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EDITORIAL

Andrea Marques Vanderlei Fregadolli

A revisdo sistematica com ou sem metanalise € uma pesquisa secundaria, pois reuni
estudos que ja foram analisados cientificamente, chamados de primarios, para responder uma
questdo especifica de pesquisa. Este tipo de revisdo de literatura é planejada e obedece a
critérios de inclusdo e exclusdo. E possivel evitar e superar os possiveis vieses que o0
pesquisador possa ter durante a selecdo e analise de um tema, com a aplicacdo de estratégias
cientificas por meio desta metodologia (PERISSE; GOMES; NOGUEIRA, 2001; GALVAO;
SAWADA,; TREVISAN, 2004). Ao reunir resultados de varias pesquisas e descrever 0s niveis
de evidéncia cientifica de cada documento avaliado, o leitor percebera a credibilidade da
revisdo. A revisdo sistematica é abrangente, imparcial e reprodutivel. Este processo de revisdo
de literatura localiza, avalia e sintetiza o conjunto de evidéncias dos estudos cientificos para se
obter uma visdo ampla e confidvel da estimativa do efeito da intervencdo (HIGGINS;
GREEN,2009).

A sistematizag8o proporciona a andlise critica quantitativa e/ou qualitativa, esta Gltima
permite o desenvolvimento de categorias tematicas e subcategorias, que levam a discussdo dos
resultados analisados dos documentos cientificos, de maneira sintetizada e integrada. A revisao
sistematica integrativa € um tipo de revisdo de literatura também planejada, mas que integra
metodologias diferentes, ou cruzamento de descritores, ou conhecimento empirico com o
cientifico. Pode também integrar opinides, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas
analisadas (WHITEMORE; KNAFL, 2005). Na maioria das vezes sua natureza é qualitativa.

As caracteristicas metodoldgicas dos trabalhos cientificos sdo classificadas conforme o
nivel de evidéncia, segundo a proposta de Melnyk e Fineout-Overholt, em: | - Evidéncias
provenientes da revisdo sistematica ou metanalise de dados relevantes, ensaios clinicos
randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes sistematicas
de ensaios clinicos randomizados controlados; Il - Evidéncias derivadas de, pelo menos, um
ensaio clinico randomizado controlado bem delineado; 11l - Evidéncias obtidas de ensaios
clinicos bem delineados sem randomizacdo; IV - Evidéncias provenientes de estudos de coorte
e de caso controle bem delineados; V - Evidéncias originarias da revisdo sistematica de estudos
descritivos e qualitativos; VI - Evidéncias derivadas de um dnico estudo descritivo ou
qualitativo e VII- Evidéncias oriundas da opinido de autoridades e/ou relatorios de comités de

especialistas.



Os resultados das revisdes Sistematicas proporcionam a Pratica Baseada em Evidéncias
(PBE). A PBE é um movimento que surgiu para integrar a teoria a pratica, com finalidade de
reunir, aplicar e avaliar os melhores resultados de pesquisa para uma conduta clinica eficaz,
segura e acessivel.

A tomada de decisé@o, na PBE, incorpora a busca da melhor e mais recente evidéncia,
competéncia clinica do profissional, valores e preferéncias do paciente ao cuidado prestado
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008), quando aplicada na area da saude. Observa-se que
as revisdes sistematicas, com ou sem metanalise, provenientes de dados relevantes, ensaios
clinicos randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes
sistematicas de ensaios clinicos randomizados controlados estdo no topo da evidéncia. Contudo,
todas as areas do conhecimento podem ser contempladas com o método da revisdo sistematica
integrativa, pois aproxima o pesquisador da problemética que deseja investigar, tragando um
panorama sobre sua producdo cientifica, a fim de conhecer a evolucdo do tema ao longo do
tempo, em diferentes contextos, como também conduzir caminhos para pesquisas futuras
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO; 2011).

Seguem, a seguir, as seis etapas da revisdo sistematica integrativa (WANDERLEY
FILHO; FERREIRA, 2019): 1%) Escolher tema, pergunta norteadora, objetivo geral, estratégias
de busca, bancos de terminologias, descritores livres e estruturados, stringde busca e bibliotecas
virtuais; 2%) Definir periodo de coleta dos dados, critérios de inclusdo, critérios de exclusao; 3%)
Selecionar o nimero de trabalhos para revisdo sistematica integrativa a partir da leitura dos
agentes indexadores das publicacfes (resumo, palavras-chave e titulo) e resultados, os quais
devem conter os descritores utilizados no estudo; 4%) Desenvolver categorias tematicas por meio
da analise dos trabalhos cientificos investigados; 5% Analisar, interpretar e discutir os
resultados; 6%) utilizar tecnologias digitais para otimizar o tempo e apresentar a revisdo em
formato de artigo, o qual contemple propostas para estudos futuros.

Ferramentas oriundas de tecnologias digitais contribuem para o aprimoramento e
qualidade das revisfes sistematicas, tais como: bancos de terminologias (DECS, MESH), que
possibilitam o uso de descritores codificados para a eficiéncia do levantamento das publicagdes
cientificas; como também as bibliotecas virtuais (Periddicos da CAPES, ScienceDirect, Wiley,
PubMed, Mendline, Scopus, Scielo...), que facilitam a acessibilidade aos trabalhos cientificos,

que estdo sendo publicados em todo 0 mundo.
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MAPEAMENTO DA PRODUCAO CIENTIFICA RELACAO AO SABER DO PROFESSOR
DE MATEMATICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

Maria da Conceicdo Lima Rodrigues?
Kaétia Maria Rodrigues de Oliveira?
Weverton Guilherme Santos Silva®

Eduardo Cabral da Silva*

RESUMO

A aptiddo de entender a organizacdo do conhecimento cientifico sobre um tema, sdo necessarias no
processo de evolucgéo da ciéncia. Nesse sentido, este artigo teve como objetivo mapear a producgéo
cientifica em relacdo aos saberes matematicos adquiridos pelos(as) professores(as), que atuam na
Educacdo de Jovens e Adultas - EJA e sua aplicabilidade no contexto da préatica educativa. A
metodologia utilizada foi o mapeamento em pesquisa bibliogréafica, dividindo em duas fases:
mapeamento horizontal que produziu o panorama das producdes cientificas nos dltimos 10 anos
enquadrando-as em trés territorios: dissertacGes, artigos publicados em periodicos e comunicacgoes
cientificas apresentadas em eventos. Ao analisarmos os trabalhos, de modo vertical, em busca do
professor de matematica da EJA, encontramos um total de 49 referéncias bibliograficas que faziam
mencdo direta no titulo a problematica relagdo ao saber matematico do professor de EJA. Ao
considerar os critérios de inclusdo e exclusdo, ficando somente aqueles que faziam referéncias ao
professor de matematica na educacdo de jovens e adultos — EJA, foram selecionados 18 trabalhos.
Além disso, notou-se que ndo ha muitas pesquisas que envolvam a Histdéria da Matemética como
recurso metodoldgico para o processo de ensino e aprendizagem de matematica para o publico da
EJA

Palavras-chave: Relacdo ao saber, Conhecimento matematicos, Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

L E-mail: nubiarodrigues_@hotmail.com
2 E-mail: katiarodriguesmo@hotmail.com
3 E-mail: weverton.gssilva@gmail.com

4 E-mail: edcs.cabral@gmail.com



2 Rev. Cientifica Sistemética, Maceid, v. 14, n.10, p. 01-19, janeiro, 2025

INTRODUCAO

A referida pesquisa € fruto dos estudos
e investigacdes que sao desenvolvidos sobre a
problematica qual a relacdo ao saber
matematico do professor que ensina EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos). Nesse
sentido, este artigo teve como objetivo mapear
a producdo cientifica em relacdo aos saberes
matematicos adquiridos pelos(as)
professores(as), que atuam na Educacdo de
Pessoas Jovens e Adultas e sua aplicabilidade
no contexto da pratica educativa.

A metodologia adotada foi o
mapeamento em pesquisa bibliografica que é
uma das principais formas de obter
informacdes sobre um determinado tema. Ela
consiste na busca que resultou no total de 49
referéncias bibliogréaficas distribuidas em trés
(03) territérios da producdo cientifica
(dissertacGes,  artigos  publicados em
periodicos e comunicagbes cientificas
apresentadas em eventos) que faziam mencéo
direta no titulo a problematica relagédo ao saber
matematico do professor de EJA.

Ao considerar os critérios de inclusdo e
excluséo, ficando somente aqueles que faziam
referéncias ao professor de matematica na
educacdo de jovens e adultos — EJA, foram
selecionados 18 trabalhos. A questdo-
problema que norteou este estudo foi: Qual a
relacdo do saber matematico do professor que

ensina EJA?

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
foi criada para o individuo que ndo teve
oportunidade de iniciar ou concluir seus
estudos em idade escolar, no Ensino
Fundamental ou Ensino Médio. A EJA almeja,
também, desenvolver novas habilidades,
formar cidaddos criticos, questionadores e
conhecedores de seus direitos e deveres, além
de um sujeito pleno e apto para exercer seu
papel na sociedade. Essa modalidade ndo é
apenas uma reposicdo de escolaridade; ela
fomenta a construcdo de conhecimentos que
transformam o mundo.

Esses sujeitos ja possuem uma
educacgéo na informalidade, com base familiar
e grupo social onde estdo inseridos. Por essa
razdo, necessitam de uma pedagogia
diferenciada e adaptada, na busca por uma
perspectiva de vida melhor, em um mundo
consciente e solidario, onde € possivel
evidenciar transformacdes — nas areas
legislativa, pedagogica e intelectual.

A EJA constitui-se numa modalidade
de ensino bastante heterogénea quanto a idade
de seus alunos, existindo, portanto, uma grande
diversidade de experiéncias e expectativas por
parte dos seus alunos. Nesse sentido, 0 ensino
de matematica na EJA desempenha um papel
fundamental, pois permite aos estudantes
adquirirem habilidades numéricas e ldgicas
essenciais para a vida cotidiana e para o
mercado de trabalho. O professor de

matematica que trabalha na EJA deverd



3 Rev. Cientifica Sistematica, Maceid, v. 14, n.10, p. 01-19, abril, 2025

mostrar para seus estudantes que a matematica
estd presente em praticamente tudo o que nos
rodeia, relacionando o conhecimento adquirido
informalmente em casa ou no trabalho, com o
conhecimento matemaético ensinado na sala de
aula.

Realizou-se um resgate histérico da
trajetoria desse seguimento da educagdo bésica
e observou-se que ao longo dos anos o perfil
dos educandos de EJA sofre muitas mudancas.
Nos primérdios do Brasil, eram jovens e
adultos trabalhadores, integrantes das classes
populares, desfavorecidos economicamente e
gue ndo tinham acesso a educacéo formal e por
esse motivo eram analfabetos.

Posteriormente, com a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino basico, para
criancas e adolescentes, o0 seguimento dos
jovens passa a ser composto ndo apenas por
iletrados, mas também pelos que frequentaram
a escola, mas que a abandonaram por qualquer
motivo.

Nos ultimos anos, juntou-se a essa
clientela adolescente a partir de 15 anos,
vindos do ensino regular, que ndo conseguem
evoluir nas séries/anos e terminar as etapas de
ensino na idade prépria. Isso fez com que
houvesse uma mudanca na configuracao dessa
modalidade de ensino, que passa a ter hoje uma
clientela mais jovem, o que a torna ainda mais
diversificada e complexa e requer uma

adequacdo didatico-pedagogica. Contudo,

torna-se necessario um aprofundamento maior
sobre os saberes matematicos do professor.
Por fim, a presente pesquisa segue
estruturada na fundamentacéo tedrica, tratando
em seus tdpicos sobre um breve histérico da
EJA (educacéo de jovens e adultos) no brasil,
o professor de Matematica nessa modalidade e
a relacdo ao saber do professor. Em seguida
terda os procedimentos metodolégicos da
pesquisa e por ultimo, os dados da pesquisa
serdo apresentados e discutidos em termos de

resultados.

1. UM BREVE HISTORICO DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
(EJA)

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
é uma modalidade da Educacdo Basica que
procura atender uma clientela ao qual foi
negado o direito a educagdo durante a infancia
ou adolescéncia, talvez pela falta de vagas,
pelas inadequac@es do sistema de ensino ou até
mesmo pelas condi¢bes socioecondmicas
desfavoraveis e é hoje uma modalidade do
ensino regular, um direito garantido pela
Constituicdo brasileira e assegurado pelo
Estado.

A mudanga nas leis, no decorrer da
historia da educacdo, quer sejam de maneira a
contribuir para um avango quer para retroceder
em pontos importantes, devem  ser

compreendidas conforme os conflitos sociais
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de cada periodo histérico. Os “movimentos
educativos refletem basicamente as condi¢cdes
sociais, econbmicas e politicas dessa

sociedade” Conforme expde Paiva (1983).

No Brasil, devemos levar em
consideracdo a precaria formacao
cultural do profissional de nossas
elites, bem como seu
acompanhamento preferido: a
pretensdo intelectual. A educacéo, por
isso mesmo, sofreu especialmente em
virtude de caréncia de quadros
técnicos, da tradicdo dos pareceres
surgidos de fora do campo
especializado e do seu proprio carater
de prética social, que ajuda a difundir
a ideia de que, sobre ela, todos séo
igualmente capazes de opinar e
decidir (Paiva, 1983, p.24).

No campo do direito para que se
considere a EJA como uma modalidade
educativa € necesséria superar uma concepgao
de recuperacdo de um tempo de escolaridade
perdido no passado é também a ideia de que o
tempo apropriado para o aprendizado é a
infancia e a adolescéncia. Com isso € preciso
que educadores e educandos estabelecam uma
relacdo mais dindmica com o entorno social,
considera que a juventude e a vida adulta séo
também tempos de aprendizagem basta ter
forca de vontade e coragem para enfrentar 0s
desafios.

A Educagdo de Jovens e Adultos —
EJA, de acordo com a LDB, Lei No 9394/96,
Art. 37, [...] sera destinada aqueles que nao

tiveram acesso ou continuidade de estudos no

ensino fundamental e médio na idade propria
(p. 13).

No § 1° do referido artigo é afirmado
que os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular
oportunidades  educacionais  apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Ja em seu § 2° o artigo destaca que o
poder publico “viabilizara e estimulara o
acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola mediante acGes integradas e
complementares entre si” (Brasil, 1996).

A EJA comegou a ganhar espaco na
historia da educacdo brasileira por volta da
década de 30, mas foi a partir da década de 60,
que surgiram as primeiras discussdes acerca da
modalidade, tendo como principal referéncia o
educador Paulo Freire. Ele acreditava que os
ndo alfabetizados tinham direito de serem
inseridos na sociedade e a classe menos
favorecida ter acesso ao conhecimento.

A Constituicdo de 1988 também trouxe
importantes avangos para a EJA. De acordo
com o Art. 208: O dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de
ensino fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada inclusive, sua oferta gratuita para
todos 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria (p. 124). Assim, os jovens e adultos

que ndo tiveram acesso a escolarizagdo na
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idade regular, veem na EJA uma possibilidade
de acesso a Educacdo Basica e de certa forma,
se incluirem no meio social e cultural.

Desse modo, a EJA veio a ser reconhecida
como modalidade da educacdo basica
recentemente, especificamente na
promulgacdo da Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB n°
9694/96) ja no final da década de 90 que fora
elaborada quase 50 anos depois da primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
debatida no contexto de redemocratizacdo do
pais, apés a queda do Estado Novo (1937-
1945).

O retorno dos jovens e adultos a escola
deve-se, na maioria das vezes, as dificuldades
de ingresso no mercado de trabalho, a vontade
de saber, compreender e resolver situacdes do
dia a dia, e alguns ainda, pelo sonho de
aprender a ler, escrever e calcular. Para atender
a algumas dessas expectativas, a escola e 0s
professores precisam estar preparados para
trabalhar com esse publico diferenciado.

O ensino-aprendizagem na modalidade
EJA, recentemente vem-se  mostrando
deficiente. Sdo varios 0s motivos que causam
essa deficiéncia tais como: evasdo dos
estudantes nas salas de aulas, a baixa
autoestima, desmotivacdo, falta de incentivo,
entre outros. Outros motivos ndo citados
também tornam a EJA cada vez mais precaéria,

principalmente no ensino da Matematica.

Diante disso, fez-se necessaria, no
desenvolvimento desta pesquisa, a busca dos
entraves que VvEém acontecendo na EJA,
conhecendo as dificuldades e, a partir disso,
buscar a melhora qualitativa do ensino através
de novas propostas didaticas, metodologicas,
dindmicas, praticas e incentivos para esta
modalidade de ensino. Além disso, procurar
entender os professores e suas opinides e
reflexes relacionadas ao ensino da

Matematica.

2. PROFESSOR DE MATEMATICA

O Professor de Matematica ¢ um
instrumento de passagem e comunicagdo, na
qual, ele é o responsavel pela estabilidade do
ambiente escolar, assim como os colegas de
trabalho, os estudantes e toda comunidade
escolar que deve buscar, na sua singularidade,
criar subsidios que deem suporte para
aprendizagem.

Pensar na educacdo matematica €
considerar que esta disciplina ocupa um papel
essencial no desenvolvimento de uma nacéo,
em seu progresso tecnoldgico, o que nos leva a
considerar também que € necessario que haja
uma transmissao intercultural da matematica,
ou seja, que leve em consideragdo o estagio de
desenvolvimento em que se encontra o publico
a que sera dirigido. No entanto, essa
consideracdo requer uma atencdo especial ao
curriculo  que serd desenvolvido, as

metodologias e aos conteddos modificados.
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Contudo educagdo como via de
desenvolvimento  da  cidadania  para
participacdo efetiva dos individuos na
sociedade e partindo do principio de que a
sociedade est4 cada vez mais matematizada, a
disciplina de matematica, com seus nameros,
formulas, razbes e proporcBes, ocupa uma
posicdo muito importante na formacgdo desses
estudantes, tendo em vista que ela faz parte do
cotidiano das pessoas e, portanto, do
desenvolvimento e crescimento pessoal, que
vai se formando e transformando a partir dos
conteudos e da visualizagdo, compreensao e
aplicacdo destes nas realidades vivenciadas.

A Educagdo Matematica, trabalhada na
modalidade EJA, apresenta um significado
diferenciado em relacdo a Educacéo
Matematica ministrada na educacdo regular.
Quando falamos em Educagdo Matematica na
EJA, Fonseca afirma (2007, p. 14):

Estamos falando de uma acdo
educativa dirigida a um sujeito de
escolarizagdo basica incompleta ou
jamais iniciada e que acorre aos
bancos escolares na idade adulta ou na
juventude. A interrup¢do ou o
impedimento de sua trajetoria escolar
ndo lhe ocorre, porém, apenas como
um episddio isolado de ndo acesso a
um servico, mas num contexto mais
amplo de excluséo social e cultural, e
que, em grande medida, condicionara
também as possibilidades de re-
inclusdo que se forjardo nessa nova
(ou primeira) oportunidade de
escolarizagdo.

Essa acdo educativa, destinada a esses
jovens e adultos, torna-se uma educacéo que
obedece a um foco de ensino-aprendizagem
direcionado a estudantes especiais com
historico de vida marcado pelo tempo.

Trabalhar o ensino da Matematica na
EJA é aprimorar o conhecimento matematico
com os estudantes, buscando a construcdo da
cidadania. Sendo uma das finalidades desse
ensino da Matemética, levando em conta a
construcdo da cidadania, tem como objetivo,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais
- PCN (Brasil, 1998, p. 47):

Identificar 0s conhecimentos
matematicos como meios para
compreender e transformar o mundo a
sua volta e perceber o carater de jogo
intelectual, caracteristico da
Matematica, como aspecto que
estimula o interesse, a curiosidade, o
espirito de investigagdo e o
desenvolvimento da capacidade para
resolver problemas.

Contudo, € importante salientar que, no
ensino-aprendizagem da Matematica na EJA, a
evasdo dos alunos das salas de aulas, em alguns
casos, € devido as dificuldades apresentadas na
compreensdo dos contelldos matematicos.

Reforcando esse discurso, Fonseca
(2007, p. 32) afirma que:

[...] ndo é raro tomar-se o fracasso em
Matematica como causa da evasao
escolar. Por mais infeliz que tenha
sido, porém, a experiéncia ou o0
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desempenho do sujeito no
aprendizado da Matematica,
dificilmente essa acusagdo, na
verdade, procede. Na realidade, os
que abandonam a escola o fazem por
diversos fatores, de ordem social e
econbmica principalmente, e que, em
geral, extrapolam as paredes da sala
de aula e ultrapassam os muros da
escola.

Vaérios estudantes que desistem ou que
fazem a matricula para estudar e ndo véo a
escola, ndo é pelo fato de temerem a
Matematica, e, sim, por diversos motivos que
impedem ©0S mesmos a permanecerem
estudando. Alguns desses motivos sao: por nao
acharem as aulas proveitosas, falta de
incentivo dos professores, material didatico,
horério, falta de transporte, falta de merenda,
entre outros motivos.

Por essa razéo, Lameu (2013), defende
que h& uma busca constante de saberes,
informacdes e aprendizagens que nos faz tentar
cada vez mais criar meios, que possam
alcangar resultados e mudem comportamentos;
assim como, as atitudes de educadores para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Para Muniz (1992), bons professores
sdo eternos exploradores, questionadores,
problematizadores das situacdes do dia a dia. E
sd0 nessas condigbes que nos tornamos
“alunos-permanentes”,  querendo  sempre
aprender mais. Sem duvida, com o professor de
matematica isso ndo ocorre de maneira

diferente, uma vez que, para 0 ensino desta

disciplina € preciso o uso de situagdes-
problemas relacionados ao cotidiano, em
concordancia com os contedos especificos
dela, cujo intuito é facilitar a compreenséo dos
estudantes.

3. RELACAO AO SABER

A nocdo de relacdo ao saber surge na
literatura cientifica francesa a partir da
segunda metade do século XX. No que diz
respeito a histdria dessa nog¢do, em Cavalcanti
(2015).

Compreender a relagdo do docente com
0 ensinar, no ambito da teoria da relacdo com
o saber, implica entender como o professor se
relaciona com o ensino no cotidiano escolar,
evocando seus desejos, medos, anseios,
incertezas, davidas e (re)construcoes.

A teoria da relacdo com o saber busca
compreender, entre outros aspectos, “[...]
como o sujeito apreende o mundo e, com isso,
como se constroi e transforma a si proprio: um
sujeito indissociavelmente humano, social e
singular” (Charlot, 2005, p. 41).

Para o autor (2000, p.33), 0 homem é
um ser individual e social, movido por desejos
e pela necessidade de aprender, portanto, € um
ser que se relaciona com o saber. Nessa
concepcao, Charlot (2000) define sujeito como
um ser “ausente de si mesmo”, portanto,

incompleto e inacabado. De fato, é
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[..] ©) um ser humano aberto ao
mundo, movido por desejos e em
relagdo com outros seres humanos; ii)
um ser social, que nasce e cresce em
um ambiente familiar, que tem uma
posicdo em um espaco social, que esta
inscrito em relagBes sociais; iii) um
ser singular, exemplar Unico da
espécie, tem histéria  propria,
interpreta 0 mundo, atribui sentido a
esse mundo, & posicdo que ocupa nele,
as relagbes com o0s outros, a sua
propria histéria, a sua singularidade
(Charlot, 2000, p. 33).

Compreender educacdo, em sua ampla
dimensdo, pressupde concebé-la como um
processo cultural, social e constituinte do ser
humano.

Segundo Charlot (2013, p.167): E pela
educacéo que as relagdes entre as geragdes nao
¢ apenas uma relacdo de hereditariedade
biolégica; é, mais que tudo, uma heranca
cultural. Nessa perspectiva, é por meio da
educacdo que o homem indaga a si mesmo,
refletindo sobre suas acbes e atitudes,
relacionando-se consigo, com 0 outro e com 0

mundo que o cerca. Para Charlot,

N&o ha saber (de aprender) sendo na
Relagio com o Saber (com o
aprender). Toda Relagédo com o Saber
(com o aprender) é também relacdo
com o mundo, com 0s outros e
consigo. N&o existe saber (de
aprender) se ndo esta em jogo a
relagdo com o mundo, com 0s outros
e consigo mesmo. (Charlot, 2005, p.
58).

Considerando esse entendimento, o
homem, ser singular e social, aprende na
relagcdo consigo, com 0 outro e com 0 mundo,
e se educa por um movimento interno,
decorrente do mundo externo. Em outras
palavras, 0 homem humaniza-se e aprende na
interagdo com 0 outro e com 0S saberes
construidos ao longo da humanidade. E sob
esse Vviés conceitual que a educacdo é
compreendida como processo de
aprendizagem.

Contudo, compreender os sentidos que
0 docente de matematica mobiliza ao ensinar,
entendendo suas relagdes consigo, com o outro
e com o0 mundo. Assim, este estudo
fundamenta-se nos pressupostos tedricos que
tratam da relacdo com o saber, desenvolvida
por Bernard Charlot relacionadas ao complexo
fendmeno da educacéo e seus desdobramentos
para 0 ensino e para a aprendizagem. Segundo
Charlot (2005, p. vi) para

(Compreender os professores, seria
preciso, portanto, interessar-se ndo
somente por sua relagdo com o saber
(com sua relacdo e a de seus alunos)
mas também pela relagdo com o
ensinar (com a situacdo e com a
atividade de ensino).

Nesse sentido, o professor € um sujeito
aprendiz, que se relaciona com o saber,
ancorado em dimens@es historicas, sociais e
culturais, as quais perpassam singularidades e

experiéncias do cotidiano escolar.
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A relagcdo com o saber pressupde uma
relacdo de identidade, que considera a historia
do sujeito, suas vivéncias, suas relacdes
consigo e com 0 outro, que pode estar
“fisicamente presente em meu mundo, mas
também esse outro virtual que cada um leva
dentro de si como interlocutor”. (Charlot,
2000, p.72). J& a relagdo com o saber, como
relacdo social, pressupGe ser capaz de regular
a relacdo, a fim de encontrar a distancia
necessaria entre si mesmo e com os outros. E
compreender o processo de distanciacao-
regulacdo. A relagdo social ndo pode ser
analisada separada das relacbes epistémico e

identitarias.

METODOLOGIA

Este estudo se fundamenta em uma
abordagem qualitativa. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica na qual foi realizada
uma revisdo sistematica de literatura, onde
foram analisadas pesquisas académicas. Para
coleta, organizacdo e analise dos dados,
utilizou-se 0 mapeamento da pesquisa.

No decorrer do processo de elaboragdo
deste mapeamento, a sele¢do das pesquisas foi
conduzida mediante a realizacdo de buscas no
Google Académico. Para tanto, foram
utilizados os seguintes critérios de incluséo: i)
ser pesquisa académica (dissertacdo, artigo,
publicagdo em revistas, Congressos e eventos);
ii) ser publicado entre 2014 e 2024; iii) tratar

sobre Professor de Matematica no ensino da

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E, como
critério de exclusao adotou-se: i) ser livro; ii)
ter sido publicado antes de 2014; iii) tratar
apenas sobre Professor de Matematica; iv)
tratar apenas sobre a EJA. Utilizou-se em todas

as buscas a expressdo Professor de
Matematica da EJA”, ¢ como filtro, as
publicacBes entre 2014 e 2024. A partir dos
resultados, foi feita a leitura dos titulos,
palavras-chaves e resumos. Ao realizar a busca
apenas no Google ndo foram encontrados
trabalhos relacionados ao tema.

No Google Académico as buscas
apresentaram 49 resultados. Analisou-se 0
titulo, as palavras-chaves e 0s resumos, em
uma avaliacdo centrada nas relagdes entre EJA
e "Professor de Matematica”, durante esse
processo, procedeu-se a exclusdo de pesquisas
que ndo apresentavam ambos 0s termos.

Muitas pesquisas tratavam sobre o
professor de EJA na educacdo prisional, a
utilizacdo do software outros apenas sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, muitas
direcionadas a Etnomatemética e a outras
tendéncias da Educacdo Matematica. Dessa
forma, apds aplicacdo dos critérios de inclusao
e exclusdo previamente estabelecidos, sendo
assim resultaram apenas 18 investigacdes para
serem analisadas neste artigo, que vao ao
encontro do objetivo aqui proposto.

Nesse sentido, para analise neste artigo
foram elencados quatro territorios, que estdo

apresentadas de maneira sequencial nos
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quadros, a seguir, no qual incluem informacoes
como titulo da pesquisa, autor(es), tipo de
trabalho, ano de publicacéo e orientador (a).
Nesta secéo, discutem-se os resultados
obtidos em cada pesquisa com a producédo
tedrica pertinente a cada categoria. Serdo
apresentados 0s contextos nos quais os artigos
selecionados foram produzidos, evidenciando
0 contexto e o propdsito de cada artigo. Essa
abordagem permite uma compreensao mais

aprofundada e critica dos estudos em questao.

Rev. Cientifica Sistemética, Maceid, v. 14, n.10, p. 01-19, abril, 2025

Territorio 1: Dissertacoes

No mapeamento identifiquei seis (6)
dissertacfes no periodo de 2014 a 2024 que
fazem mencédo direta no titulo Professor de
matematica da EJA. O quadro 1 apresenta as
informacdes gerais dessas producdes. As
referéncias bibliograficas respectivas a esse
territorio estéo elencadas no apéndice A.

Quadro 1. Dissertacdes por titulo, autor, ano e orientador(a)

de Denise — MT

N° [Titulo Autor ANo Orientador(a)

01 | Pressupostos da educacédo de jovens e adultos e o| Charlani Ferreira 2017 Jutta Cornelia
uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo| Batista Rafael Reuwsaat Justo
por professores de matematica de barreiras, Bahia

02 | Modelagem matematica para uma aprendizagem| Claudia  Virginia [2018 Erica Valeria Alves.
significativa na educacédo de jovens e adultos Alves Brandao

Borges

03 | A construcdo de material curricular educativo:| Maria Eunice Souzaf2019 Erica Valéria Alves
mobilizacdo de conhecimentos por professores de| Madriz
matema@tica da EJA.

04 | Utilizagdo de Videoaulas de Matematica na| Marcia Estela 2019 Rozane da Silveira
Educacéo de Jovens E Adultos Arguelles Lupi Alves

05 | A prética docente no ensino de matemaética na| Maria Celézia Mendes[2023 Claudia Landin
educacdo de jovens e adultos (EJA) no municipio| Leal Negreiros

06 | O desenvolvimento de estratégias do professor de
matematica do ensino da EJA na escola Frei
Mario Monacelli Manaus- AM - brasil nos anos

de 2022/2023

Ana Paula Nascimento
de Sousa Teixeira

2024 Sandra Siqueira

Santos.

A pesquisa 01, intitulada Pressupostos
da educacgdo de jovens e adultos e 0 uso de
tecnologias de informagéo e comunicacgdo por
professores de matematica de barreiras, Bahia.
trata-se de uma dissertacdo, desenvolvida pelo

autor Charlani Ferreira Batista Rafael que

diante dos avancos tecnoldgicos atuais, das
dificuldades enfrentadas na Educagdo de
Jovens e Adultos e dos desafios enfrentados
por professores de Matematica, trata-se de uma
pesquisa para investigar como ocorre, na

pratica docente, a articulacdo dos pressupostos
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de documentos oficiais da Educacéo de Jovens
e Adultos e o uso de Tecnologias de
Informagéo e Comunicagéo por professores de
Matematica do Ensino Fundamental 1I, em
Barreiras/BA.

A pesquisa 02, intitulada “Modelagem
matematica para uma  aprendizagem
significativa na educacdo de jovens e
adultos.”, trata-se de wuma dissertacao,
desenvolvida pela autora Claudia Virginia
Alves Branddo Borges. Foi realizada uma
pesquisa para refletir sobre a Modelagem
Matematica nas aulas de Matematica da EJA,
ratificando, assim, a importancia de uma
metodologia para as aulas de Matematica. O
objetivo da proposta foi desenvolver um
material pela utilizacio da Modelagem
Matematica para subsidiar e aprimorar a
pratica pedagdgica dos professores de
Matematica que atuam na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA).

A pesquisa 03, “A construcdo de
material curricular educativo: mobilizagéo de
conhecimentos por professores de matematica
da EJA.”, trata-se de uma dissertacao,
desenvolvida pela autora Maria Eunice Souza
Madriz. O objetivo da proposta foi analisar 0s
conhecimentos que sdo mobilizados pelos
professores de matematica, quando eles
interagem com o material curricular educativo
que produzem e utilizam.

A pesquisa 04, “Utilizacdo de
Videoaulas de Matemaética na Educacdo de

Jovens E Adultos.”, trata-se de uma

dissertacdo, desenvolvida pela autora Marcia
Estela Arguelles Lupi. Foi realizada uma
pesquisa exploratéria com professores do
municipio de Pelotas e depois essa pesquisa foi
ampliada para conhecer melhor as praticas e
usos de videos, com professores domiciliados
em dez estados brasileiros, que lecionam nessa
modalidade. O objetivo da proposta foi
investigar a utilizagdo de videoaulas no ensino
de Matematica por professores da EJA, quando
estes as utilizam como apoio pedagogico, para
a compreensao de conteudo.

A pesquisa 05, intitulada “A préatica
docente no ensino de matematica na educacéo
de jovens e adultos (EJA) no municipio de
Denise — MT.”, trata-se de uma dissertacéo,
desenvolvida pela autora Maria Celézia
Mendes Leal. Foi realizada a partir do contexto
atual do Ensino de Matematica ofertado nas
Escolas Publicas, no que tange a Educacédo
Basica 0 professor desse componente
curricular tem enfrentado, ao longo dos anos,
muitas dificuldades para proporcionar a
aprendizagem de conceitos relacionados a esta
Area de Conhecimento, O objetivo da proposta
foi estudar a pratica docente, por meio dos
relatos, desenvolvida no Ensino de Matematica
na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no
municipio de Denise — MT.

A pesquisa 06, intitulada “O
desenvolvimento de estratégias do professor de
matematica do ensino da EJA na escola Frei
Mario Monacelli Manaus- AM - brasil nos
anos de 2022/2023.”, trata-se de uma
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dissertagdo, desenvolvida pela autora Ana
Paula Nascimento de Sousa Teixeira. Foi
realizada uma pesquisa para identificar as
estratégias utilizadas no desenvolvimento de
conteddos curriculares de estudantes da EJA
na disciplina Matematica. O objetivo da
proposta é descrever como o desenvolvimento
de estratégias contribui na aprendizagem da
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos
da Escola Frei Méario Monacelli na cidade de
Manaus AM, Brasil, no periodo de 2022-2023.

Territorio 2: Artigos

Na pesquisa no territério artigos
identifiquei duas 02referéncias bibliograficas
que estdo organizadas no apéndice B deste
artigo. A escolha pelos artigos mencionados
encontra-se na relevancia. As informacdes
gerais (autor, ano e orientador) acerca dessas
producdes estdo dispostas no quadro 2, a

sequir.

Quadro 2. Artigos por autor, ano e orientador(a

N° Autor Ano Orientador
01 Mauricio de Paula 2018 Rosa Monteiro Paulo
02 Elison Breno Mariano do Rosério 2022 Givaldo de Lima

O artigo 01 apresenta o que foi possivel
compreender organizando o texto de modo que
se tenha uma visdo da teoria que trata os
obstaculos epistemoldgicos, bem como as
caracteristicas da Educacdo de Jovens e
Adultos e a Educacdo Matematica de Jovens e
Adultos, tendo como objetivo identificar o que,
nas dindmicas da sala de aula da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), se manifesta como
obstaculo epistemolégico ao conhecimento
matematico

O artigo 02 surge da necessidade de
debater e mostrar as necessidades para acdo
docente no municipio de Mataraca, teve como
objetivo investigar as necessidades e o

funcionamento da pratica docente do professor

de Matematica no ambiente da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), no municipio de
Mataraca PB.

Territorio 3; Periddicos nacionais

Das seis 06 referéncias bibliograficas
respectivas a artigos publicados em periddicos
nacionais que foram repertoriadas no apéndice
C.

Dos periddicos consideramos
importante situar o titulo, ano e autor.
Organizados, portanto, no Quadro 3, as
informacdes sobre os periddicos identificados
e as respectivas publicacbes. Conforme pode
ser visualizado no Quadro 3, cada artigo foi
publicado em um periddico diferente, exceto o

ano de 2017 onde houve duas publicacdes.
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Quadro 3. Titulo do periddico, Revista, ano e autor
N° Titulo do periddico Revista Ano Autor
01 Modelagem matemética (MM) na | PerCursos 2015 | Kluber, Silva
PerCursos 2015 Kludber, Silva
educacdo de jovens e adultos (EJA):
contribuicdbes a partir de um
metaestudo.
02 Saberes docentes do professor de Revista 2017 | Jackelyne de Souza
matematica no contexto da EJA a luz | Paranaense de Medrado
da concepcéo freireana. Educagdo
Matematica Jaqueline Aradjo Civardi
03 Ensino de matematica na educagéo de Revista 2017 | Carla Cristina Pompeu
jovens e adultos: uma analise sobre a Profissdo
identidade docente dos professores de Docente
matematica.
04 Concepcdes de EJA e de Educagdo Revista de 2018 | Osineia Albina BRUNELLI
Matematica de formadores de Educaco
professores e suas repercussoes na Publica Marta Maria Pontin Darsie
formacéo continuada.
05 Estudo das teses em educagio Reamec 2021 | Emerson da Silva Ribeiro
matemética e EJA defendidas no
brasil na primeira década do século Marta Maria Pontin Darsie
XXI.
06 As contribuicdes da utilizagdo do Rebena 2024 | Jodo Lucio Campos da
software Poly no processo ensino e Revista Silva
aprendizagem dos solidos platénicos | Brasileira de
na Educacdo de Jovens e adultos — Ensino e José Antonio Torres
EJA. . ,
Aprendizagem Gonzélez

O periédico 01 concluiu que a
Modelagem Mateméatica (MM) é uma das
principais tendéncias da Educacdo Matematica
Brasileira que, nos ultimos anos, angariou
adeptos em diferentes instituicdes, niveis e
modalidades de ensino no Brasil. Pesquisas e
praticas realizadas destacam a relevancia da
Modelagem Mateméatica como uma prética
promissora de ensino e de aprendizagem em
todos os niveis e modalidades.

O periodico 02 propde analisar 0s

saberes docentes do professor de matematica,

originados na formacéo inicial e no contexto
de sua pratica docente na Educacao de Jovens
e Adultos, por entendermos que esta pratica é
uma constru¢do humana e, portanto, historica.
tem como objetivo investigar os saberes
mobilizados por um professor de matematica,
atuante na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA),

O periddico 03 propde uma discussdo
sobre a identidade profissional do professor de
inimeras

matematica, diante das

complexidades e mudangas nas propostas
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curriculares para a Educacdo de Jovens e
Adultos no estado de S&o Paulo.
Reconhecendo que a identidade profissional é
dindmica e advém de experiéncias e relacdes
sociais e culturais estabelecidas em diferentes
contextos, €&  preciso  considerar a
complexidade da constituicdo da identidade
profissional como possibilidade de repensar a
educacdo matematica no contexto da EJA.

O periodico 04 apresenta a analise das
concepgOes de Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), de ensino e de aprendizagem de
matematica, observam-se limitaces ou
dificuldades de alguns profissionais da
educacgéo quando desafiados a trabalhar com a
modalidade de ensino denominada Educacgdo
de Jovens e Adultos (EJA).

O periddico 05 O tema deste estudo
compreende a articulagdo entre os campos da
Educacdo Matemaética e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), configurando-se na temaética
que tem sido denominado, ainda que
“timidamente”, de Educagdo Matematica de
Jovens e Adultos. Teve por objetivo analisar as

teses em Educacdo Matematica de Jovens e

Adultos defendidas no Brasil na primeira
década do século XXI,

O periddico 06 O presente artigo vem
investigar como ocorre a utilizagdo do
software Poly pelo professor de Matematica da
EJA, com intuito de fazer uma reflexéo
construtiva a respeito das contribuicGes dessa
pratica pedagdgica utilizada nas aulas sobre o0s
solidos Platbnicos. Tem como objetivos é
analisar as contribuicdes da utilizacdo do
software Poly no processo de ensino e
aprendizagem dos sélidos Platonicos na EJA e
relatar os principais recursos tecnoldgicos
utilizados pelo professor de Matematica da
EJA.

Territorio 4. EVENTOS

Nesse territorio identifiquei quatro (4)
referéncias  bibliograficas  que  estdo
organizadas no apéndice D deste artigo. O
quadro 4 apresenta as informagOes gerais
desses congressos e eventos. As referéncias
bibliograficas respectivas a esse territorio

estdo elencadas no apéndice D.

Quadro 4. Eventos, ano e autor

N° Titulo da pesquisa Congressos / Ano Autor
Eventos

01 Representagdes Sociais sobre XIl EPREM — 2014 | Nelma Sgarbosa Roman de
0 professor de matematica da | Encontro Paranaense Aragjo.
EJA: dedicado e paciente. de Educacdo Regina Maria Pavanello

Matematica

02 Experiéncias vivenciadas no 2° Encontro 2014 | Michel Hallal Marques

PIBID-matematica (UFPEL) Nacional PIBID Veronica de Almeida Chaves

Matematica

Luana Leal Alves
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na educacdo de jovens e

André Luis Andrejew Ferreira

adultos

03 Estagio supervisionado na XII Encontro 2016 | Thiarla Xavier Dal-Cin Zanon
EJA: uma abordagem sobre Nacional de Jéssica Mistura Zanon
perfis e metodologias de Educacéo Pedro Henrique Milagre
professores de matematica Matemética (ENEM

04 O saber da experiéncia de um
professor de matematica da
educacgéo de jovens e adultos
em tempos de pandemia

SESEMAT

2021 | Lilian Oliveira Daniel

A pesquisa 01 apresenta parte de uma
pesquisa cujo objetivo foi investigar as
Representacdes Sociais de professores de
Matemética e alunos da EJA sobre essa
modalidade de ensino, seus professores e a
matematica nela ministrada

A pesquisa 02 busca mostrar as
principais  atividades desenvolvidas no
Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, do subprojeto do Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Pelotas, atuante no Instituto
Estadual de Educacdo Assis Brasil,
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), no municipio de Pelotas/RS. Esse
trabalho trata das atividades desenvolvidas
pelo PIBID - Matematica numa escola
estadual, na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos, no municipio de Pelotas/RS.
O grupo trabalhou com oficinas para que
facilitassem a aprendizagem de Matematica
para os estudantes.

A pesquisa 03 o presente artigo tem o

objetivo de relatar nossas experiéncias e

aprendizagens durante 0 Estégio
Supervisionado 1V, do curso de Licenciatura
em Matematica do Instituto Federal do Espirito
Santo-IFES,

Itapemirim.

Campus  Cachoeiro  de

A pesquisa 04 busca discutir
fragmentos de uma narrativa de um professor
de Matematica que atuou na Educacdo de
Jovens e Adultos de Mato Grosso do Sul
durante 0 ano de 2020. Uma leitura que
procura entender a ressignificacdo da
experiéncia docente no ato de narrar,
compreendendo a experiéncia de um professor
que estava no mundo em sala de aula da EJA
no contexto da pandemia COVID-19, em um
tempo no qual as relagbes de trabalho, de

escola e de mundo foram reconfiguradas.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo buscou refletir sobre
professores de matematica que atuam na EJA
para isso, utilizou-se como apoio 0s principios

metodolégicos do Mapeamento.  Nesse
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contexto, foram selecionadas e analisadas trés
investigacbes,  publicadas no  periodo
compreendido entre 2014 e 2024, com a
esperanga de chamar atencdo para a
necessidade do desenvolvimento de praticas
educativas mais voltadas para a realidade desta
modalidade de ensino. Infelizmente, muitas
praticas docentes ainda se baseiam no
paradigma tradicional de ensino, que tem como
figura central o professor, cabendo-lhe o
controle de todas as decisdes relativas as
praticas pedagogicas e aos estudantes.

A forma como os saberes matematicos
tém sido trabalhados com os estudantes da
EJA, na sua maioria, ndo tem valorizado uma
transposicao didatica voltada para um processo
de reflexdo sobre os saberes matematicos
estudados; os  assuntos ainda  s&o
descontextualizados do meio de insergéo social
e das experiéncias dos estudantes, sem
qualquer interligacdo entre o conhecimento a
trabalhar nas aulas e as questdes vivenciadas
pelos estudantes.

A aula expositiva é a metodologia de
trabalho por exceléncia, através da qual se
procede uma continua transmissdo de
contetidos “prontos a aprender” e fechados em
si mesmos. Isso tudo implica na necessidade de
se repensar o0 processo de formacdo dos
professores de matematica que atuam na EJA e
as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
estes, a fim de ressignificar o processo de
ensino e aprendizagem voltado a esta

modalidade de ensino.

Contudo que essas reflexdes sirvam
para conscientizar os docentes e pesquisadores
da area afim de que compreendam que a
Matematica para o publico da EJA é de
extrema relevancia ndo somente para O
crescimento dos estudantes, mas também para
a transformacdo de uma sociedade mais
igualitaria e culturalmente engajada com
praticas educativas mais coerentes e
formativas.

Nessa perspectiva, aprender
matematica é fundamental, para todos os
individuos que a utilizam cotidianamente.
Reforcando nosso argumento, a proposta
curricular para a EJA afirma que “aprender
matematica é um direito basico de todos e uma
necessidade individual e social de homens e
mulheres. Saber calcular, medir, raciocinar,
argumentar, tratar informacdes
estatisticamente, dentre outros, sdo requisitos

necessarios para exercer a cidadania”.
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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido com a finalidade de discutir agcdes educativas que facilitam a apropriagéo
e 0 desenvolvimento da leitura nos educandos de jovens e adultos EJA. E importante salientar que
aprender a ler € um processo muito desafiador, tanto para o educando como para o educador, pois ler
significa entender um universo que se modifica cada vez mais. S0 nessas descobertas que alguns
educandos ndo compreendem e por isso apresentam dificuldades, dificulta assim sua assimila¢éo no
processo de leitura e compreensdo. No entanto, observa-se que a leitura € compreendida como um
instrumento de conscientizacdo, no que diz respeito a0 modo como a sociedade se relaciona, pois € a
partir dela que surge o modo de como todos e qualquer individuo se posicionem através de suas
manifestacdes culturais. A leitura esta relacionada ao fato de possibilitar ao ser humano o seu sucesso,
basta ter consciéncia dessa importancia para que se valorize a leitura. Ela devera ser prazerosa e
cobrada, exigindo sempre do educador tudo que foi lido, incentiva sempre para que tomem o gosto
pela mesma, e para que isso aconteca, ha necessidade que se aprenda a ler e se leia muito, agindo
assim ndo sentird dificuldades em outras disciplinas, pois todas dependem da leitura. Assim 0s
educadores da EJA precisam garantir um ensino que envolva praticas de leitura que ultrapasse a visao
de ensinar a ler para que o sujeito ndo retroceda o seu processo de aprendizado. Percebe-se que a
leitura exercida corretamente possui grande influencia na formagcao intelectual de homens criticos e
formadores de opiniGes. Contudo, torna-se necessario um aprofundamento maior sobre as
dificuldades na leitura na EJA com proposito de contribuir no desenvolvimento da construcdo do
conhecimento a que se refere a aprendizagem da linguagem leitora.

Palavras-chave: Conhecimento, apropriagéo, leitura, educacédo de jovens e adultos
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma
modalidade da Educacdo Bésica que procura
atender uma clientela ao qual foi negado o
direito & educagdo durante a infancia ou
adolescéncia, talvez pela falta de vagas, pelas
inadequacbes do sistema de ensino ou até
mesmo pelas condi¢bes socias- econémico
desfavoravel.

No campo do direito para que se
considere a EJA como uma modalidade
educativa é necessario superar uma concepcao
de recuperacdo de um tempo de escolaridade
perdido no passado é também a ideia de que o
tempo apropriado para o aprendizado € a
infancia e a adolescéncia. Com isso € preciso
que educadores e educandos estabelecam uma
relagcdo mais dindmica com o entorno social,
considera que a juventude e a vida adulta séo
também tempos de aprendizagem basta ter
forca de vontade e coragem para enfrentar 0s
desafios. Na maioria das vezes os estudantes
vém para a escola com problemas, oprimidos,
baixa autoestima, e diante de uma situacéo
nova e diferente, sentem-seincapazes e
desestimulados a acreditar que sdo capazes.
Nesse sentido Werneck (1999), explica que:

Muitas vezes a escola se apresenta aos
alunos como um pesado elefante> A primeira
impressdo deixada para o estudante é de
alguma coisa impossivel de ser ultrapassada.

Poucos terdo a alegria e certeza de poder

enfrentar esse peso, mais proximo do desgosto
do que felicidade. (WERNECK, 1999, p. 23),

E essa a realidade que o educador
encontra no jovem e adulto uma realidade
diferente no ensino regular, onde as criancas,
no seu tempo, assimilam com a maior
naturalidade o que lhe é peculiar.

A grande maioria dos estudantes da
EJA possui baixo desenvolvimento cognitivo o
que pode ser explicada como causa
neuroldgica ou pelos fatores diversos, como o
ambiente em que vive sociedade, cultura.
Segundo Scoz (1994).

[...] os problemas de aprendizagem néo
sdo restringiveis nem a causas fisicas ou
psicolégicas, nem a analise das conjunturas
sociais. E preciso compreendé-los a partir de
um enfoque multimensal, que amalgame
fatores organicos, cognitivos, afetivos, sociais
e pedagdgicos, percebidos dentro das
articulages sociais. Tanto quanto a analise, as
acOes sobre os problemas de aprendizagem
devem inserir-se num movimento mais amplo
de luta pela transformacdo da sociedade.
(SCOZ, 1994, p. 22).

Percebe-se que adultos mais idosos
apresentam  maiores  dificuldades em
compreender os conteudos, esta dificuldade é
detectada quando Iéem e ndo consegue abstrair
o significado daquilo que estéo lendo.

Os jovens e adultos na maioria das
vezes buscam a escola tardiamente para
terminar o estudo, ou até mesmo so6 concluir o

ensino fundamental I, pois tem na escola uma
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forma de se qualificar profissionalmente
melhorando sua renda familiar chegando assim
até conseguir se qualificar, ser uma pessoa
digna na sociedade, valorizado, sem ser
explorado, ser independente e ter plena
consciéncia dos seus atos.

Quando os alunos da EJA ingressam na
escola eles j& trazem os seus conhecimentos
préprios, a maioria ndo sao alfabetizados nem
tdo pouco letrados, mas trazem consigo 0
conhecimento de vida e uma gama enorme de
informagdes, com isso cabe ao educador
utilizar as capacidades e potencialidades que
eles possuem para a partir dai comecar a
desenvolver o processo de  ensino
aprendizagem.

O jovem e adulto, ou seja, 0 educando
na EJA, ja centraliza em si um contexto
histérico, uma realidade social. Sdo os que
voltam as escolas porque procuram melhorar
suas vidas, através do processo aprendizagem.
Na visao de Gadotti (2018):

Os jovens e adultos trabalhadores
lutam para superar suas condi¢des precarias de
vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte,
emprego, etc.) que estdo na raiz do problema
do analfabetismo. Para definir a especificidade
de EJA, a escola ndo pode esquecer que o
jovem e adulto analfabeto é fundamentalmente
um trabalhador as vezes em condicdo de
subemprego ou mesmo desempregado [...]
(GADOTTI, 2018, p.31)

Sdo realidades distintas a cada

estudante, pois vivem num mundo, com

valores morais e éticos criados a partir da
experiéncia pessoal, do lugar onde vive e da
realidade sociocultural em que estéo inseridos.
O saber das ruas, os desafios para enfrentar 0s
problemas diarios confrontam com o
conhecimento transmitido pela escola. E um
conhecimento sim, elaborado, mas ndo é
sistematizado, n&o possui a valorizagdo
necessaria no mundo letrado e nem sempre é
percebida sua importancia pelo préprio
estudante.

Para que os educandos da EJA se
tornem experientes e elevem o seu nivel de
leitura, eles tém que compreender que a leitura
é 0 meio de formag&o e informacdo. Observa-
se gque a responsabilidade tem se dado muito na
postura do educador em sala de aula, isso
porque ver o educador como modelo de leitor
experiente, ja que na maioria das vezes nao
possuem fora da escola pessoas que tenham
habitos de ler, que posam servir de exemplo
para eles.Com isso a importancia do educador,
que sabemos que ndo existe nenhum
instrumento ou tecnologia que o substitua, por
ISSO que sua presenca, sua experiéncia e seu
exemplo fardo com gue esses jovens consigam
adquirir os conhecimentos e dominio das

habilidades de leitura que o mundo atual exige.

BREVE RETROSPECTIVA DA
HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

A educacdo sofre mudangas ao longo

do tempo, para melhor ensinar a ler e escrever
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seus educandos. A preocupacdo do Brasil em
alfabetizar os adultos s6 teve inicio nos anos
1920, onde mais da metade da populacdo era
analfabeta. Surgiram ao longo dos anos outros
sistemas no qual foi caindo o indice de
analfabetismo entre adultos. Foi em 1947 que
comecaram a funcionar o0s cursos da
Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos. Em 1950 uma nova visao pedagogica
sob a influéncia de Paulo Freire, que
valorizava o0 conhecimento de mundo.
Contudo com o golpe militar de 1964, os
movimentos de alfabetizacdo foram proibidos,
surge nessa época o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — MOBRAL, em 1967logo em
seguida, em 1971, criou-se o Ensino Supletivo.

Nos anos de 1985, foi criada a
Fundacdo Educar, substituindo o MOBRAL,
instituto ndo governamental, no qual ndo
priorizava o didlogo e arealidade dos
estudantes. Mas foi em 1988, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal que a
educacéo de Jovens e adultos teria garantia do
Estado. E ja em 1996 com a criagdo do PAS —
Programa Alfabetizacdo Solidaria sugiram
novas mudancas, recursos e pedagogia
adequada. Também tem um papel fundamental
na implantacdo da Educacdo de Jovens e
adultos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo (LDB 9394/96) definindo-o como a
educacdo destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria. A partir

dai, pode-se entender a Educacdo de Jovens e

adultos como uma modalidade propria, sendo
assim seu planejamento deve ocorrer em
conformidade com as necessidades de seus
sujeitos. Muitos dos estudantes enfrentam
problemas de saude, como baixa viséo, pouca
audicdo ou muitas outras enfermidades que
prejudicam o assimilar do conhecimento. A
realidade atual afasta cada vez mais os
estudantes do ato de ler, os computadores, 0
videogames, a TV, 0 acesso a leitura no ambito
familiar, a falta de incentivo entres outros tém
ocasionado pouco interesse para a leitura e por
consequéncia essas dificuldades serdo
marcantes na escola, ocasiona assim
vocabulario precario, reduzido e informal,
dificuldade de

compreensdo, poucas producdes significativas

erros ortogréficos,

e conhecimentos restritos aos contetdos

trabalhados.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
E APROPRIACAO DA LEITURA

A necessidade da leitura no ensino
aprendizagem € muito importante, pois
vivemos numa cultura predominantemente
escrita, num mundo completo por diferentes
objetos escritos, impressos ou virtuais que
exige sobre nés uma constante interacdo da
acéo leitora. A todo 0 momento nos deparamos
com jornais, panfletos, revistas, cartazes,
placas de transito, outdoors, sites, leituras do
nosso cotidiano como bula de remédios,

receitas entre outros na verdade um mundo
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escrito que esta diante dos nossos olhos para
nos tornamos eternos leitores. A leitura deve
ser vista como algo excepcional que envolve o
compreender e a compreensao, sabendo que a
aprendizagem da leitura constitui uma relacéo
entre o que se vé e l&. E de fundamental
importancia fazer uma distingdo entre ler e
aprender a ler. Estimular a leitura faz com que
nossos estudantes, compreendam melhor o que
estdo aprendendo na escola e 0 que acontece no
mundo, entregando a eles um horizonte
totalmente novo. Faz-se entdo necessario que a
escola busque resgatar o valor da leitura, como
ato de prazer e requisito para emancipacao
social e promogéo da cidadania. E na escola
que a leitura se desenvolve e mostra o caminho
para a formacdo do educando, oferecer a
aprendizagem para a EJA ndo é facil, visto que
a maioria s6 procura a escola, quando
percebem a necessidade de ler e escrever,
muito as vezes quando querem se atualizar-se
para 0 mercado de trabalho, que hoje esta
muito dificil é requer no minimo saber ler e
escrever. Quando um aluno retorna para sala
de aula possui grandes dificuldades, pois na
sua maioria ficou muitos anos fora da escola,
ou nunca entrou nela devido as conseqiiéncias
da vida, esses educandos geralmente
apresentam a autoestima muito baixa, se
sentem inseguros e acham que ndo vao
progredir. E necessario que a escola bem como
0 educador esteja atento a essas dificuldades
durante o processo ensino aprendizagem,

porque essas dificuldades surgem a partir de

fatores mentais, neurolégicos e emocionais e €
muito importante que sejam detectados logo a
fim de auxiliar no processo educativo.

Na escola, o trabalho de leitura, tem por
objetivo levar o aluno a andlise e a
compreensdo das ideais dos textos lidos e
buscar elementos béasicos e os fatos de sentido
sdo importantes que o leitor se envolva se
emocione. Através da leitura o ser humano
consegue se transportar para o desconhecido
compreender melhor os sentimentos e emogdes
que os cercam e perceber o verdadeiro sentido
da vida, podendo vivenciar experiéncias que
solidifiguem os seus conhecimentos. Assim,
para que o0 ensino de leitura seja como
instrumento de conscientizacdo é necessario
analisar e compreender as contradigdes
existentes na sociedade brasileira para nao cair
nas armadilhas da ideologia dominantes, que
preconiza uma leitura superficial e sem atender
as necessidades do individuo. A Educacao,
cada vez mais procura conhecer métodos e
praticas educativas que sejam mais adequadas
a realidade cultural dos jovens e adultos e que
atendam ao nivel de subjetividade dos
mesmos, favorecendo assim maior
participacdo e compreensdo onde facilitard
muito o trabalho docente do educador.
Segundo Antunes (2009)

A responsabilidade em formar leitores
experientes ndo deve ser atribuida as
instituicOes escolares e ao educadores/as, se a
escola é destinada para essa tarefa, ndo se

exclui, contudo a intervencdo de outras
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instituicOes sociais, como a familia, os meios
de comunicacdo e tantas outras, salientaram
gue a maioria dos alunos da escola publica por
falta de recursos seus e de suas familias, s6 tem
convivio mais direto com textos na escola.
(ANTUNES, 2009, p.188).

O interesse pelo tema “Dificuldades na
proficiéncia de leitura na EJA”, surgiu durante
observagbes ao longo de minha carreira,
através da qual tenho percebido que a maioria
dos alunos ainda ndo tem consciéncia da
importancia, da necessidade da leitura em seu
processo de aprendizagem, isto €, na maioria
das vezes léem por obrigacdo, léem somente o
que lhe é determinado, sem dar a leitura seu
valor real, léem e ndo conseguem interpretar o
que foi lido devido a sua deficiéncia ao longo
de sua formacdo com isso ndo percebem a
necessidade de ler; ler para buscar
informacdes, conhecimentos, para enriquecer
seu vocabulario, para visualizar palavras e
perceber sua ortografia.

Vale salientar que as motivacOes de
estudante para estudante sdo diferentes e
conseqiientemente a assimilacdo e a
compreensdo da leitura também o serdo para
cada um de acordo com seus interesses. Cada
classe social usa o conhecimento conforme
suas necessidades e possibilidades dai as
diferencas. Enquanto existe educandos que ja
convivem com livros, revistas, internet, outros
nunca manusearam. Com isso tronar o0s
estudantes atentos a presenca dos varios usos

S0 ciais da leitura faz parte do processo de

letramento, sempre buscando com que
entendam que a leitura se faz necessaria hoje e
agora, ndo apenas para um futuro distante, para
que se sintam motivados para o esforgo que a
aprendizagem exige. A necessidade e a
importancia da leitura tornam-se muitas vezes
um entrave no processo de desenvolvimento
do estudante, uma vez que ele ndo a vé como
algo prazeroso, ndo se sente motivado a ler
diariamente e espontaneamente, deixando- o
assim muitas vezes para tras oportunidades de
experiéncias de enriquecimento. Para se
construir uma pedagogia para a transformacéo
do ensino da leitura & necessario que o
educador assuma o desafio de ensinar a ler e a
gostar de ler. Quando o educador inicia 0
ensinar, ndo estd ele diante de meros
expectadores, que querem aprender, mas de
gente que sobrevive em momentos e situagdes
de dificuldades, desanimos e acima de tudo,
buscam melhoria e qualidade de vida. Essa é a
interpretacdo que faz Moacir Gadotti (2018),
que contemporiza da seguinte forma:

Um programa de educacdo de adultos,
por essa razdo, ndo pode ser avaliado apenas
pelo rigor metodoldgico, mas pelo impacto
gerado na qualidade de vida da populagédo
atingida. A educacdo de adultos esta
condicionada as possibilidades de uma
transformacé&o real das condigdes de vida do
estudante-trabalhador. Os programas de
educacgédo de jovens e adultos estardo a meio

caminho do fracasso se ndo levarem em conta
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essas premissas, sobretudo na formacgdo do
educador. (MOACIR GADOTTI, 2018, p.32)

O papel do educador da EJA mediante
0 ensino da leitura é de mediador entre
estudante e texto, pois precisa esta sempre
preparado para intervir de forma positiva e
criativa na dificuldade de leitura de seu
educando. A leitura é processo e, como tal,
envolve varios personagens (autor, leitor,
mediador, outros leitores).

Segundo Irandé Antunes (2009), (...)
ainda falta perceber que uma lingua é muito
mais do que uma gramatica. Muito mais,
mesmo.

Toda a historia, toda a producédo
cultural que uma lingua carrega, extrapola os
limites de sua gramatica. (...) (IRANDE
ANTUNES, 2009, p. 190).

A questdo apontada por Antunes é tao
simples de ser entendida e tdo dificil de ser
colocada em pratica. O que costumo ver é 0
educador utilizar o texto como pretexto para
ensinar gramatica: classes gramaticais, fungdes
sintaticas, classificacdo de oracles, entre
outros, ao invés de trabalhar a leitura. Contudo
a influéncia do educador na formacao do leitor
é decisiva uma vez que 0 mesmo é responsavel
pela selecdo dos diferentes tipos de textos que
circulam ou que podem ser utilizados na sala
de aula e geralmente para facilitar e chamar a
atencdo dos estudantes utiliza aqueles textos
curtos e de facil compreensdo. Os textos de
ficgéo, por exemplo, oferecem a possibilidade

de uma leitura mais abrangente, levando-o a

interrogar-se sobre si e sobre 0 mundo. Ler €
estabelecer uma comunicacao com textos, por
meio da busca da compreensdo, visto que a
leitura € uma tarefa permanente que se
enriquece com novas habilidades na medida
em que ¢é utilizada adequadamente, sem
esquecer que a aprendizagem da leitura nédo
acontece no primeiro ano de escolaridade, mais
sim é um processo continuo que perdura
durante toda nossa existéncia, sabendo que
cada um de nos seres humanos temos o tempo
diferente para aprendemaos.

Segundo Zilberman e da Silva (1998):

O educador que vé& na leitura uma
possibilidade  de  acesso  ao
conhecimento, a participagdo e a
critica ndo € somente mais um
educador, mas um entre aqueles com
capacidade de acrescentar as suas
praticas, a leitura como meio de
aproximagdo entre os individuos.
(ZILBERMAN E DA SILVA, 1998,

pg. 112).

E indiscutivel destacar a importancia
do educador que entende a leitura como um
exercicio de cidadania, isto €, aquele que cria
atividades complementares a alfabetizacéo que
inova e esta sempre em busca de algo novo e
diferente e que privilegiam a diversidade. E de
grande importancia a construcdo de relacdo de
confianca, pois s6 assim o educador conseguira
reconhecer e valorizar a diversidade cultural
dos educandos, superar discriminacdes,
trabalhar a autoestima, onde podera esta

reverum dos mais fortes mecanismos de
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exclusdo social, a marginalizagéo pela negacéo
do direito a cultura escrita. Desse modo é
preciso que o educador consiga situar-se diante
da sua concepcao de leitura. Isto € ou vocé é
um educador que compreende a leitura como
instrumento de conscientizacdo ou € aquele
gque a compreende como instrumento de
controle.

Segundo, Zilberman e da Silva (1998):

(...) Quando a sociedade se divide em
classes antagbnicas e mostra-se
desigual em diferentes niveis, a leitura
pode se apresentar na condigdo
empregada sistematicamente pelos
setores dominantes; neste caso ela
constitui  elemento  auxiliar do
processo de inculcagéo ideologica (...)
(ZILBERMAN E DA SILVA,1998,
p.112)

As vezes o texto nem ao menos € lido
antes de se trabalhar a gramatica, no caso de
quando se usa texto que na maioria se ensina a
gramatica pura, por isso que muitos dos n0ssos
estudantes hoje enfrentam a grande dificuldade
de leitura e interpretacéo de textos e até mesmo
a dificuldade em leitura propriamente dita,
com isso cabe ao professor destacar algumas
estratégias uma delas é a contextualizacdo que
€ muito importante para que Se possa
dimensionar o alcance da mensagem do texto.
Grandes sdo nossos desafios, mas sabemos que
0 maior deles é acreditar que é possivel ser um
educador que vé no ensino da leitura a
possibilidade de articular a participacéo

democratica dos alunos na vida em sociedade,

munindo-os de informagdes, conhecimentos e

ideias.

CONCLUSAO

A leitura possui usos e fungdes que
devem ser consideradas pela escola. Portanto,
aprender ler, requer compreender “para que” ¢
“por que” se 1€. Praticar a leitura é um processo
que permite o sujeito compreender a sua razéo
de ser no dia a dia, no mundo, buscando,
intensamente mais conhecimentos sobre a
realidade. Contudo, leitores experientes séo
aqueles que léem rapidamente, sem
movimentar labios, perceptivelmente e sem
decifrar codigos, mas conhecer as funcgdes
sociais dos textos lidos. Nas turmas da EJA a
falta de interesse e de realmente ndo saber ler
mostra que a leitura significativa ndo foi
ativada na infancia ou até mesmo pelo o fato
dos mesmos nado terem tido a oportunidade de
ir para escola no tempo certo, devido a isso a
sua grande dificuldade na leitura. Os
estudantes da EJA, ja concentram em si um
contexto historico, uma realidade social muito
complicada, s&o os que voltam as escolas
porque procuram melhorar suas vidas, atraves
da aprendizagem. Vivem em realidades
diferentes, num mundo de trabalho, familia e
grupos onde tem que lidar com
responsabilidades tantos sociais quanto
familiares, com valores éticos e morais criados
a partir da experiéncia pessoal da realidade

onde estdo inseridos. Muitos dos jovens e
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adultos enfrentam vérios problemas de salde,
como baixa visdo, pouca audi¢cdo entre outras
enfermidades que afetam a compreensdo do
seu conhecimento, na maioria das vezes séo
trabalhadores que lutam para superar suas
condicdes precarias de vida como moradia,
salde, alimentacdo, transporte, emprego entre
outros. Outra dificuldade enfrentada pelos
estudantes da EJA € a questdo da elaboracdo da
proposta pedagdgica e de como sdo
selecionados os conteldos programaticos para
0 ano letivo. O ensino convencional ndo forma
sozinho leitores, os esperados pela sociedade.
Devido a isso € que se tornou consensual dizer
que o processo de alfabetizagdo ndo pode se &
dissociado do processo de leitura do mundo.
Alguns planejamentos e propostas surgem do
pressuposto de que os educandos devem trazer
determinados contelidos ao ingressarem na
escola, verdade s6 que na maioria das vezes 0
estudante ndo recebeu aquele contetdo ou nao
teve a oportunidade dessa aprendizagem, com
isso fica uma lacuna que dificultard seu
desenvolvimento naquela determinada
série/ano. Na maioria das vezes, o educador
percebe uma dificuldade e tenta sana-la, s6 que
é muito complicado, pois ird ter que gastar
algum tempo a mais do estabelecido, assim
descumprindo as normas e leis proposta pela
escola, com isso acaba por deixar de lado tais
dificuldades e voltara a seguir o planejamento,
onde era para ter dado continuidade, mesmo
sabendo que teria que iniciar do que ja tenham

conhecimento. Em muitas escolas, ou seja, na

maioria delas o educador que ndo estd
cumprindo com 0  programa/proposta
estabelecido pela escola acaba sendo mal visto
do tipo que s6 quer passar tempo ou que esta
ali apenas para cumprir horério.

Esse artigo tem como objetivo verificar
0s graus de niveis ou dificuldades de leitura e
compreenséo de textos dos estudantes da EJA
nas diversas disciplinas do curriculo escolar,
desperta assim o prazer pela leitura e agucar o
seu potencial cognitivo e criativo. H4 muito
que Sse pesquisar e estudar para que Se possa
levar ao estudante da EJA uma possibilidade
de alcancar 0 sucesso no seu processo de
leitura. Uma delas seria estabelecer critérios
para selecionar os textos a serem lidos, fazendo
a reflexdo de que tipo de texto seria oferecido,
0 mais facil com vocabulario sem maiores
dificuldades, textos informativos ou literarios,
que ndo seja tdo longo e que principalmente
fossem da sua realidade. Os estudantes adultos
que ja tem uma longa experiéncia de leitura de
mundo, ndo conseguem compreender um
estudo de leitura descontextualizado, portanto
precisa ler textos que tenha conexdo com a sua
experiéncia de vida ou que pelo menos lhe
chame a atencéo e curiosidade para que possa
Vencer 0 cansago e 0 sono, para isso o educador
devera Ié oferecer e incentivar os alunos a Iéem
textos prazerosos. A leitura na atualidade é
uma das condicdes necessarias para O
desenvolvimento do ser humano, devendo
satisfazer seus desejos e necessidades e, desse

modo, possibilitar um maior envolvimento as
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praticas sociais, podendo se apresentar sob
diversas perspectivas, devendo acontecer de
modo dindmico e criativo. Pela visdo dos
educadores e estudiosos o estudo que envolve
jovens e adultos surgiu recentemente. Até
entdo a educacdo fundamental era prioridade
das criancas e adolescentes. A alfabetizacdo
chegou aos jovens e adultos, mas a dificuldade
em ensinar e fazer com que aprendam a ler e a
escrever ainda € muito grande.

Os estudantes da EJA encaram vérias
dificuldades umas delas é assimilar o contetido
e compreender o que foi lido, ter senso critico,
com isso quanto mais idoso, maiores
dificuldades

decodificam o codigo escrito, mas ndo

possuem. Muitos  deles

conseguem ler e interpretar a leitura que faz,
ou seja, ndo abstraem o conteldo, néo
compreendem o lido. E necessério refletir
sobre esse publico, suas caracteristicas e
especificidades. Essa reflex@o servira de base
para a elaboracdo de processos pedagogicos
especificos. Contudo o ato de alinhar do
educador da EJA é muito importante para o
sucesso de seus alunos, onde a aprendizagem
anda junta com a compreensdo, empatia,
amizade, solidariedade e respeito, 0 ato de
saber educar é muito mais que transmitir um
contetido de uma proposta pedagogica ou até
mesmo de um livro didatico, vai muito além
disso. E compreender acima de tudo a vivencia
do estudante, seu dia a dia, sua convivéncia,
crescimento

resgatando  seu humano,

profissional e pessoal. Os problemas do

cotidiano afetam e muito no desenvolvimento
da aprendizagem de leitura, interfere até
mesmo na permanéncia do educando na escola,
para que esses problemas nédo prejudiquem
tanto, cabe ao educador com muita dedicagéo,
compreensdo e uma boa metodologia desperta
a vontade e o interesse em participar das aulas
e incentivar a prosseguir em busca de novos
conhecimentos, tornando as suas aulas mais
prazerosas e descontraidas utilizando sempre
dindmicas de descontracdo e interacao,
materiais didaticos interessante, slides, videos,
filmes e que seja da realidade dos mesmos,
pois sO assim ira amenizar a canseira do dia a
dia e 0 educador conseguird uma participacao
e colaboracdo muito boa fazendo com que se

sintam importantes e capazes de aprender.

* * *
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RESUMO

Este artigo investiga o papel da gestdo escolar na promocdo de ambientes colaborativos de
aprendizagem, destacando a importancia dessa abordagem para o desenvolvimento académico e
social dos alunos. O contexto da pesquisa se justifica pela crescente necessidade de incluséo e
cooperacdo no ambiente educacional, respondendo aos desafios contemporaneos que exigem novas
praticas pedagogicas. O objetivo principal € analisar as estratégias de gestdo escolar que favorecem a
colaboracdo entre professores, alunos e a comunidade escolar, além de identificar os desafios e
lacunas na implementacdo dessas praticas. A metodologia baseou-se em uma revisdo bibliogréfica,
utilizando bases de dados como Scielo, artigos cientificos, monografias, abrangendo estudos
publicados nos dltimos dez anos em portugués e inglés. Os principais resultados indicam que uma
gestdo participativa contribui para melhorias no desempenho académico e maior integracdo da
comunidade escolar, mas enfrenta barreiras como falta de recursos e resisténcia por parte de alguns
gestores. A pesquisa conclui que a gestdo colaborativa € eficaz para promover a incluséo e o sucesso
académico, porém sua adogdo exige investimentos em formacao e politicas publicas de suporte. Esses
achados ressaltam a importancia de mais estudos sobre os impactos de longo prazo das praticas
colaborativas.
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1. INTRODUCAO

A gestdo escolar desempenha um papel
central na criagdo de um ambiente educacional
que promova a colaboracdo entre todos o0s
membros da comunidade escolar. A gestdo
colaborativa, que envolve a participagdo ativa
de professores, estudantes e pais, &
fundamental para garantir que o processo de
ensino-aprendizagem  seja  eficiente e
inclusivo. De acordo com Bissacotti e Pavao
(2024), a pratica de ensino colaborativo
proporciona uma estrutura em que 0S
professores, especialmente os de Educacéo
Especial, podem trabalhar em conjunto com 0s
demais docentes, criando uma abordagem
pedagdgica que respeite a diversidade dos
alunos. Essa forma de gestdo possibilita que a
educacdo ndo seja apenas um processo de
transmissdo de conhecimento, mas uma
construcdo coletiva.

A colaboracdo entre gestores e
docentes € destacada por Libaneo (2017) como
um dos pilares de uma escola bem-sucedida,
especialmente quando se trata da promogéo de
uma educacéo inclusiva. A gestéo colaborativa
¢ descrita por Gadotti (2017) como um
processo que envolve a partilha de
responsabilidades e a criacdo de um ambiente
onde todas as vozes da comunidade escolar séo
ouvidas, garantindo a equidade no ambiente de
ensino.

A importéncia da gestao escolar para o

sucesso académico e social dos alunos é

amplamente reconhecida, especialmente em
contextos onde as abordagens pedagdgicas
estdo em constante evolucdo. A promogéo de
ambientes colaborativos reflete-se diretamente
no desempenho dos estudantes, tanto no
aspecto académico quanto no desenvolvimento
de habilidades sociais. Conforme Bissacotti e
Pavdo (2024), a criagdo de um ambiente
inclusivo depende da articulacdo entre
diferentes atores escolares, como gestores,
professores e a comunidade, para garantir que
as praticas pedagogicas sejam adaptadas as
necessidades de todos o0s  alunos,
particularmente 0S que apresentam
necessidades educacionais especiais. Segundo
Lick (2019), a gestdo escolar precisa
promover um ambiente onde a diversidade seja
celebrada e as diferengas sejam vistas como
oportunidades de enriquecimento do processo
de aprendizagem.

A colaboracdo no ambiente escolar ndo
€ uma pratica recente, mas tem ganhado
destaque nas ultimas décadas como uma
estratégia pedagogica eficaz para enfrentar os
desafios contemporaneos da educacéo.
Segundo Cordeiro (2024), o envolvimento de
toda a comunidade escolar, incluindo os
gestores, é essencial para criar um ambiente
onde a diversidade é valorizada e a inclusdo é
promovida de maneira efetiva. A gestdo
escolar colaborativa surge, assim, como uma
resposta aos desafios atuais, onde o foco nao é
apenas no ensino tradicional, mas na promogao

de uma aprendizagem que respeite a
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individualidade de cada aluno e permita o seu
desenvolvimento integral.

Lick (2017) aponta que as escolas com
uma gestdo que

promove  préticas

colaborativas  apresentam  uma  maior
capacidade de adaptacdo as necessidades dos
alunos, contribuindo para a criagdo de um
ambiente mais inclusivo. Ja Libaneo (2017)
enfatiza que, para garantir a eficicia dessa
metodologia, € fundamental que haja um
planejamento conjunto entre os diferentes
setores da escola, assegurando que todos 0s
membros da equipe pedagdgica estejam
alinhados com os objetivos educacionais.

No cendrio educacional atual, o papel
da gestdo escolar tornou-se ainda mais
complexo e dindmico, principalmente com a
demanda crescente por uma educacdo
inclusiva. O ensino colaborativo, como
apontado por Bissacotti e Pavdo (2024), surge
como uma solucdo para integrar de forma
eficaz alunos com diferentes perfis, oferecendo
suporte individualizado e garantindo que todos
tenham acesso a uma educacdo de qualidade.
No entanto, essa abordagem enfrenta desafios
significativos, como a falta de formacéo
adequada dos professores e a auséncia de
politicas  publicas que incentivem a
implementacdo do ensino colaborativo nas
escolas brasileiras.

Além disso, a caréncia de recursos e a
resisténcia @ mudanca por parte de alguns
membros da comunidade escolar agravam o

problema. Muitos professores ainda trabalham

de maneira isolada, o que dificulta a pratica da
bidocéncia ou codocéncia, elementos centrais
para 0 ensino colaborativo. Como ressaltam
Bissacotti e Pavao (2024), a auséncia de
planejamento conjunto entre os professores do
ensino regular e os de Educacdo Especial
compromete a eficacia dessa metodologia.
Esse cenario evidencia a necessidade urgente
de repensar as praticas de gestdo escolar para
que elas incluam uma abordagem mais
colaborativa e integrada.

Portanto, o desafio ndo estd apenas na
implementacao de novas praticas pedagogicas,
mas na transformacdo da cultura escolar. A
gestdo escolar precisa ser capaz de articular os
recursos disponiveis e promover a cooperagao
entre os diversos atores educacionais. Cordeiro
(2024) enfatiza que, para isso, é necessario que
0s gestores se tornem agentes de mudanca,
promovendo a formagdo continua dos
professores e garantindo que as praticas
colaborativas sejam uma realidade cotidiana
nas escolas. A falta de um apoio estruturado
para essas mudancas € uma problematica que
precisa ser enfrentada de forma estratégica.

A relevancia do ensino colaborativo
reside na sua capacidade de promover uma
educagdo mais inclusiva e equitativa. Em um
contexto onde a diversidade estudantil é cada
vez mais evidente, as préaticas pedagogicas
tradicionais ndo sdo suficientes para atender as
necessidades de todos os alunos. Conforme
Cordeiro (2024), o ensino colaborativo oferece

uma abordagem pedagogica adaptativa, que
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possibilita uma maior personalizacdo do
ensino e favorece o desenvolvimento integral
dos estudantes, especialmente aqueles com
necessidades educacionais especiais. A
promocado de praticas colaborativas reflete-se
positivamente no desempenho académico e no
desenvolvimento social dos alunos, tornando
essa abordagem indispensadvel para uma
educacéo de qualidade.

Além disso, o ensino colaborativo
reforca a ideia de que a incluséo escolar ndo se
limita a adaptacdo de recursos materiais, mas
envolve uma mudanca profunda nas praticas
pedagdgicas e na cultura organizacional da
escola. De acordo com Bissacotti e Pavéo
(2024), essa metodologia fortalece a
colaboracdo entre professores, tornando o
processo de ensino-aprendizagem  mais
dindmico e interativo. A relevancia do tema
esta, portanto, na sua capacidade de promover
uma educacdo mais justa, onde todos os
alunos, independentemente  de  suas
habilidades ou deficiéncias, possam participar
de forma plena e ativa no ambiente escolar.

A justificativa para a escolha deste
tema baseia-se na necessidade de criar uma
educacéo que valorize a diversidade e promova
a inclusdo em todas as suas dimensdes. O
ensino colaborativo, conforme apontado por
Cordeiro (2024), é uma ferramenta que pode
transformar as  praticas  educacionais,
proporcionando aos alunos com necessidades
especiais um ambiente de aprendizado mais

inclusivo e significativo. A implementacdo de

préaticas colaborativas entre professores de
diferentes areas promove a personalizacdo do
ensino, 0 que € essencial para garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de
desenvolver suas habilidades de maneira
plena.

Além disso, a escolha deste tema é
justificada pela importancia de repensar a
gestdo escolar como agente de transformacao.
A inclusdo de praticas pedagdgicas
colaborativas depende, em grande parte, da
capacidade dos gestores de articular os
diferentes atores do ambiente escolar.
Conforme Bissacotti e Pavdo (2024), a gestao
escolar precisa assumir um papel ativo na
promocdo de uma cultura de cooperacéo, onde
a participacdo de todos os envolvidos é
valorizada. Dessa forma, o estudo sobre as
praticas colaborativas ndo apenas amplia o
conhecimento sobre metodologias inclusivas,
mas também oferece subsidios para o
desenvolvimento de politicas educacionais

mais eficazes.

2. METODOLOGIA

Este estudo fundamenta-se em uma
revisdo bibliografica com o objetivo de
identificar e analisar as principais estratégias
de gestdo escolar que promovem ambientes
colaborativos de aprendizagem. A escolha por
uma metodologia de revisdo bibliogréfica
justifica-se pela necessidade de sintetizar o

conhecimento existente na literatura sobre o



35 Rev. Cientifica Sistematica, Macei0, v. 14, n.10, p. 31-44, abril, 2025

tema, permitindo uma visdo ampla e
aprofundada das préticas de gestdo escolar que
tém sido implementadas em diferentes
contextos  educacionais.  Através dessa
abordagem, é possivel mapear os desafios e as
solugcbes encontrados por gestores e
educadores na construcdo de um ambiente de
ensino colaborativo, com foco na incluséo e na
melhoria do desempenho académico.

Segundo Marconi e Lakatos (2017), a
revisdo bibliografica é uma ferramenta
essencial para pesquisadores, pois permite a
exploracéo de teorias ja consolidadas, além de
identificar lacunas que ainda precisam ser
estudadas. Assim, ao utilizar essa metodologia,
0 presente estudo busca contribuir para a
ampliacdo do debate sobre a gestdo escolar
colaborativa, a0 mesmo tempo em que oferece
subsidios para a implementacdo de praticas
educacionais mais eficazes e inclusivas.

A revisdo foi conduzida seguindo
rigorosos critérios de selecdo e andlise, a fim
de garantir a relevancia e a qualidade das
publicacGes incluidas. As etapas
metodologicas estdo descritas a sequir,
detalhando os critérios de incluséo e excluséo,
as fontes de informagéo utilizadas, o processo
de selecdo dos estudos e 0 método de extracdo
de dados.

Os critérios de inclusdo para este
estudo foram definidos de modo a garantir que
apenas estudos diretamente relacionados ao
tema da gestdo escolar e sua influéncia na

promocdo de ambientes colaborativos de

aprendizagem fossem considerados.
Primeiramente, foram incluidos estudos
publicados nos Gltimos dez anos (2013-2023),
uma vez que o foco desta pesquisa é explorar
préaticas atuais e relevantes para o contexto
educacional contemporaneo. As publicagdes
selecionadas abrangeram tanto  artigos
académicos em periddicos reconhecidos, como
livros e relatorios educacionais que abordam a
gestdo escolar e o ensino colaborativo.

Foram  priorizados estudos que
discutiam explicitamente a interagdo entre
gestdo escolar e praticas colaborativas entre
professores, alunos e a comunidade escolar,
com énfase nas estratégias de gestdo que
promovem a inclusdo e a personalizacdo do
ensino. Publicacbes que tratavam de
metodologias educacionais sem relacdo direta
com a gestdo escolar, ou que ndo discutiam o
ambiente colaborativo de maneira
aprofundada, foram excluidas da revisao.
Além disso, estudos que se concentravam
apenas em politicas educacionais, sem foco
préatico ou aplicado, também foram deixados
de lado, conforme recomendado por Severino
(2016), que ressalta a importancia de uma
abordagem pratica para as pesquisas
educacionais.

A exclusdo de estudos que nédo
continham dados empiricos ou tedricos
robustos também foi um critério essencial, a
fim de garantir a confiabilidade e a validade
das conclusbes obtidas. De acordo com

Lakatos e Marconi (2017), um dos principios
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fundamentais de uma revisdo bibliogréfica
bem-sucedida ¢ a selecdo cuidadosa das fontes,
com base em critérios objetivos que assegurem
a qualidade do material analisado.

A busca por referéncias foi realizada
em diversas bases de dados reconhecidas na
area da educagdo, incluindo a Scielo, Google
Scholar, ERIC
Information Center) e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢bes (BDTD). O

(Education  Resources

uso de bases de dados internacionais e
nacionais permitiu 0 acesso a uma vasta gama
de estudos, com foco tanto no contexto
brasileiro quanto em experiéncias
internacionais que pudessem servir de
comparagao.

As palavras-chave utilizadas durante o
processo de busca incluiram termos como
“gestdo escolar”, “aprendizagem

colaborativa”, “educacgao inclusiva”,
“coensino” ¢ “bidocéncia”. Esses termos
foram combinados com operadores booleanos
para refinar os resultados, garantindo que
apenas estudos relacionados diretamente ao
tema fossem incluidos. Conforme orientam Gil
(2019) e Gatti (2016), a utilizacdo de
estratégias de busca avancgadas é crucial para
aumentar a precisdao na selecdo dos estudos
mais relevantes.

Além das bases de dados eletrénicas,
também foram consultados livros e relatorios
disponiveis em bibliotecas académicas e
digitais, que abordavam a gestao educacional e

as praticas colaborativas em um contexto mais

amplo. A estratégia de busca incluiu ainda a
andlise das referéncias citadas nos estudos
selecionados, o que possibilitou o0 acesso a
fontes adicionais e o0 enriquecimento da
revisdo. De acordo com Lima e Mioto (2007),
esse processo € conhecido como "snowball
sampling" e é particularmente Gtil em revisGes
bibliograficas, pois permite expandir a base de
estudos de maneira sistematica.

A selecdo dos estudos seguiu um
processo rigoroso em trés etapas. A primeira
etapa consistiu na identificagdo inicial dos
artigos e publicagdes com base nos titulos e
palavras-chave. Foram considerados artigos
que apresentassem titulos  diretamente
relacionados ao tema da gestdo escolar
colaborativa. Na segunda etapa, 0s resumos
dos estudos identificados foram revisados para
avaliar sua pertinéncia ao tema do estudo. A
analise dos resumos permitiu  excluir
publicacbes que, embora mencionassem o0
tema da gestdo escolar, ndo se aprofundavam
na criagdo de ambientes colaborativos de
aprendizagem.

Por fim, na terceira etapa, 0s estudos
que atenderam aos critérios de inclusdo foram
lidos na integra. Durante essa leitura, foram
avaliadas a qualidade metodoldgica e a
relevancia dos resultados apresentados.
Estudos que ndo abordavam diretamente a
relacdo entre gestdo escolar e ambientes
colaborativos ou que ndo apresentavam dados
empiricos ou tedricos robustos foram

excluidos nesta etapa. Para garantir a
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imparcialidade e a  precisdo, dois
pesquisadores realizaram essa analise de forma
independente, e, em casos de divergéncia, uma
nova avaliacdo conjunta foi feita para decidir
sobre a inclusédo do estudo, como sugerido por
Rother (2007).

Apos a selecdo final dos estudos, 0s
dados foram extraidos de forma sistematica,
com o objetivo de organizar as informacdes de
maneira clara e comparavel. Os dados
extraidos incluiram informacdes basicas como
0 nome dos autores, ano de publicacao,
objetivos do estudo, métodos utilizados e
principais resultados e conclus@es. Além disso,
foram extraidas informagdes especificas sobre
as estratégias de gestdo escolar descritas nos
estudos, o contexto educacional em que essas
estratégias foram aplicadas e 0s impactos
observados na criagdo de ambientes
colaborativos de aprendizagem.

Essas informacdes foram organizadas
em uma tabela para facilitar a comparacdo
entre os estudos e a identificagédo de padrdes,
tendéncias e lacunas na literatura. A analise
sistematica permitiu identificar as praticas de
gestdo mais eficazes e destacar as areas em que
ha necessidade de mais estudos. Segundo
Bardin (2016), a organizagdo dos dados em
categorias facilita o processo de analise e a
geracdo de conclusGes mais consistentes e
fundamentadas.

Essa metodologia garantiu que a
revisao fosse conduzida de maneira rigorosa e

estruturada, proporcionando uma  Viséo

abrangente e atualizada sobre as préticas de
gestdo escolar que promovem ambientes de
aprendizagem colaborativos. Ao adotar uma
abordagem sistematica de revisao
bibliografica, foi possivel sintetizar o
conhecimento existente e fornecer uma base
solida para futuras pesquisas e intervengdes no

campo da gestdo educacional.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise da literatura revelou que uma
gestdo escolar colaborativa esta fundamentada
em praticas que incentivam a participacao
ativa de todos os membros da comunidade
escolar, como pais, alunos, professores e
demais funcionarios. Essas praticas promovem
um ambiente de aprendizado mais inclusivo,
onde o compartilhamento de responsabilidades
e a cooperacdo sao elementos centrais. Dentre
as praticas mais citadas nos estudos revisados,
destacam-se as reuniGes regulares entre
professores e pais, que servem como uma
plataforma para discutir o progresso dos alunos
e propor solucBes conjuntas para eventuais
dificuldades encontradas. Essas reunides nao
apenas aumentam a transparéncia no processo
educacional, mas também fortalecem os lacos
entre a escola e a comunidade, criando um
senso de pertencimento e responsabilidade
compartilhada.

Outra pratica relevante identificada foi
0 desenvolvimento de projetos

interdisciplinares, que integram diferentes
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areas do conhecimento e incentivam o trabalho
em equipe entre os professores. Esses projetos
permitem que os alunos fagam conexdes entre
disciplinas, promovendo uma aprendizagem
mais significativa. A literatura sugere que, ao
integrar diferentes areas de estudo, os alunos
s80 expostos a uma variedade de perspectivas,
0 que estimula o pensamento critico e a
criatividade. A gestdo escolar, nesse contexto,
tem o papel crucial de facilitar a cooperacdo
entre os docentes e garantir que o planejamento
desses projetos ocorra de forma organizada e
eficiente, considerando as necessidades
especificas dos alunos.

Além disso, o incentivo a formacao
continuada dos docentes foi amplamente
citado como uma pratica essencial para o
sucesso da gestao colaborativa. De acordo com
0s estudos revisados, 0s gestores que investem
na qualificagdo dos professores criam um
ambiente mais dindmico e propicio a inovacéo
pedagdgica. A formacdo continuada néo
apenas atualiza os conhecimentos dos docentes
sobre novas metodologias e tecnologias
educacionais, mas também fortalece a
capacidade de adaptacdo as mudancas no
cenario educacional. Assim, o papel do gestor
é garantir que os professores tenham acesso a
essas oportunidades e possam implementar
novas estratégias que favorecam a
aprendizagem colaborativa.

Comparando os resultados dos estudos
revisados, observou-se que escolas com uma

gestdo participativa tendem a apresentar

melhores  resultados no  desempenho
académico dos alunos, além de maior
integracdo da comunidade escolar. O
envolvimento dos pais e o trabalho
colaborativo entre o0s professores séo
elementos que, segundo a literatura,
contribuem diretamente para a melhoria do
ambiente educacional, criando uma cultura de
corresponsabilidade no processo de ensino-
aprendizagem. Escolas que promovem a
participacdo ativa de todos os envolvidos no
processo educativo ndo apenas fortalecem os
vinculos entre os diferentes atores da
comunidade escolar, mas também
desenvolvem nos alunos um senso maior de
autonomia e responsabilidade pelo proprio
aprendizado.

No entanto, apesar dos beneficios
evidentes, algumas barreiras ~ foram
identificadas. A resisténcia a mudangas por
parte de alguns gestores foi uma das principais
dificuldades apontadas. Muitos gestores,
principalmente em escolas publicas ou em
contextos mais tradicionais, demonstram
relutancia em adotar praticas colaborativas,
preferindo manter modelos de gestdo mais
centralizados e hierarquicos. Essa resisténcia
pode estar relacionada a falta de formacéo em
gestdo colaborativa ou a falta de confianga na
capacidade dos docentes de atuarem de forma
autdbnoma e cooperativa. De acordo com 0s
estudos, essa postura pode prejudicar a
implementacdo de préticas mais inclusivas e

participativas, limitando o potencial da escola



39 Rev. Cientifica Sistematica, Macei0, v. 14, n.10, p. 31-44, abril, 2025

em promover um ambiente educacional mais
democratico.

Outra barreira significativa identificada
foi a falta de recursos para implementar
praticas colaborativas de forma eficaz. Escolas
localizadas em regiGes menos favorecidas
economicamente muitas vezes ndo possuem os
recursos materiais e humanos necessarios para
promover reunides regulares, investir em
formacdo continuada dos docentes ou
implementar projetos interdisciplinares. A
escassez de tempo também foi citada como um
obstaculo, uma vez que muitos professores
acumulam cargas horéarias elevadas e néo
dispbem de tempo suficiente para planejar e
executar atividades colaborativas com outros
docentes. Assim, a falta de apoio estrutural,
tanto em termos de financiamento quanto de
tempo, limita a capacidade das escolas de
adotar uma  gestdo  verdadeiramente
colaborativa.

Embora muitos estudos tenham
destacado os beneficios de uma gestao escolar
colaborativa, ainda  existem  lacunas
significativas na literatura, especialmente no
que se refere aos impactos de longo prazo
dessas praticas. Grande parte dos estudos
revisados foca nos efeitos imediatos da
implementacdo de préticas colaborativas,
como a melhoria no desempenho académico
dos alunos e o aumento da participacdo dos
pais. No entanto, hd poucos estudos que
investigam como essas praticas se sustentam

ao longo do tempo e quais sdo 0s seus impactos

a médio e longo prazo na cultura
organizacional da escola. Além disso, a
maioria dos estudos concentra-se em escolas
urbanas, localizadas em regifes mais
desenvolvidas economicamente, o que deixa
uma lacuna importante em relacdo as escolas
situadas em contextos de vulnerabilidade
socioeconomica.

Outra lacuna significativa diz respeito a
formacdo de gestores escolares. Apesar de
muitos estudos reconhecerem a importancia da
gestao colaborativa, poucos se aprofundam na
analise de como os gestores sao preparados
para adotar essas praticas em suas escolas. A
formacdo de gestores geralmente ndo aborda
com profundidade as habilidades necessarias
para promover um ambiente colaborativo,
como a mediacdo de conflitos, a facilitacdo do
trabalho em equipe e a criagdo de uma cultura
organizacional inclusiva. Dessa forma, futuros
estudos poderiam focar na formagdo de
gestores para que estejam melhor preparados
para atuar em contextos que exigem uma
abordagem mais colaborativa e democrética.

Além disso, pouco se discute sobre a
adaptacdo dessas praticas em contextos
especificos, como escolas que atendem a
populacGes indigenas, quilombolas ou
comunidades rurais. A maior parte da literatura
concentra-se em contextos urbanos, ignorando
as particularidades de escolas situadas em
regides isoladas ou que atendem a grupos
sociais especificos. Nesse sentido, a gestdo

colaborativa precisa ser contextualizada,
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adaptando-se as necessidades e caracteristicas
da comunidade em que a escola esta inserida.
Assim, ha uma necessidade de ampliar as
pesquisas para incluir esses contextos,
investigando como as praticas de gestdo
colaborativa podem ser adaptadas e
implementadas de forma eficaz em diferentes
realidades.

Os resultados desta revisdo indicam
que a gestdo colaborativa € uma estratégia
eficaz para melhorar tanto o desempenho
académico dos alunos quanto a integracdo da
comunidade escolar. No entanto, para que essa
pratica seja plenamente implementada, é
necessario enfrentar desafios significativos,
como a resisténcia a mudancas e a falta de
recursos. Alem disso, a literatura ainda carece
de estudos que explorem os impactos de longo
prazo dessa abordagem e sua adaptacdo a
diferentes contextos educacionais,
especialmente em regiGes menos favorecidas
economicamente. Ao abordar essas lacunas,
futuras pesquisas podem contribuir para a
promocdo de uma educagdo mais inclusiva,

participativa e eficaz.

4. CONCLUSAO

A promocdo de um ambiente de

aprendizagem colaborativo depende
diretamente da eficacia e do comprometimento
da gestdo escolar em fomentar uma cultura de
cooperagdo e participacdo ativa de todos o0s
atores envolvidos no processo educativo. O

presente estudo destacou que praticas de

gestdo colaborativa, como reunides regulares
entre  professores e  pais,  projetos
interdisciplinares e o incentivo & formacéo
continuada dos docentes, sdo essenciais para
criar um ambiente escolar mais inclusivo e
propicio ao desenvolvimento académico e
social dos alunos. A gestdo escolar, ao assumir
um papel central na articulagdo dessas praticas,
torna-se uma peca fundamental na construcéo
de um espaco onde o aprendizado acontece de
forma compartilhada e integrada.

No entanto, a implementagdo de
praticas colaborativas nas escolas ainda
enfrenta diversos desafios, especialmente em
contextos onde os recursos séo limitados. A
falta de financiamento adequado, de tempo
para planejamento colaborativo e a resisténcia
de alguns gestores a mudancas sdo barreiras
significativas que limitam a eficacia da gestao
colaborativa. Essas dificuldades se refletem
diretamente no desempenho das escolas, uma
vez que, sem 0 suporte necessario, € dificil
promover praticas de coensino e bidocéncia
que envolvam professores de Educagédo
Especial e professores de disciplinas regulares.
Além disso, a resisténcia cultural a abordagens
mais inclusivas, muitas vezes enraizada em
modelos tradicionais de ensino, impede a
transformacdo das praticas pedagogicas e a
adogdo de uma gestdo mais participativa.

Dentre os fatores que contribuem para
0 sucesso das praticas de gestdo colaborativa,
destaca-se a importancia da formacéo

continuada de gestores e professores. A
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capacitacdo dos profissionais da educagdo é
fundamental para que possam ndo apenas
entender a importancia do trabalho
colaborativo, mas também para que adquiram
as habilidades necessérias para implementa-lo
de maneira eficaz. Estudos mostram que
gestores capacitados para promover a
colaboracdo tém maior facilidade em engajar
os professores, criando uma atmosfera de
confianca e respeito mutuo, onde todos se
sentem responsaveis pelo sucesso do processo
educacional. Ao investir na formagéo de seus
gestores, as escolas podem superar a
resisténcia interna e criar as condicdes
necessarias para uma mudanga organizacional
efetiva.

A andlise da literatura tambem revelou
que as escolas que adotam uma gestdo
participativa tendem a apresentar melhores
resultados no desempenho académico e social
dos alunos, além de maior integracdo entre a
comunidade escolar. No entanto, os desafios
enfrentados por escolas localizadas em areas
economicamente desfavorecidas sdo mais
acentuados. A falta de recursos materiais e
humanos, aliada a auséncia de politicas
publicas voltadas para a implementacdo de
praticas colaborativas, agrava a desigualdade
educacional, dificultando a criagdo de
ambientes inclusivos e colaborativos. Portanto,
é essencial que politicas educacionais sejam
desenvolvidas e implementadas com o objetivo

de apoiar essas escolas, oferecendo recursos e

oportunidades para que a gestdo colaborativa
possa ser uma realidade.

A revisao bibliografica destacou ainda
a lacuna existente em estudos que investiguem
0s impactos de longo prazo da gestdo
colaborativa. Embora os beneficios imediatos,
como a melhoria no desempenho académico e
0 aumento da participacdo dos pais, sejam
amplamente discutidos, ha pouca investigacao
sobre como essas praticas se sustentam ao
longo do tempo. Questdbes como a
sustentabilidade dessas praticas, a adaptacdo
cultural nas diferentes comunidades escolares
e a eficacia das politicas educacionais de
suporte a gestdo colaborativa em longo prazo
precisam ser exploradas mais a fundo.
Compreender esses aspectos é fundamental
para garantir que a gestdo colaborativa ndo seja
apenas uma iniciativa pontual, mas um modelo
de gestdo sustentdvel e eficaz no contexto
educacional brasileiro.

Outra lacuna importante identificada
foi a auséncia de estudos que abordem a gestao
colaborativa em escolas localizadas em
contextos de vulnerabilidade social, como as
regibes rurais, comunidades quilombolas e
indigenas. Essas escolas enfrentam desafios
Unicos, e a gestdo colaborativa precisa ser
adaptada as suas realidades especificas.
Embora a literatura tenha evidenciado o0s
beneficios do trabalho colaborativo em
contextos urbanos, € fundamental que mais
pesquisas investiguem como essas praticas

podem ser implementadas em escolas que
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atendem a populagbes em situacdo de
vulnerabilidade. O sucesso da gestdo
colaborativa nesses contextos depende de uma
abordagem sensivel as particularidades
culturais e sociais dessas comunidades, além
de um suporte robusto de politicas publicas
voltadas para a incluséo e a equidade
educacional.

Portanto, a promocdo de uma gestdo
escolar colaborativa e inclusiva requer nao
apenas 0 engajamento dos gestores escolares,
mas também o comprometimento de toda a
comunidade escolar e o apoio de politicas
publicas que oferecam 0s recursos necessarios
para sua implementagdo. Embora a reviséo
bibliografica tenha demonstrado que as
praticas colaborativas sdo eficazes para
melhorar o ambiente escolar e 0 desempenho
dos alunos, é evidente que ainda existem
muitos desafios a serem superados. A
resisténcia a mudanca, a falta de formagéo
adequada e a caréncia de recursos sdo barreiras
que podem comprometer 0 sucesso dessas
praticas. No entanto, com a implementacao de
politicas que incentivem a formacéo
continuada e oferecam suporte financeiro e
estrutural as escolas, a gestdo colaborativa
pode se tornar uma realidade em um numero
maior de instituicdes, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e equitativa para
todos os alunos.

Dessa forma, este estudo contribui para
0 debate sobre a importancia da gestéo
educacional,

colaborativa no  contexto

destacando tanto seus beneficios quanto seus
desafios. Ao adotar uma abordagem de gestéo
mais participativa e inclusiva, as escolas ndo
apenas melhoram o desempenho de seus
alunos, mas também criam um ambiente mais
acolhedor e propicio ao aprendizado, onde
todos os membros da comunidade escolar se
sentem  valorizados e engajados. A
continuidade das pesquisas sobre este tema é
essencial para aprofundar o conhecimento
sobre os impactos de longo prazo dessa préatica
e para desenvolver estratégias eficazes que
possam ser implementadas em contextos
diversos. A gestdo colaborativa, portanto, deve
ser vista como uma estratégia fundamental
para a promo¢do de uma educagdo de

qualidade, inclusiva e democratica.
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RESUMO

O presente estudo explora a influéncia das neurociéncias na inclusdo escolar de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando a relevancia de praticas pedagogicas
fundamentadas em descobertas neurocientificas. A inclusdo de alunos com TEA exige uma
compreensdo aprofundada das particularidades neuroldgicas que afetam o comportamento, o
aprendizado e a interagéo social desses alunos, tornando a neurociéncia uma ferramenta crucial para
adaptar métodos de ensino que atendam as suas necessidades especificas. Entre os principais
objetivos desta pesquisa estdo investigar como 0s avancos neurocientificos podem ser utilizados para
aprimorar o desempenho académico e social de alunos com TEA e identificar os obstaculos
enfrentados por educadores na implementacdo dessas praticas. A metodologia consistiu em uma
revisao bibliografica de artigos e estudos atuais sobre a intersecdo entre neurociéncia e educacgdo
inclusiva. Os resultados demonstram que estratégias como o uso de ambientes sensoriais controlados,
tecnologias assistivas e programas de ensino personalizados podem melhorar significativamente a
experiéncia escolar dos alunos com TEA. No entanto, sua aplicacdo ¢ limitada por desafios como a
falta de formacéo adequada de professores e a escassez de recursos nas escolas. Conclui-se que uma
inclusdo escolar eficaz depende de uma colaboracgéo integrada entre escola, familia e especialistas,
aléem de maior investimento em capacitagdo docente. O estudo sugere que uma abordagem
multidisciplinar, combinando as neurociéncias com politicas educacionais, pode transformar o
ambiente escolar, promovendo uma educacdo mais inclusiva, equitativa e sensivel as necessidades
neuroldgicas de cada aluno.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o debate sobre a
inclusdo escolar de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) tem ganhado cada vez
mais destaque, impulsionado pelos avancos
nas areas da educacdo inclusiva e
neurociéncias. O TEA, sendo um transtorno
neurodesenvolvimental, é caracterizado por
dificuldades na  comunicagdo  social,
comportamentos repetitivos e padroes restritos
de interesse, 0 que impacta diretamente a
forma como esses alunos interagem e
aprendem no ambiente escolar (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). Por
conta dessas particularidades, o processo de
ensino-aprendizagem de alunos com TEA
requer estratégias diferenciadas, que levem em
consideracdo as suas necessidades cognitivas e
comportamentais.

Pesquisas sobre o cérebro de
individuos com TEA revelam padrdes distintos
de conectividade neural e processamento
sensorial, o que afeta o comportamento e a
aprendizagem. Estudos de imagem cerebral,
como os de Courchesne et al. (2011), destacam
anomalias na amigdala, cerebelo e cortex pré-
frontal, areas que desempenham um papel
significativo nas dificuldades enfrentadas por
individuos com TEA, particularmente na
regulacdo emocional, atencdo e interagdo
social.  Compreender essas  diferencas
neurolégicas é fundamental para adaptar o

ensino, permitindo que esses alunos se

desenvolvam em um ambiente ajustado as suas
necessidades (Amaral, Schumann & Nordahl,
2008).

Nesse contexto, as neurociéncias
oferecem ferramentas valiosas para a
personalizagéo do ensino, um pilar essencial da
educacéo inclusiva. Pesquisas de Dawson et al.
(2004) sugerem que abordagens multimodais e
sensoriais podem melhorar significativamente
0 processo de aprendizado de alunos com
TEA. O uso de recursos visuais e de rotinas
estruturadas ajuda a reduzir a ansiedade desses
alunos, que frequentemente enfrentam
dificuldades com a imprevisibilidade. Além
disso, intervengfes comportamentais, como 0
ensino por meio de reforco positivo,
mostraram ser eficazes na promocdo de
habilidades sociais e no desenvolvimento de
comportamentos desejaveis (Lovaas, 1987).
Esses meétodos fundamentados na Anélise do
Comportamento Aplicada (ABA) tém sido
amplamente utilizados para promover o
sucesso escolar.

Com base nesse entendimento, o0
presente artigo investiga como as descobertas
das neurociéncias podem ser aplicadas para
melhorar o desempenho académico e social
dos alunos com TEA. A criagdo de estratégias
educacionais personalizadas, como 0 uso de
tecnologia assistiva, métodos de ensino visual
e ambientes sensoriais adaptados, mostra-se
promissora para a inclusdo escolar desses
alunos. Segundo Buescher et al. (2014), essas

praticas tém avancado significativamente no
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campo da educacgéo inclusiva, permitindo que
os alunos com TEA possam participar de
forma mais ativa no ambiente escolar.
Contudo, para que essas praticas sejam
implementadas de maneira eficaz, €
fundamental que os educadores recebam
formacdo continuada sobre as bases
neurocientificas do TEA, como ressaltado por
Barber (2015).

A neurociéncia tem  oferecido
contribuicdes valiosas para a compreensao do
desenvolvimento neuroldgico de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA),
proporcionando insights que auxiliam os
educadores a adaptar suas praticas pedagdgicas
de forma eficaz. Segundo Frith (2003), o
entendimento dos processos neuroldgicos
envolvidos no TEA, como as dificuldades de
comunicagdo social e 0 processamento
sensorial, possibilita a criagdo de ambientes de
aprendizado mais inclusivos. A plasticidade
cerebral, conceito amplamente estudado por
neurocientistas como Doidge (2007), refere-se
a capacidade do cérebro de se reorganizar em
resposta a estimulos e experiéncias. Essa
caracteristica é particularmente relevante para
alunos com TEA, pois a neurociéncia aponta
que, com intervencdes adequadas, o cérebro
desses alunos pode desenvolver novas
conexfes e melhorar o0 processamento
cognitivo e social.

A aplicacdo de técnicas que promovem
a estimulacdo adequada e evitam sobrecargas

sensoriais é essencial para criar um ambiente

de aprendizado inclusivo. Grandin (2009)
destaca que muitos alunos com TEA séo
extremamente sensiveis a estimulos sensoriais,
como luzes fortes ou sons altos, e que a
adaptacdo do ambiente escolar para minimizar
esses estimulos pode melhorar
significativamente  sua  capacidade de
concentragdo e aprendizado. A0 mesmo
tempo, Dawson et al. (2012) enfatizam que
intervencdes baseadas em evidéncias, como o
uso de estimulos visuais e rotinas estruturadas,
auxiliam no desenvolvimento cognitivo,
permitindo que esses alunos participem
ativamente do processo de  ensino-
aprendizagem.

Entender a influéncia das neurociéncias
na incluséo escolar de alunos com TEA é
fundamental para garantir que as praticas
educacionais evoluam em consonancia com as
descobertas cientificas. De acordo com Amaral
et al. (2008), o uso de estudos de neuroimagem
tem contribuido para a identificacdo de areas
do cérebro que se desenvolvem de forma
diferente em individuos com TEA, como o
cortex pre-frontal e o cerebelo, areas
responsaveis pelo controle emocional e pela
coordenacgdo cognitiva. Esses achados séo
cruciais para educadores, pois permitem o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
adaptadas as necessidades neuroldgicas de
cada aluno, como atividades que priorizem o
controle emocional e a organizagéo cognitiva.

Compreender como o cérebro de uma

crianca com TEA processa informacgdes e
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reage a estimulos externos é vital para a
formulacdo de estratégias pedagogicas
eficientes. Segundo Silva et al. (2014), a
personalizagdo do ensino com base em
achados neurocientificos promove uma
educacdo mais inclusiva e eficaz. Além disso,
a formacdo continuada de educadores ¢é
necessaria para que as praticas pedagdgicas
possam ser constantemente adaptadas as novas
descobertas da neurociéncia. Ao entender os
mecanismos de aprendizagem e os desafios
enfrentados por alunos com TEA, o0s
educadores podem ndo apenas otimizar o
processo de ensino, mas também criar
oportunidades para o desenvolvimento social e
emocional desses alunos.

O presente artigo visa aprofundar o
papel das neurociéncias na promocdo de uma
educagédo inclusiva para alunos com TEA,
investigando como a formagédo de educadores
e a aplicacdo de préaticas pedagdgicas baseadas
em evidéncias cientificas podem contribuir
para uma maior inclusédo e desenvolvimento
integral desses alunos. Conforme apontado por
Golan e Baron-Cohen (2006), a colaboracéo
entre neurocientistas e educadores é crucial
para o desenvolvimento de estratégias que
sejam eficazes tanto no contexto escolar
guanto no desenvolvimento pessoal dos alunos
com TEA. Portanto, promover um ambiente
escolar verdadeiramente inclusivo requer a
integracdo de conhecimento cientifico com
praticas pedagOgicas que respeitem as

singularidades neuroldgicas desses alunos,

garantindo que todos tenham a oportunidade
de alcancar seu pleno potencial.

A problematica central do tema reside
na dificuldade que muitas escolas ainda
enfrentam ao lidar com alunos com TEA.
Embora a legislacdo brasileira assegure o
direito a educacéo inclusiva, a implementagao
de préticas que respeitem as particularidades
desses alunos ainda é um desafio em muitos
contextos. O déficit na formacdo de
educadores e a falta de recursos adequados
muitas vezes agravam essa situacao,
resultando em experiéncias escolares que ndo
favorecem o pleno desenvolvimento das
criangas com TEA. Além disso, a falta de
sensibilizagdo da comunidade escolar como
um todo, incluindo colegas e familias, pode
gerar ambientes excludentes, reforcando
estigmas sociais.

Outro ponto importante da
problematica é que a inclusdo ndo pode ser
vista apenas como um processo de adaptacao
curricular ou de acessibilidade fisica. A
verdadeira inclusdo envolve a criagdo de um
ambiente escolar que compreenda as
necessidades especificas dos alunos com TEA,
proporcionando-lhes as mesmas oportunidades
de participacdo que sdo oferecidas aos demais
alunos. Para isso, € necessario que as praticas
pedagogicas se baseiem em uma compreensao
profunda das dificuldades enfrentadas pelos
alunos com TEA, que incluem, além das
questdes cognitivas, dificuldades de interacéo

social e comportamentos repetitivos que
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podem dificultar a socializagdo e o
aprendizado em grupo.

O desafio maior esta em criar praticas
educacionais que sejam realmente inclusivas,
respeitando a singularidade de cada aluno e
garantindo que todos tenham a oportunidade
de aprender e participar do ambiente escolar. A
neurociéncia, nesse sentido, tem o potencial de
fornecer as bases tedricas e préaticas para que a
inclusdo escolar de alunos com TEA deixe de
ser um ideal distante e se torne uma realidade
efetiva. Portanto, a problematica da inclusdo
escolar de alunos com TEA exige uma
abordagem multidisciplinar, que combine o0s
avancos da neurociéncia com praticas
pedagOgicas inovadoras e sensiveis as
diferencas individuais.

A relevancia desse estudo esta
relacionada a importancia de se repensar o
papel da escola na formagdo de alunos com
necessidades especiais, como aqueles com
TEA. Garantir a inclusdo dessas criangcas no
ambiente escolar &€ um desafio educacional e
social, que envolve ndo apenas a adaptacao de
curriculos, mas também a mudanca de
mentalidade de toda a comunidade escolar. A
neurociéncia surge como uma ferramenta
poderosa para auxiliar nesse processo,
oferecendo insights sobre como o cérebro
desses alunos processa informacdes, 0 que
pode ajudar os educadores a criarem
estratégias mais eficazes.

Justifica-se o estudo pela necessidade

urgente de oferecer uma educacdo de

qualidade para alunos com TEA, conforme
assegurado pela legislacdo brasileira e tratados
internacionais. Embora muitas escolas ja
adotem politicas de inclusdo, a efetividade
dessas préaticas ainda é limitada pela falta de
compreensdo das necessidades especificas dos
alunos com TEA. A neurociéncia pode
preencher essa lacuna, oferecendo uma base
cientifica para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais eficientes, que respeitem as
particularidades desses alunos e promovam
uma verdadeira incluséo.

Além disso, a justificativa para a
realizacdo deste estudo estd relacionada a
caréncia de formacdo dos educadores no que
tange ao uso de descobertas neurocientificas
em sala de aula. Muitos professores ainda néo
tém acesso a esse tipo de conhecimento, o que
dificulta a criacdo de ambientes escolares
inclusivos para alunos com TEA. Portanto,
este estudo visa ndo apenas aprofundar o
debate sobre a incluséo escolar de alunos com
TEA, mas também oferecer subsidios para a
formacdo de educadores que atuam nesse
campo.

Os objetivos deste estudo sdo
investigar como as  descobertas da
neurociéncia podem ser aplicadas na educacéo
inclusiva de alunos com TEA, identificar as
principais dificuldades enfrentadas por esses
alunos no ambiente escolar e propor praticas
pedagbgicas baseadas no conhecimento
neurocientifico que possam facilitar sua

incluséo e aprendizado. Além disso, busca-se
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contribuir para o debate sobre a formacéo de
educadores, destacando a importancia de
capacitacdo continua e de uma abordagem
multidisciplinar na educagdo de alunos com

necessidades especiais.

2. METODOLOGIA

A metodologia adotada neste estudo
baseia-se em uma revisdo bibliogréfica, o que
possibilita a analise e sintese das principais
contribuicdes cientificas sobre a inclusdo de
alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no contexto escolar, com énfase na
educacdo infantil. Foram revisados artigos
cientificos, livros e publicacdes especializadas
que abrangem as areas de neurociéncias,
educacdo inclusiva e estratégias pedagdgicas
aplicadas a alunos com TEA. O critério de
selecdo das fontes envolveu a pesquisa de
materiais publicados entre os anos de 2010 e
2024, visando garantir a utilizagdo de
abordagens contemporéneas e respaldadas
pelos avangos recentes nessas areas.

A selecdo das fontes partiu de bases de
dados académicas, como artigos cientificos,
monografias, PubMed, e outras bibliotecas
digitais, a fim de garantir a abrangéncia e a
relevancia das publicagdes. A andlise buscou
identificar  estratégias pedagogicas que
dialogam diretamente com os achados da
neurociéncia, especialmente no que tange ao
desenvolvimento cognitivo, social e emocional

de alunos com TEA. Nesse sentido, a

metodologia se fundamenta na convergéncia
entre teorias pedagogicas e 0s conhecimentos
neurocientificos, promovendo a compreensao
de como a neuroplasticidade e outras fungdes
cerebrais podem ser estimuladas no ambiente
educacional para otimizar o processo de
aprendizagem desses alunos.

Além disso, o estudo priorizou fontes
que discutem as implicacBes préaticas da
aplicacdo dessas estratégias em contextos
inclusivos, com destaque para a formacéo
continuada de professores e o papel da familia
no processo de inclusdo escolar. Foram
analisadas, de forma critica, as metodologias
ageis, como o uso de tecnologias educacionais
e curriculos adaptativos, identificando as
melhores préaticas que promovem a inclusao de
criangas com TEA no ambiente escolar.

Por fim, a metodologia aplicada neste
estudo se caracterizou pela anélise
comparativa dos achados de diferentes
estudos, com o intuito de construir um
referencial tedrico robusto e fundamentado nas
evidéncias mais recentes sobre a inclusdo
escolar de alunos com TEA. Tal abordagem
permite identificar lacunas na literatura e
sugerir novos caminhos para a pesquisa e a

pratica educacional inclusiva.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Baseada em uma revisdo bibliografica
sobre a influéncia das neurociéncias na
inclusdo escolar de alunos com Transtorno do

Espectro Autista (TEA), € importante
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apresentar de forma clara e objetiva os
principais achados encontrados na literatura.
Os resultados apontam para uma crescente
preocupacao com a adaptacdo pedagdgica dos
alunos com TEA, especialmente no que diz
respeito a integracdo sensorial e ao
desenvolvimento de habilidades sociais e
cognitivas. Estudos recentes destacam que
praticas baseadas em abordagens
neurocientificas, como o uso de reforcos
positivos e ambientes sensoriais controlados,
sdo fundamentais para a melhoria do
desempenho escolar desses alunos
(BERNIER; DAWSON, 2013). Entretanto,
uma lacuna evidente nas pesquisas € a falta de
consenso sobre quais métodos sdo mais
eficazes em diferentes contextos educacionais,
0 que reflete a necessidade de mais estudos
comparativos que analisem as praticas em
diversas regides e realidades escolares.

A revisdo também identificou padrbes
importantes no uso de tecnologias assistivas e
na criagdo de ambientes de aprendizado mais
inclusivos, baseados na neurociéncia. Esses
avancos tém contribuido significativamente
para a adaptacdo de curriculos e praticas
pedagdgicas, permitindo que alunos com TEA
desenvolvam suas habilidades académicas e
sociais. No entanto, os estudos revisados
indicam que a implementacdo dessas praticas
ainda é limitada, principalmente devido a falta
de recursos e a capacitacdo insuficiente de
educadores. Tabelas e gréficos apresentados

em alguns estudos demonstram uma correlacéo

positiva entre o0 uso de técnicas baseadas em
neurociéncia e 0 progresso académico de
alunos com TEA, embora faltem dados
quantitativos mais robustos para uma
concluséo definitiva.

A andlise dos resultados revela que as
descobertas  neurocientificas  sobre 0
funcionamento cerebral de alunos com TEA
estdo moldando novas abordagens
pedagdgicas, que priorizam a adaptacdo do
ambiente escolar as necessidades desses
alunos. Estudos anteriores sugerem que 0 USO
de estimulos sensoriais controlados e a
personalizacdo do ensino sdo eficazes, mas a
implementacdo pratica dessas técnicas ainda
enfrenta barreiras. Comparando com estudos
mais antigos, observa-se um avango
significativo no entendimento da
neuroplasticidade em criangas com TEA, o que
possibilita um aprendizado mais efetivo. A
neuroplasticidade, que se refere a capacidade
do cérebro de se reorganizar em resposta a
estimulos, € um conceito chave que permitiu o
desenvolvimento de novas estratégias
pedagdgicas adaptativas para alunos com TEA
(DOIDGE, 2007). No entanto, a falta de
investimento em formacéo de professores e em
recursos materiais continua sendo um
obstaculo. Muitos educadores ainda néo
possuem a capacitacdo necessaria para aplicar
essas técnicas em sala de aula, limitando o
potencial dessas abordagens neurocientificas.

Ao  contrastar as  abordagens

pedagbgicas atuais com as praticas
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tradicionais, que ndo consideravam as
necessidades neurocientificas dos alunos com
TEA, fica claro que as novas metodologias sdo
mais eficazes para promover a inclusdo
escolar. Praticas antigas, que frequentemente
ignoravam as particularidades sensoriais e
cognitivas dos alunos com TEA, néo
conseguiam engajar adequadamente esses
alunos no processo de aprendizagem, levando
a frustracdes tanto para educadores quanto
para 0s préprios alunos. A inclusdo de
tecnologias assistivas e adaptacGes sensoriais
tem demonstrado um impacto positivo
significativo, mas sua implementacdo
universal ainda esta aquém do ideal devido a
desigualdade de recursos e falta de politicas
publicas especificas para esse fim. Para que
essas  praticas  neurocientificas  sejam
amplamente aplicadas, é crucial uma politica
educacional mais robusta, que priorize a
inclusdo de alunos com TEA como uma
agenda central.

Os achados também indicam que a
neurociéncia contribui ndo apenas para o
desenvolvimento cognitivo desses alunos, mas
também para a melhoria de sua interacdo
social, algo que muitas vezes é negligenciado
no ambiente escolar. Estudos, como os de
Dawson et al. (2012), revelam que a
intervencédo precoce baseada em neurociéncia
tem o potencial de melhorar a comunicacao
social de criancas com TEA, favorecendo ndo
s6 0 desempenho académico, mas também as

interagdes interpessoais. A inclusdo de

atividades que estimulem a cooperagdo e a
interacdo entre pares tem sido apontada como
fundamental para o desenvolvimento das
habilidades sociais. Comparando diferentes
abordagens, ficou evidente que escolas que
adotam praticas inclusivas baseadas em
neurociéncia apresentam melhores resultados
na integracdo de alunos com TEA, tanto
academicamente quanto socialmente.

Esses  resultados  reforcam  a
necessidade de uma abordagem educacional
mais abrangente, que leve em consideragao os
aspectos neuroldgicos e sociais desses alunos.
Além de trabalhar as questdes cognitivas e
académicas, € essencial que as escolas
promovam ambientes que incentivem a
sociabilizacdo, a empatia e 0 respeito as
diferencas. Ao focar tanto no desenvolvimento
intelectual quanto no social, as praticas
pedagogicas baseadas em neurociéncia podem
proporcionar uma inclusdo mais completa e
eficaz. No entanto, para que essa abordagem
seja sustentavel e universalizada, € necessario
um  comprometimento institucional e
governamental, que invista na capacitacdo
continua de professores e no fornecimento de
recursos que apoiem essas novas praticas.

Os resultados observados podem ser
interpretados a luz das teorias sobre
neuroplasticidade e aprendizagem sensorial,
que sugerem que o cérebro de individuos com
TEA pode responder positivamente a
estimulos adequados. Segundo Doidge (2007),

a neuroplasticidade permite que o cérebro se
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reorganize e crie novas conexdes, 0 que €
crucial para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e sociais em individuos com TEA.
Ambientes  sensoriais  controlados, por
exemplo, minimizam a sobrecarga sensorial
frequentemente experimentada por esses
alunos, permitindo que se concentrem melhor
nas atividades escolares. Aléem disso,
tecnologias assistivas, como softwares de
comunicacdo alternativa, permitem uma
personalizacdo ainda maior do aprendizado,
garantindo que as necessidades especificas de
cada aluno sejam atendidas. O uso de reforgo
positivo também tem se mostrado uma
ferramenta poderosa, ndo apenas para
melhorar o comportamento dos alunos, mas
também para incentiva-los a se engajarem mais
ativamente no processo de aprendizagem.
Esses achados corroboram teorias
anteriores, como a de Lovaas (1987), que
demonstram a eficécia do reforco positivo no
desenvolvimento de novas habilidades em
criancas com TEA. A adaptacdo do ambiente
escolar, ao considerar as particularidades
sensoriais e cognitivas desses alunos, é
fundamental para o seu sucesso académico e
social. Contudo, o impacto dessas préaticas
ainda depende de uma implementacdo
consistente e de uma capacitacao continua dos
educadores. Isso implica na necessidade de
oferecer aos professores treinamento adequado
para aplicar as descobertas neurocientificas na
sala de aula, o que inclui ndo apenas o0 uso de

técnicas especificas, mas também a habilidade

de identificar os sinais de sobrecarga sensorial
e emocional nos alunos. Sem essa preparacao,
as  praticas inclusivas baseadas em
neurociéncia correm 0 risco de serem
subutilizadas ou mal aplicadas,
comprometendo seus resultados.

As implicacbes tedricas e praticas
desses resultados sdo profundas, sugerindo que
a incluséo escolar de alunos com TEA nao
pode ser tratada de forma genérica. As
intervencbes  educacionais  devem  ser
cuidadosamente planejadas e personalizadas,
levando em conta as necessidades individuais
de cada aluno. Conforme destacado por
Amaral, Schumann e Nordahl (2008), as
variagdes no desenvolvimento cerebral de
individuos com TEA indicam que ndo ha uma
abordagem Unica que seja eficaz para todos.
Portanto, a personalizacdo do ensino,
fundamentada em evidéncias neurocientificas,
torna-se indispensavel. Além disso, a
interpretacdo dos resultados aponta para a
necessidade de um maior investimento em
pesquisas que busquem comparar diferentes
metodologias pedagdgicas, especialmente em
contextos educacionais variados. Essas
comparagdes sdo essenciais para determinar
quais praticas sao mais eficazes em ambientes
escolares especificos, como escolas publicas
versus privadas, ou em diferentes regides do
pais, que podem ter recursos e desafios
distintos.

Embora a revisdo bibliografica tenha

apresentado resultados promissores sobre o
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uso das neurociéncias na educacgéo inclusiva,
ainda ha lacunas significativas na literatura.
Uma das maiores lacunas é a falta de estudos
longitudinais que acompanhem 0 progresso
dos alunos com TEA ao longo do tempo,
permitindo uma andlise mais detalhada dos
efeitos  duradouros  das  intervengOes
neurocientificas. Estudos que avaliem o0s
impactos a longo prazo das praticas inclusivas
sdo fundamentais para entender se 0s
beneficios observados no curto prazo se
mantém ao longo da vida escolar e ap6s a
concluséo do ensino béasico. Além disso, séo
escassos 0s estudos que comparam a eficacia
das intervencGes  neurocientificas em
diferentes realidades educacionais, como
escolas publicas e privadas, ou em contextos
urbanos e rurais. Essa comparagdo € necessaria
para entender como adaptar as intervengdes de
acordo com as condicdes de cada ambiente.
Outra lacuna importante é a falta de
investigacbes que avaliem o impacto das
intervencdes neurocientificas na formacéo dos
educadores, um fator crucial para a efetividade
das praticas pedagdgicas. Formar educadores
capacitados é essencial para garantir que as
praticas baseadas em neurociéncia sejam
aplicadas de forma consistente e eficaz, e que
os alunos com TEA recebam o suporte de que

necessitam para alcancar seu pleno potencial.

4. CONCLUSAO

Este estudo evidenciou que as

neurociéncias  desempenham um  papel

fundamental na promogdo de praticas
pedagdgicas inclusivas para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
compreensdo dos processos neurobioldgicos
que afetam o aprendizado desses alunos
permite a criacao de estratégias mais eficazes e
adaptadas as suas necessidades especificas. O
conhecimento sobre o funcionamento cerebral,
as peculiaridades sensoriais e as dificuldades
de interacdo social proporcionam aos
educadores ferramentas mais precisas para
moldar o ambiente de aprendizado, tornando-o
mais acolhedor e estimulante. Contudo, para
que essas praticas sejam plenamente
implementadas no contexto educacional, é
imprescindivel um investimento significativo
na formacdo continuada dos professores, que
devem estar preparados para aplicar esses
conhecimentos na sala de aula.

Além disso, a adaptacdo curricular é
uma etapa crucial para garantir que as
necessidades dos alunos com TEA sejam
atendidas de forma eficiente. A incluséo nao
pode se limitar a insercdo fisica dos alunos
com TEA no ambiente escolar, mas deve
garantir que o contetido, os métodos de ensino
e as dinamicas da sala de aula estejam
adequadamente ajustados para permitir o
desenvolvimento cognitivo e social desses
alunos. Préticas como o uso de tecnologia
assistiva, a implementacdo de rotinas
estruturadas e a utilizagdo de técnicas visuais e
sensoriais mostram-se altamente eficazes, mas

dependem de uma adaptacdo curricular que
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integre essas abordagens de forma consistente
e continua.

A colaboragdo entre escola, familia e
especialistas também se mostrou essencial para
a efetividade do processo inclusivo. O
ambiente escolar, sozinho, ndo é capaz de
fornecer todas as ferramentas necessarias para
0 desenvolvimento dos alunos com TEA. A
participacdo ativa da familia no processo
educacional, juntamente com o apoio de
especialistas em neurociéncia, psicopedagogia
e terapia ocupacional, fortalece as praticas
inclusivas e cria um sistema de apoio mais
abrangente. A comunicagdo entre esses
agentes é fundamental para que os educadores
possam receber orientacfes adequadas e para
que as familias entendam e colaborem com as
estratégias pedagdgicas que estdo sendo
implementadas na escola.

Por fim, as neurociéncias oferecem um
horizonte promissor para o futuro da educacéo
inclusiva de alunos com TEA. As descobertas
nessa area ndo apenas proporcionam uma
compreenséo mais profunda das
particularidades neuroldgicas desses alunos,
como também abrem espaco para o0
desenvolvimento de novas metodologias de
ensino. No entanto, é necessario que essas
descobertas sejam acompanhadas por politicas
publicas que incentivem a formacdo de
profissionais capacitados, a alocacdo de
recursos para a adaptacdo curricular e a
escolares

promocao de ambientes

verdadeiramente inclusivos. Apenas com uma

abordagem integrada e multidisciplinar sera
possivel garantir uma educacdo equitativa,
onde todos os alunos, independentemente de
suas particularidades, possam alcancar seu

pleno potencial.
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RESUMO

A pesquisa analisou o impacto da educacédo patrimonial no desenvolvimento da consciéncia historica,
destacando sua relevancia como préatica educativa e ferramenta de inclusdo social. O estudo se
justifica pela crescente necessidade de conectar os alunos ao patriménio cultural, promovendo uma
reflexdo critica sobre a preservacdo de memdorias coletivas e a construgdo de identidades culturais. O
objetivo foi investigar como a educacdo patrimonial pode contribuir para a formacdo de cidaddos
criticos e engajados, bem como explorar as dificuldades encontradas na implementacdo dessa
abordagem no ambiente escolar. A metodologia utilizada foi uma revisdo bibliogréfica, abrangendo
estudos tedricos e empiricos sobre a educacdo patrimonial e sua aplicacdo no ensino de histéria. Os
resultados indicaram que a educacdo patrimonial & eficaz para estabelecer uma conexdo mais
profunda entre os estudantes e o passado, promovendo o desenvolvimento de um senso critico e de
responsabilidade em relacdo a preservacdo do patriménio cultural. No entanto, o estudo também
evidenciou desafios, como a exclusdo de narrativas de grupos marginalizados e a falta de integracdo
dessa préatica nos curriculos escolares. As conclusfes apontam para a necessidade de politicas
educacionais mais inclusivas e uma maior preparacdo dos professores, destacando o potencial da
educacéo patrimonial para formar uma cidadania ativa e consciente.
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1. INTRODUCAO

A educacdo patrimonial desempenha
um papel crucial no desenvolvimento da
consciéncia histérica e na preservacao de
identidades culturais. Trata-se de um campo de
estudo e préatica educativa que se preocupa em
transmitir conhecimentos sobre o patriménio
cultural e historico, ajudando individuos a
compreenderem a relevancia desses bens para
a construcdo da memdria coletiva. Segundo
Fonseca (2005), a educacdo patrimonial vai
além da simples transmissdo de informaces
sobre objetos ou monumentos; ela envolve um
processo ativo de interpretacdo, no qual os
individuos se apropriam do conhecimento e o
relacionam com suas proprias experiéncias. Ao
longo dos anos, essa abordagem se consolidou
como uma ferramenta indispensavel para a
formacdo de cidadéos criticos e conscientes de
seu papel na preservacdo e valorizagdo do
passado.

A educacdo patrimonial ndo se limita
ao reconhecimento de bens culturais e
historicos, mas também enfatiza a importancia
de entender as dinamicas sociais, politicas e
culturais que moldaram esses patrimonios,
estabelecendo uma relacdo direta entre o
passado, o presente e o futuro. Conforme
sugere Oliveira (2008), essa relacdo temporal é
essencial para o desenvolvimento de uma
consciéncia historica, pois permite que 0s
individuos compreendam como 0S

acontecimentos do passado influenciam o

presente e moldam o futuro. O presente estudo
tem como foco a investigacdo desse processo
educativo e seu impacto na formacdo da
consciéncia histérica, explorando como o
ensino do patrimoénio pode contribuir para a
construcdo de uma identidade coletiva e o
engajamento civico.

As problematicas que envolvem a
educacdo patrimonial sdo diversas e
complexas. Um dos principais desafios € a
falta de compreensdo, por parte de muitos
individuos e até de instituicdes, da importancia
dos patriménios culturais como elementos
vivos, que transcendem o valor estético e
histérico e passam a integrar o cotidiano de
uma sociedade. Viana e Mesquita (2023)
discutem como o patriménio cultural muitas
vezes € visto como 'reliquias intocaveis",
desconectadas da vida contemporéanea, o que
resulta em desinteresse por parte das novas
geracOes. Essa desconexdo leva a perda de
relevancia desses patrimdnios no cotidiano, o
que pode comprometer sua preservacgéo futura.

Além disso, ha a excluséo de
determinadas narrativas patrimoniais. Zanirato
(2009) aponta que a selecdo de quais memorias
serdo preservadas privilegia certos grupos e
exclui outros, reforcando desigualdades
sociais e politicas. 1sso evidencia a necessidade
de uma abordagem critica e inclusiva na
educacdo patrimonial, que questione o que €é
considerado patriménio e por quem ele é
definido. O desafio de democratizar 0 acesso

ao patrimonio e incluir diferentes vozes no
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processo de preservacdo € fundamental para
uma educacdo que vise a equidade e justica
social.

O ensino de historia, frequentemente
centrado em uma abordagem factual, também
enfrenta o desafio de conectar os estudantes de
maneira significativa com o patrimdnio
cultural. Segundo Bezerra e Silveira (2007), a
educagéo patrimonial oferece uma
oportunidade Unica para que 0s estudantes se
envolvam de maneira ativa com o passado,
experimentando o0 conceito de "evidéncia
historica”. Esse envolvimento vai além da
memorizacdo de datas e fatos, promovendo a
andlise critica e a interpretagdo das fontes
historicas. Como destaca Bittencourt (2010), o
contato direto com o patrimonio permite que 0s
estudantes desenvolvam uma compreensao
mais profunda da continuidade histérica e de
como os acontecimentos do passado moldam o
presente.

Outro ponto relevante é o papel da
educagdo patrimonial na construgdo de
identidades culturais. De acordo com Pinto
(2011), o contato com o patriménio local no
ambiente escolar pode fortalecer o senso de
pertencimento dos alunos e aumentar sua
conscientizagdo sobre a importancia da
preservacao. Isso é particularmente importante
em um contexto de globaliza¢do, no qual as
identidades locais muitas vezes sdo ameacadas
por influéncias externas. Chagas (2013)
argumenta que a educagdo patrimonial, ao

promover o dialogo entre diferentes

temporalidades e culturas, contribui para a
preservacdo da diversidade cultural e para o
fortalecimento da identidade nacional.

Do ponto de vista académico, este
estudo busca contribuir para o aprofundamento
tedrico e metodoldgico acerca da educacédo
patrimonial, oferecendo uma analise critica de
suas praticas e resultados no contexto do
ensino de historia. Para além da simples
valorizacdo do patriménio, a educacdo
patrimonial pode ser vista como um meio de
inclusdo social e politica. Segundo Andrade
(2014), a apropriagdo do patrimdnio por
diferentes grupos sociais pode transformar a
maneira COmo esses grupos percebem seu
lugar na historia e na sociedade. Dessa forma,
0 presente estudo pretende ampliar o
entendimento sobre as implicacdes dessa
pratica educativa para a formacédo de cidadaos
criticos e responsaveis, aptos a valorizar e
preservar o patrimoénio cultural como parte
essencial de sua identidade.

O objetivo central deste artigo €
examinar de maneira aprofundada como a
educacdo patrimonial pode se consolidar como
uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento
da consciéncia historica, um conceito que vai
além da simples compreensdo cronoldgica dos
eventos, mas envolve uma analise critica sobre
as influéncias passadas no presente e suas
projecdes no futuro. A partir dessa perspectiva,
a pesquisa busca explorar como a educagéo
patrimonial contribui para a formacdo de

identidades coletivas, ao engajar os individuos
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na valorizacdo de sua propria histéria e cultura.
A construcao dessas identidades ndo ocorre de
forma isolada; pelo contrario, ela esta
intrinsecamente ligada ao engajamento civico,
pois a compreensdo critica do passado desperta
nos individuos a responsabilidade de agir no
presente com vistas a preservagdo da memoria
coletiva e ao fortalecimento da diversidade
cultural. Nesse sentido, a analise foca na
importancia do patriménio cultural dentro do
ensino de histéria, ndo apenas como um
conjunto de fatos a serem transmitidos, mas
como uma pratica pedagogica que incentiva 0s
estudantes a refletirem sobre as narrativas
histéricas e a questionarem as estruturas de
poder que moldaram essas narrativas.

Outro aspecto que sera investigado €
como as praticas educativas em torno do
patrimdnio podem estimular a reflexdo critica
dos alunos sobre a construcdo dessas
narrativas, destacando as influéncias sociais,
politicas e culturais que determinaram quais
memorias sd80 preservadas e quais Sao
esquecidas. A educacdo patrimonial, quando
bem implementada, pode romper com a viséo
tradicional e estatica da historia e incentivar
uma abordagem mais dinamica e inclusiva, na
qual diferentes vozes e experiéncias séo
reconhecidas. Essa abordagem permite néo
apenas a valorizacdo de uma heranca cultural,
mas também a problematizacdo de suas
lacunas e a promocdo de um didlogo entre o
passado e o presente, 0 que € essencial para a

formacéo de uma cidadania critica e ativa. Ao

estimular essa consciéncia critica, o ensino
patrimonial também contribui para a préatica da
cidadania, pois reforca o papel dos cidadaos na
preservacdo do patrimdnio como um bem
comum, que deve ser protegido e transmitido
as futuras geracoes.

Espera-se que, ao final deste estudo,
seja possivel ndo apenas ampliar o
conhecimento académico sobre as interagdes
entre patrimdnio, memoria e educacdo, mas
também fornecer subsidios para a valorizacao
das préticas patrimoniais como um
componente central da formacao educacional e
da construcdo de uma sociedade mais engajada
e consciente. O patrimdnio cultural, nesse
contexto, deixa de ser visto apenas como um
elemento do passado e passa a ser entendido
COmMO um recurso Vivo, que pode ser utilizado
para promover a inclusdo, o diadlogo e a
compreensdo muatua. Dessa forma, este artigo
pretende contribuir para o fortalecimento da
educacdo patrimonial como uma prética
essencial no desenvolvimento da consciéncia
historica, da identidade coletiva e do

engajamento civico.

2. METODOLOGIA

Este artigo foi desenvolvido na
modalidade de revisdo bibliografica, com o
objetivo de reunir e analisar criticamente as
principais contribuigfes académicas sobre 0
tema da educacéo patrimonial e sua relevancia

no desenvolvimento da consciéncia historica.



63 Rev. Cientifica Sistematica, Macei0, v. 14, n.10, p. 59-72, abril, 2025

A revisdo bibliografica ¢ uma importante
ferramenta metodoldgica, pois permite o
mapeamento de um campo de conhecimento,
identificando lacunas e consolidando o0s
saberes ja existentes, conforme sugere Gil
(2002). Neste estudo, a revisdo foi conduzida
de forma sistematica, buscando identificar
estudos que abordam diretamente o impacto da
educacdo patrimonial no ensino de historia,
com especial foco na construcdo de
identidades culturais e no papel do patriménio
como elemento formador de uma cidadania
critica.

Para garantir a relevancia dos estudos
selecionados, foram estabelecidos critérios
rigorosos de inclusdo e excluséo, conforme
proposto por Marconi e Lakatos (2003). Foram
incluidos artigos, livros e dissertacdes
publicados em portugués, inglés e espanhol,
visto que esses idiomas apresentam uma
producéo académica significativa sobre o tema
e sdo de facil acesso ao pesquisador. Além
disso, foi adotado um recorte temporal que
incluiu estudos publicados a partir de 2000,
pois, de acordo com Ribeiro (2016), as
discussbes sobre educacdo patrimonial e
consciéncia historica ganharam relevancia nos
altimos 20 anos, refletindo mudancas nas
praticas pedagdgicas e politicas culturais.
Estudos anteriores a 2000 foram considerados
apenas se fossem classicos ou fundamentais
para o entendimento histérico do conceito de
educacdo patrimonial, como discutido por

Choay (2001). Foram excluidos artigos de

opinido e ensaios sem base tedrica ou empirica
robusta, que ndo contribuiam diretamente para
a analise critica proposta.

A pesquisa foi conduzida em
plataformas académicas digitais amplamente
reconhecidas, garantindo tanto a qualidade
guanto a amplitude das fontes consultadas. De
acordo com Moura (2013), 0 uso de bases de
dados estabelecidas € essencial para assegurar
a confiabilidade de uma revisao bibliografica.
As ferramentas de busca digital permitiram o
acesso a uma vasta gama de artigos cientificos
e livros, enquanto outras plataformas
especializadas facilitaram a identificacdo de
estudos internacionais e regionais de
relevancia, com foco em temas relacionados a
educacdo patrimonial, especialmente no
contexto brasileiro. Além disso, foram
utilizados repositérios especificos da éarea
educacional para localizar dissertacbes e
artigos que discutem a préatica educacional e
seus efeitos no desenvolvimento da
consciéncia historica.

As estratégias de busca seguiram uma
metodologia rigorosa, com base em palavras-
chave e descritores como “educacédo
patrimonial”, ""consciéncia historica",
"patriménio cultural”, "identidade coletiva™ e
"ensino de historia”. Esses termos foram
combinados com operadores booleanos (AND,
OR), conforme recomendado por Bardin
(2011), para otimizar a recuperacao de estudos
relevantes. O processo de selecdo dos estudos

foi realizado em multiplas etapas, conforme
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sugerido por Ginzburg (2002). Inicialmente,
foram identificados aproximadamente 150
estudos com base nos titulos e resumos. Em
seguida, os resumos foram analisados
detalhadamente, levando em consideracédo a
relevancia para o tema proposto e os critérios
de inclusdo e excluséo, resultando na selecéo
de 80 estudos para leitura completa.

Durante a leitura dos estudos
selecionados, foi realizada uma analise
detalhada metodoldgica e dos resultados
apresentados em cada um dos trabalhos, com
base nas orientacdes de Severino (2007). Esse
rigor metodoldgico foi fundamental para
garantir a confiabilidade e a relevancia das
fontes utilizadas, assegurando que os estudos
selecionados realmente contribuissem para
uma compreensao critica e aprofundada do
tema. Nesse sentido, a analise envolveu a
avaliacdo de diferentes tipos de pesquisas —
tedricas, empiricas e exploratorias -,
considerando tanto a variedade das
metodologias empregadas quanto a solidez dos
resultados e das discussdes. Ao final desse
processo, 45 artigos, livros e dissertacoes
foram considerados adequados e forneceram
uma base tedrica e empirica robusta para a
analise critica deste estudo. A variedade de
fontes permitiu que o estudo abordasse
multiplas perspectivas sobre a educacao
patrimonial, enriquecendo a compreensdo das
suas complexidades e potencialidades.

A extracdo de dados dos estudos

selecionados foi realizada de maneira

sistematica, conforme os principios delineados
por Bardin (2011), garantindo que as
informagdes relevantes fossem extraidas de
forma coerente e padronizada. Esse processo
incluiu a coleta de informacgdes detalhadas
sobre os autores, a metodologia utilizada em
cada estudo, os principais resultados
alcancados e as conclusdes apresentadas. Essa
abordagem sistematica permitiu a realizagdo
de uma analise comparativa entre os estudos,
facilitando a identificacdo de padrdes
recorrentes, convergéncias tedricas e praticas,
bem como lacunas e contradi¢fes na literatura
existente. A analise comparativa também
possibilitou uma reflexdo mais critica sobre as
diferentes formas como a educagédo
patrimonial tem sido implementada e estudada
em contextos educacionais distintos, revelando
tanto seus avancos quanto seus desafios.

Esse processo metodoldgico rigoroso
garantiu uma revisdao ampla e detalhada da
literatura existente sobre o tema, fornecendo
uma visdo critica e aprofundada das
contribui¢des da educacdo patrimonial para o
desenvolvimento da consciéncia historica e a
formacdo de identidades coletivas. Ao
consolidar as principais discussdes tedricas e
empiricas, o presente estudo busca destacar a
importancia da educacdo patrimonial como
uma ferramenta essencial na formacdo de
cidaddos criticos, capazes de reconhecer a
relevancia do patriménio cultural e de se
engajar na sua preservacdo ativa. Além de

valorizar o patriménio material e imaterial, o
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estudo reforca a ideia de que a educacédo
patrimonial promove uma cidadania reflexiva,
que compreende o patrimbénio como um
elemento vivo e dindmico, essencial para a
construcdo de uma memdria coletiva plural e

inclusiva.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A revisdo bibliografica realizada sobre
a educacdo patrimonial e seu impacto no
desenvolvimento da consciéncia histdrica
revelou diversas tendéncias e padrdes
importantes na literatura, bem como algumas
lacunas e divergéncias nos estudos analisados.
De maneira geral, os resultados mostram que a
educacdo  patrimonial €  amplamente
reconhecida como uma ferramenta eficaz para
a formacdo de uma consciéncia historica
critica e para a preservacdo da memdria
coletiva e a construgéo de identidades culturais
(Pinto, 2011; Viana & Mesquita, 2023).
Segundo Horta (2018), a educacdo patrimonial
também desempenha um papel fundamental na
conexdo entre geragOes, ao permitir que o
patrimdnio cultural seja preservado e
transmitido para as geracdes futuras,
garantindo a continuidade histérica e cultural
de uma sociedade.

Uma das principais tendéncias
observadas na literatura €& a crescente
valorizagdo da educacdo patrimonial como
meio de conectar os estudantes ao seu passado,

promovendo uma compreensdo mais profunda

dos processos histéricos. Nesse sentido, os
estudos indicam que o uso de bens culturais,
tanto materiais quanto imateriais, no ensino de
historia possibilita que os alunos desenvolvam
uma maior empatia histdrica e uma conexdo
mais significativa com as herancas culturais de
sua comunidade (Bezerra & Silveira, 2007;
Chagas, 2013). Este processo de imersao no
patrimonio cultural, como argumentam Abreu
e Schmidt (2015), ndo apenas desperta o
interesse pelo passado, mas também estimula
um senso critico em relacdo ao papel que a
historia desempenha na sociedade
contemporanea. Além disso, autores como
Reis e Carvalho (2019) destacam que
atividades praticas, como visitas a museus e
sitios histdricos, sdo essenciais para aproximar
os alunos dos objetos historicos e para
promover um aprendizado mais dinamico e
interativo, fortalecendo a compreensdo de
eventos histéricos complexos.

No entanto, também foram
identificadas  lacunas  significativas na
implementacdo da educagdo patrimonial,
especialmente no que diz respeito a sua
insercdo em contextos escolares formais.
Embora os estudos tedricos apontem a
relevancia da educacdo patrimonial, muitos
autores, como Pinto (2011) e Viana &
Mesquita (2023), destacam a falta de
integracdo dessa abordagem nos curriculos
escolares, limitando seu impacto em termos de
alcance e profundidade. Dias (2020) reforca

que a educacgdo patrimonial, em muitos casos,
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ainda é tratada como um complemento ao
curriculo de histéria, quando, na verdade,
poderia ser um eixo central para a formacéo de
cidaddos criticos. Outra questdo importante é a
desigualdade no acesso ao patrimonio cultural,
uma vez que muitos estudantes, especialmente
0s de regibes mais afastadas dos centros
culturais, ndo tém a oportunidade de vivenciar
0 patrimbnio de maneira ativa, conforme
discutido por Oliveira (2016).

Outro achado relevante diz respeito a
disparidade entre as narrativas hegemaonicas de
patrimonio e as histérias marginalizadas.
Zanirato (2009) e Ribeiro (2021) argumentam
que a educacdo patrimonial, quando mal-
conduzida, pode reforcar desigualdades ao
priorizar determinados patriménios culturais e
negligenciar outros, frequentemente
vinculados a grupos sociais historicamente
excluidos. Silva (2017) destaca que a exclusdo
de narrativas ligadas a populac6es indigenas e
afrodescendentes nos processos educativos
patrimoniais ¢ uma problematica recorrente,
resultando na invisibilizacdo dessas culturas no
ensino de historia. Esse cenério evidencia a
necessidade de uma abordagem mais inclusiva
e critica, que valorize a diversidade de
memorias e experiéncias, como sugere
Assuncéo (2018), promovendo uma educacao
patrimonial que reflita a pluralidade de
identidades culturais presentes em uma
sociedade.

Os resultados indicam que a educagéo

patrimonial €& amplamente eficaz no

desenvolvimento da consciéncia historica,
conforme apontado por diversos autores. Pinto
(2011) argumenta que a interagdo com O
patrimonio cultural permite aos estudantes
vivenciar o aprendizado histérico de forma
mais concreta, conectando-se diretamente aos
artefatos e narrativas do passado. Ao
proporcionar esse contato, a educagédo
patrimonial torna o aprendizado mais
significativo, oferecendo um contraponto a
memorizacdo de datas e fatos historicos, como
destacam Gouveia e Nunes (2014). O
aprendizado baseado no patriménio, ao
incorporar elementos visuais e sensoriais,
ajuda a transformar a histéria em algo vivo e
acessivel para os alunos, favorecendo a
reflex&@o critica sobre o passado.

Contudo, a eficacia da educacdo
patrimonial depende diretamente de sua
implementacdo préatica, que muitas vezes €
limitada pela falta de recursos e pela formacao
inadequada dos professores (Bezerra &
Silveira, 2007; Dias, 2020). Para Dias e
Carvalho (2021), é essencial que os docentes
recebam formacao especifica sobre educacédo
patrimonial, de modo que possam integrar
efetivamente essa abordagem em suas praticas
pedagoOgicas. A auséncia de uma formacao
consistente sobre o tema compromete a
possibilidade de os professores desenvolverem
atividades que promovam a valorizacao critica
do patriménio cultural entre os estudantes.

A literatura também destaca o potencial

da educacdo patrimonial para promover uma
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maior compreensado das relacdes de poder que
permeiam a definicdo do que deve ou ndo ser
preservado. Zanirato (2009) e Tolentino
(2023) discutem as disputas patrimoniais,
enfatizando que a escolha de determinados
patrimdnios em detrimento de outros reflete
interesses politicos e sociais. Lima (2018)
reforga que a educacdo patrimonial, ao abordar
essas disputas, pode funcionar tanto como um
instrumento de preservacdo cultural quanto
como uma ferramenta de critica social, ao
expor as exclusdes resultantes das decisdes
sobre o que deve ser considerado patrimonio.
Essa abordagem permite aos estudantes
entenderem que o patriménio ndo é um
conceito neutro, mas sim moldado por forgcas
econémicas, politicas e culturais.

Do ponto de vista tedrico, a educacao
patrimonial, quando orientada por uma
perspectiva  critica, pode  contribuir
significativamente para a formacdo de
cidaddos mais conscientes de seu papel na
sociedade e mais engajados na preservacgao do
patrimonio cultural. A teoria de Jorn Risen
(2001), amplamente aplicada nos estudos
sobre consciéncia histdrica, argumenta que o
desenvolvimento dessa consciéncia se da por
meio do entendimento do passado em didlogo
com o presente, e a educacao patrimonial serve
como uma ponte para essa reflexdo. Ao se
engajarem com o patriménio cultural, os
estudantes ndo apenas aprendem sobre eventos

historicos especificos, mas também refletem

sobre as implicagdes desses eventos para o
presente e para o futuro (Risen, 2001).

A andlise dos resultados revela que,
embora a educacdo patrimonial tenha um
grande potencial para transformar a maneira
como os alunos compreendem a historia, seu
impacto efetivo depende de uma série de
fatores contextuais e estruturais. Um desses
fatores € a formacdo dos professores, que
desempenham um  papel crucial na
implementacao de praticas educativas eficazes.
Bezerra e Silveira (2007) e Gouveia (2020)
sugerem que, para que a educacdo patrimonial
seja bem-sucedida, é necessario que 0s
professores possuam uma formacéo adequada
e estejam preparados para lidar com as
complexidades do ensino baseado em
patrimonio.

Além disso, a exclusdo de certas
narrativas patrimoniais, como apontado por
Zanirato (2009) e Ribeiro (2021), é uma
questdo critica que merece atencdo. Se ndo for
conduzida de forma inclusiva, a educagédo
patrimonial pode acabar reproduzindo
desigualdades ao  reforcar  narrativas
hegeménicas e marginalizar historias de
grupos historicamente oprimidos. Para Mello e
Duarte (2022), é essencial que 0s processos
educativos reconhecam e valorizem as
diferentes identidades culturais e historicas,
promovendo uma educacdo patrimonial que
inclua as vozes de grupos minoritarios e

marginalizados.
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Por fim, a educacgéo patrimonial tem se
mostrado uma ferramenta poderosa na
promocdo de uma cidadania ativa. Ao engajar
os estudantes na reflexdo sobre o passado e sua
relevancia para o presente, essa abordagem
educativa capacita os alunos a questionar as
estruturas sociais e politicas que moldam suas
vidas. Esse processo estd em consonancia com
os principios de Paulo Freire (1996), que
destaca a importancia de uma educacao critica
e dialégica para a formacdo de cidaddos

conscientes e engajados.

4. CONCLUSAO

A presente pesquisa teve como objetivo
analisar o impacto da educagéo patrimonial no
desenvolvimento da consciéncia historica,
observando como essa pratica educativa
contribui tanto para a construcdo de
identidades culturais quanto para a formagéo
de cidadédos criticos e engajados. Desde o
inicio, eu percebi que esse tema traz uma
relevancia imensa, principalmente no que diz
respeito ao ensino de historia. A revisdo
bibliografica me permitiu identificar varias
perspectivas que reforcam a importancia da
educacdo patrimonial, mostrando que essa
abordagem vai muito além da simples
memorizacdo de fatos histdricos. O que me
chamou bastante atencéo foi perceber como ela
pode ser uma ferramenta de incluséo social e

de preservacao da memdria coletiva.

Durante a analise, ficou claro que a
educacdo patrimonial consegue estabelecer
uma conexdo mais profunda entre os
estudantes e o passado, algo que, muitas vezes,
0 ensino tradicional de histdria ndo consegue
fazer. Quando os alunos tém a oportunidade de
interagir com o patrimonio, seja ele material ou
imaterial, eles comegam a perceber o valor
historico e cultural desses bens. Essa interacao
desperta nos alunos um senso de
pertencimento e de responsabilidade em
relacdo a preservacao do patriménio, o que, na
minha visao, é essencial para formar cidad&os
mais conscientes e engajados. Além disso,
quando atividades praticas, como visitas a
museus ou sitios historicos, sdo incluidas, o
aprendizado se torna muito mais significativo.
Eu vejo isso como uma forma de tornar o
ensino de historia mais vivo e dindmico, saindo
daquela abordagem mais tedrica e distante para
algo que realmente conecta os alunos com a
historia de forma tangivel.

Entretanto, um ponto que ficou muito
claro nareviséo foi a existéncia de desafios que
ainda precisam ser superados para que a
educacdo patrimonial seja  plenamente
implementada. Um desses desafios, que me
pareceu central, é a falta de integracdo dessa
pratica nos curriculos escolares. Muitos
autores destacam que, apesar de sua
importancia, a educacdo patrimonial ainda é
vista como algo complementar, e ndo como
uma parte fundamental do ensino de historia.

Além disso, a falta de recursos e a auséncia de
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uma formacgédo adequada para os professores
sdo obstaculos significativos. Sem a
preparacdo necesséria, os professores podem
ter dificuldades em implementar essas
atividades de maneira eficaz, o que limita o
potencial dessa pratica educativa.

Outro ponto que me chamou bastante a
atencdo foi a exclusdo de certas narrativas
patrimoniais, especialmente aquelas ligadas a
grupos historicamente marginalizados, como
indigenas e afrodescendentes. Isso revela um
problema sério: ao priorizar determinadas
memorias e excluir outras, a educacdo
patrimonial pode, sem querer, reforcar
desigualdades. Essa exclusdo ndo apenas
limita a diversidade de experiéncias culturais
apresentadas aos alunos, mas também impede
que eles compreendam plenamente as
dindmicas sociais e politicas que envolvem a
preservacdo do patrimonio. Ao meu ver, isso
evidencia a necessidade de uma abordagem
mais inclusiva, que traga a tona essas vozes
que, muitas vezes, sdo silenciadas.

Ao longo do estudo, ficou evidente que
a educacdo patrimonial tem um enorme
potencial, mas que para atingir esse potencial,
ela precisa ser acompanhada de uma reflex&o
critica sobre o que significa preservar o
patrimonio e quem decide o que deve ser
preservado. Na minha opinido, ndo basta
apenas ensinar o0s alunos a valorizar o
patriménio cultural; é necessario ir além e
incentiva-los a questionar quais memdrias séo

lembradas e quais sdo esquecidas. Isso me faz

pensar na importdncia de  politicas
educacionais que incentivem debates criticos
em sala de aula, para que os alunos possam
entender melhor a relagdo entre patriménio,
poder e identidade.

Dessa forma, acredito que os objetivos
iniciais desta pesquisa foram atingidos. A
revisdo bibliogréfica proporcionou uma visao
ampla e critica sobre o papel da educacdo
patrimonial no  desenvolvimento  da
consciéncia historica. Ao mesmo tempo, ela
também revelou desafios importantes que
precisam ser enfrentados para que essa pratica
educativa possa atingir todo o seu potencial.
Quando bem implementada, a educagédo
patrimonial pode ir além de simplesmente
ensinar sobre o patrimonio cultural. Ela tem o
poder de formar cidaddos ativos, capazes de
preservar nao apenas 0s bens culturais, mas
também as memorias e identidades que esses
bens representam.

Por fim, acredito que esta pesquisa
destacou a importancia de continuar
aprofundando os estudos sobre a educacéo
patrimonial. Fiquei curioso sobre como futuros
trabalhos empiricos poderiam investigar 0s
impactos de longo prazo dessa pratica na
formacdo de individuos e comunidades. Acho
que seria interessante explorar novas formas de
integrar o patriménio cultural nos curriculos
escolares e na vida cotidiana dos alunos, para
que essa pratica continue a contribuir para a

formag&o de uma sociedade mais consciente de
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sua histéria e mais comprometida com a

preservacao de sua memdria coletiva.

5. REFERENCIAS

ABREU, Regina; SCHMIDT, Benito.
Patriménio, memodria e educacdo: desafios
contemporaneos. Rio de Janeiro: Editora
FGV, 2015.

ANDRADE, Carlos Drummond. Educacgéo
patrimonial: historia e memdria. Sdo Paulo:
Editora Moderna, 2016.

ASSUNCAO, Maria  José.

patrimonial e diversidade cultural: desafios

Educacéo

para a pratica educativa. Sdo Paulo: Cortez,
2018.

BEZERRA, Jodo; SILVEIRA, Ana. Educacéo
patrimonial e ensino de histéria:
experiéncias em sala de aula. Porto Alegre:

EDIPUCRS, 2007.

BARBOSA, André. Patrim6nio cultural e
educacdo no Brasil. Rio de Janeiro:
Garamond, 2018.

CAMARGO, Jodo. Consciéncia historica e
patriménio cultural: um estudo sobre a
educacdo patrimonial. Sdo Paulo: Cortez,
2020.

CHAGAS, Frederico. Educagéo patrimonial
critica: préaticas e reflexdes no ensino de

historia. Sdo Paulo: Annablume, 2013.

COSTA, Maria Clara. Historia, memoria e
cidadania: a educacdo patrimonial como
pratica pedagdgica. Rio de Janeiro: Record,
2017.

DIAS, Paulo; CARVALHO,
Educacdo patrimonial nas escolas: teoria e
pratica. Curitiba: CRV, 2021.

Mateus.

DIAS, Paulo. Educacdo patrimonial e
formacéo critica: uma analise do contexto
escolar brasileiro. Sdo Paulo: Editora Unesp,
2020.

FERNANDES, Lucia. Educacao patrimonial
e identidade cultural: reflexdes para o
ensino de histéria. Porto Alegre: Artesanato
Educacional, 2019.

FRONZA, Marcelo. A cultura histérica como
possibilidade investigativa da educacdo
patrimonial nas aulas de histdria. Fronteiras:
Revista de Historia, Universidade Federal da
Grande Dourados, vol. 18, num. 31, pp. 169-
185, 2016.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.



71 Rev. Cientifica Sistemética, Maceid, v. 14, n.10, p. 59-72, abril, 2025

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar

projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GOMES, Paulo. Histéria e patriménio:
caminhos para a educacdo patrimonial.
Brasilia: Editora UnB, 2015.

GOUVEIA, Flavia; NUNES, Renata.
Patrimbnio e memdria: uma abordagem

educacional critica. Campinas: Papirus, 2014.

GOUVEIA, Flavia. Préticas educativas no
contexto do patriménio cultural: desafios e
possibilidades. Belo Horizonte: Auténtica,
2020.

HORTA, Maria de Lourdes. Educacéo
patrimonial: principios e praticas no Brasil.
Belo Horizonte: UFMG, 2018.

LIMA, Carlos Eduardo. Disputas pelo
patriménio: poder, memoria e exclusao
social no Brasil contemporaneo. Brasilia:
Editora UnB, 2018.

MELLO, DUARTE, Felipe.

Patrimonio cultural e excluséo: repensando

Luciana;

narrativas historicas marginalizadas. Rio de
Janeiro: Mauad, 2022.

MORAES, Fabiana. Patrimonio historico e
consciéncia histérica: uma abordagem

pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2018.

OLIVEIRA, Marcos. Educacéo e
patrimdnio: novas abordagens para o
ensino de historia. S&o Paulo: Editora do

Brasil, 2021.

OLIVEIRA, Marta. Desigualdade e acesso ao
patrimonio cultural: desafios para a
educacéo patrimonial no Brasil. Sdo Paulo:
Editora Cortez, 2016.

PEREIRA, Ana. A importancia da educacao
patrimonial para o desenvolvimento da
consciéncia histérica em escolas publicas
brasileiras. Salvador: EDUFBA, 2020.

PINTO, Maria Helena Mendes Nabais Faria.

Educacdo  Histérica e  Patrimonial:
Concecodes de alunos e professores sobre o
passado em espagcos do presente.
Universidade do Minho, Instituto de Educacéo,

2011.

REIS, Laura. Cultura e educagéo: o papel do
patrimdénio na construcdo da memodria
coletiva. Curitiba: CRV, 2017.

REIS, Lucas; CARVALHO, Isabel. Museus e
educacdo: praticas e reflexbes sobre o
ensino de histéria. Salvador: EDUFBA, 2019.
RIBEIRO, José Carlos.  Narrativas
patrimoniais e inclusdo social: um desafio
para a educagdo contemporanea. Fortaleza:
UFC, 2021.



72 Rev. Cientifica Sistemética, Maceid, v. 14, n.10, p. 59-72, abril, 2025

RUSEN, Jorn. Histéria viva: teoria da
historia, didatica e consciéncia historica.
Brasilia: Editora UnB, 2001.

SILVA, Ronaldo. Educacdo patrimonial e
culturas marginalizadas: um estudo sobre a
invisibilizacdo de narrativas indigenas e
afrodescendentes. Recife: UFPE, 2017.

SANTOS, Ricardo. Educacéo patrimonial e
cidadania: uma proposta para o ensino de
histéria no Brasil. Recife: UFPE, 2021.

SOUZA, Helena. Patrim6nio cultural e
educagdo:  desafios e

Floriandpolis: UFSC, 2019.

perspectivas.

TEIXEIRA, Lucas. Educacdo e patriménio:
o desenvolvimento da consciéncia histérica

nas escolas brasileiras. Goiania: UFG, 2020.

TOLENTINO, Marcos. Patrimonio cultural e
poder: disputas e exclusdes nas politicas de
preservacgdo. Sao Paulo: Annablume, 2023.

VASCONCELLOS, Pedro.

memdria e patriménio cultural: um estudo

Historia,

sobre a educacdo patrimonial no Brasil.
Fortaleza: UECE, 2016.

VIANA, Shayna Leite; MESQUITA, Augusto
dos Santos. Educagéo patrimonial no ensino
de histéria: construcdo de identidade e
memoria coletiva no ensino basico. Revista
Docentes, 2023.

VIANA, Leticia; MESQUITA, Amanda.
Educacdo patrimonial e a construcdo da
consciéncia historica no Brasil
contemporaneo. Belo Horizonte: Auténtica,

2023.

ZANATTA, Juliana. Consciéncia histérica e
patrimoénio cultural: reflexdes e praticas

educativas. Campinas: Papirus, 2018.

ZANIRATO, Silvia. Patrimonio cultural e
memoria social: desafios para a educacéo.

Campinas: Papirus, 20009.



73 Rev. Cientifica Sistematica, Maceid, v. 14, n.10, p. 73-79, abril, 2025

Esta obra estd sob o direito de
Licenca Creative Commons
Atribuicdo 4.0 Internacional.

| L

DESIGUALDADE, DIFERENCA E INCLUSAO

Adjon Barroso de Araujo!
Elves Eleandro da Silva Morais?

Citian da Silva Ferreira
RESUMO

O presente artigo tem por finalidade dialogar o respeito do papel da escola no que tange as questdes
de género, uma vez que o género esta presente no ambiente escolar, assim como em todos 0s demais
espacos da sociedade. A sociedade determina esteredtipos de géneros e a crianga é fruto desse meio.
A escola precisa dispor de ambientes e profissionais que possibilitem a préatica de valores, igualdade
e respeito entre pessoas de sexos diferentes e permita que a crianga conviva com todas as
possibilidades relacionadas ao papel do educador na formacao da identidade de género. Além disso,
discutir a respeito de género no ambiente escolar, suas interferéncias e implica¢fes, como o papel da
educacao frente ao desafio de ressignificacdo das relacfes de género na sociedade. Num contexto que
desconsidera a realidade social, cultural e econdmica dos alunos e atuar na perspectiva da
homogeneizagdo e padronizagdo, ignorando, por diversos fatores, as diferengas, estariam o0s
professores interessados em um processo de estudo desta realidade, objetivando o enfrentamento dos
preconceitos. Diante do que estamos propondo em favor da inclusdo, em nossas escolas, tratar do
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INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade cheia de
desigualdades — sociais, econémicas e
culturais — que acabam chegando até a sala de
aula. E é justamente ai que a escola pode fazer
a diferenca, criando um espag¢o mais inclusivo
e democratico, onde a diversidade ndo s6 é
reconhecida, mas valorizada. Nesse cenario, a
pratica docente torna-se, portanto, elemento
central deste processo, na medida em que o
professor deixa de ser apenas transmissor de
conhecimento e passa a atuar como agente
transformador, comprometido com a equidade
e o respeito as diferencas. Afinal, com salas
cada vez mais diversas — em cultura,
identidade e realidade social —, o educador
precisa ter sensibilidade e uma postura ética
para acolher todos os estudantes.

Quando mencionamos em inclusdo
escolar, ndo estamos nos referindo apenas a
alunos com deficiéncia. E muito mais que isso.
E sobre garantir voz e espaco para todos 0s
grupos que, historicamente, foram deixados a
margem do sistema educacional: pessoas
negras, indigenas, mulheres, comunidade
LGBTQIA+, estudantes em situagdo de
vulnerabilidade e tantos outros. Para isso,
precisamos repensar a forma como ensinamos,
rever curriculos e criar metodologias que
realmente conversem com a riqueza da
diversidade humana. Como bem destacam
autores como Cury (2008) e Rodrigues (2013),

a escola precisa abandonar velhas estruturas

que ignoram as particularidades de cada aluno
em nome de uma falsa igualdade.

Nesse sentido, este artigo busca refletir:
como o trabalho do professor pode promover a
incluséo e a diversidade na escola? A proposta
é analisar, de forma critica, como a prética
pedagOgica pode enfrentar desigualdades e
garantir que todos o0s estudantes tenham
acesso, permanéncia e sucesso na vida escolar.
Quando entendemos que as diferencas néo séo
barreiras, mas sim oportunidades, o educador
assume um papel social ainda mais importante:
o de formar pessoas capazes de conviver,

respeitar e construir uma sociedade mais justa.

Metodologia

Trata-se de uma revisdo de literatura
tradicional, descritiva, de natureza qualitativa
e bibliogréfica, ja que a anélise se realizou em
diversas fontes de pesquisas como contetdo de
livros, artigos cientificos, sites, dissertacdes,

teses e bibliogréaficas virtuais.

Desenvolvimento

A Pratica Docente como Agente de Incluséo
e Promocdo da Diversidade no Ambiente
Escolar

O presente estudo tem o proposito de
refletir sobre de que maneira a pratica do
professor, no ambiente escolar contribui para a
inclusdo de todos os alunos, visto que cada vez
mais nos deparamos com uma enorme

diversificacao nas salas de aula e com isso, faz-
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se necessario pensar na préatica profissional do
professor como mola propulsora no processo
de inclusdo. As diferengas existentes entre a
classe social, género, raca, etnia ou orientacéo
sexual, e cultural e socialmente estabelecido. A
defesa dos direitos humanos supde uma
postura politica e ética na qual todos os tém
igualmente o direito de ser respeitados e
tratados com dignidade, sejam homens,
homens mulheres, negros, brancos, indigenas,
homossexuais, heterossexuais, bissexuais. Tais
diferencas ndos podem ser atribuidas a
natureza, a biologia, mas sim ao processo de
socializacdo que nos ensina a nos
comportarmos.

Todas essas formas de classificacdo
interagem simultaneamente no mundo social.
Segundo Cury (2008, p. 219).

Estamos diante de um desafio
instaurador de um processo que
amplia a democracia e educa a
cidadania, rejuvenesce a sociedade e
irriga a economia. Estamos diante da
necessidade de uma saida urgente
para a educacdo de qualidade. Uma
saida que obedeca aos ditames da
razdo que a educacdo inaugura. O
Estado que ndo assume essa via
decreta sua perdicdo. A sociedade que
ndo busca essa saida aceita a
autoridade da submissdo e refuga o
caminho da autonomia. (CURY,
2008, p. 219).

Ainda segundo Cury (2008) faz uma

leitura muito interessante que pode justificar o

encontro de tantas diferengas num mesmo
espaco.

O autor afirma que as politicas publicas
que regulamentam o direito a educacdo
propdem uma “inclusao excludente e seletiva”.

Origens na histéria do Brasil que
sempre separou e excluiu determinadas
pessoas por pertencimento étnico e social,
como o caso dos negros, mulheres, indios,
pobres e filhos de trabalhadores rurais. Na
atualidade, todas estas chamadas “minorias”
estdo presentes na escola, convivendo no
mesmo espago obrigatoriamente.

E impossivel atuar em uma escola sem
observar a diversidade escolar e intervir nela,
pois no contexto escolar, estdo inclusos alunos
de diferentes racas, religides, géneros culturais
e diferenciadas necessidades especiais.
Portanto, o professor precisa discutir esta
diversidade e identificar os fatores que geram
exclusdes, como situacdes de preconceitos e
discriminacao.

Segundo Cury (2000, p. 41).

E evidente que a Constituicio esta
empregando o termo discriminag&o no
sentido de uma separacao
preconceituosa desrespeitadora do
principio da igualdade. Isto é: uma
atitude que priva individuos ou grupos
de direitos aceitos por uma sociedade
por causa de uma diferenca. Esta
atitude, entdo, torna-se opressiva. A
rigor, discriminar é  separar,
estabelecer uma linha divisoria,
classificar ou mesmo estabelecer
limites. E reconhecer diferencas e
semelhancas sem que isto signifique
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motivo de exclusdo ou separacdo ou
formas de desprivilegiamento. CURY
(2000, p. 41).

Para esta realidade consiste em
aprender a conviver com 0S oOutros,
reconhecendo  seus semelhantes como
idénticos em dignidade e direitos.

E preciso oferecer a todos os alunos
potenciais de aprendizagem em um ambiente
seguro, sem exclusdes, que lhes permita
contribui para uma sociedade respeitosa,
responsavel constituida por cidadaos criticos e

atuantes.

Inclusdo e Diversidade no Contexto
Educacional: Para Além da Educacao
Especial

Pensar num sistema educacional
inclusivo, ndo significa que estamos nos
referindo a inclusdo de alunos com
necessidades especiais, mais sim num conjunto
imenso de diferencas que habitam as
instituicdes de ensino. A incluséo e diversidade
estdo cada vez mais presentes nos debates
sobre educacdo, principalmente pelo fato, que
cresce a necessidade de diminuir as
desigualdades existentes nas escolas.

Portanto é necessario compreender e
valorizar as diferencas existentes na sociedade
em geral, principalmente porque essas
diferencas estdo ligadas ao ambito
educacional.

Segundo Rodrigues (2013, p. 15).

Para construir uma escola de todos e
para todos €, portanto, também
preciso ajudar na inclusdo educativa e
social dos alunos que tém
particularidades e modos de
aprendizagem diferentes das do
modelo padrdo esperado pela escola.
Por vezes, esta precisa de refazer os
seus objetivos e vencer a distancia
entre a linguagem das teorias
pedagogicas inovadoras e
revoluciondrias e as praticas escolares
muitas vezes conservadoras e
antiquadas [...].

RODRIGUES (2013, p. 15).

A incluséo social existe porque existem
as desigualdades e suas exclusdes, se todas as
pessoas fossem tratadas equitativamente pela
sociedade, fatalmente, haveria uma diminuicao
significativa nos indices de desigualdade social
e consequentemente melhoria na qualidade de
vida dessas pessoas. Portanto, necessario de
inclusdo, deparamo-nos com o0s termos de
igualdade presente em leis, em publicacdes
cientificas, em alguns casos parece fazer parte
de um modismo que aplica esses termos como
se possuissem o mesmo significado.

Segundo (Faleiros, 2006, p. 4).

[...] é condigdo de existéncia do
capitalismo, embora encoberta pela
aparente igualdade perante a lei, de
contatos, de relacionamentos ou de
algumas oportunidades. A
desigualdade estruturante da
sociedade ndo esta isenta de conflitos
e de mudancgas em algumas relagdes.
Desigualdade significa relacdo de
exploracdo de uns sobre outros, de
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concentracdo de poder, riqueza,
ativos, capitais culturais, simbolicos,
politicos, familiares de habilidades,
reconhecimentos e diplomas
(FALEIROS, 2006, p. 4).

Nesse sentido, entender o que significa
a desigualdade também exige compreender,
conforme assevera o autor, que exclusdo ¢ “[...]
negacao da cidadania, da garantia e efetividade
de direitos civis, politicos e sociais, ambientais
e da equidade de género, raca, etnia e territorio
(FALEIRQOS, 2006, p. 4).

A incluséo social e educacional sdo
alvos de incansaveis debates, pois consiste na
eliminacédo de qualquer aspecto que impeca as
pessoas de usufruirem de seus direitos ou
terem suas necessidades sanadas.

A inclusdo surge como uma ferramenta
de luta contra as desigualdades, buscando
atender as pessoas em suas especificidades.

Segundo  (TENORIO; FERRAZ;
PINTO, 2015, p. 8). Na educacdo implica em
reconhecer que nem todos aprendem ou devem
ser ensinados da mesma forma igualitéria, pois
um processo educacional que busca a equidade
pressupde 0 reconhecimento e o respeito as
diferencas e é capaz de fazer com que todos 0s
alunos desenvolvam as competéncias e
habilidades esperadas para o nivel de estudo,
levando em consideracdo as diferencas
pessoais, socioeconémicas e culturais do
aluno. Assim, se faz necessario que a escola
ndo seja indiferente com as diferencas e trate

de forma diferente a partir de suas necessidade

e subjetividades os desiguais, pois se todos séo
tratados  igualmente, a  desigualdade
permanece.

A inclusdo é um grande desafio, para a
educacao brasileira, especialmente a publica.

Segundo Tenorio Ferraz e Pinto (2015),
garantir a oferta de vagas ou acesso a escola
ndo é suficiente: é necessaria uma educacéo de
qualidade, mas a qualidade educacional
depende de fatores como a eficicia e a
equidade. Reforcamos a ideia de que na
equidade devemos tratar as pessoas de forma
desigual, pois em nossa sociedade somos
iguais somente como seres humanos, portanto
a lei nos considera iguais, mais possuimos
individualidades e especificidades que nos
tornam desiguais. Portanto, essas diferencas
podem serem eliminadas ao serem ao serem
repensadas pelo principio da qualidade e ndo
apenas pelo da igualdade quando em alguns
casos promovem a injustica.

A escola tem o papel de formar o aluno
para o exercicio de cidadania do trabalho e
continuar aprendendo ao longo da vida. Esta é
a orientacdo da Lei Diretrizes de bases e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0
ensino no Brasil. Ampliar a cidadania é um dos
objetivos principais que devem orientar o
trabalho pedagodgico, e por causa disso, a
escola tem que buscar o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que permitam
compreender a sociedade que vivemos.

Segundo Rodrigues (2013, p. 14).
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[...] a escola é uma entidade que tem
por funcgéo principal educar e ensinar,
de modo organizado, uma populagéo
com caracteristicas proprias de idade,
de saberes e de experiéncias. A escola
deve responder, no contexto do seu
tempo, ao desenvolvimento dos seus
destinatarios que sdo os alunos, de
acordo com o processo de educacdo
ao longo da vida e tendo em conta a
sua plena insercdo na sociedade.

Dessa maneira, alunos advindos dos
mais diferentes ambientes, com culturas e
experiéncias de vida diferenciadas, necessitam
serem acolhidos, respeitados e educados da
mesma maneira, sem nenhuma disting&o.

A diferenca propBe o conflito o
dissenso e a  imprevisibilidade, a
impossibilidade da defini¢do, a multiplicidade
incontrolavel e infinita. Essas situacdes naos se
enguadram na cultura da igualdade das escolas,
introduzindo nelas um elemento complicador,
que se torna insuportavel e delirante para os
reacionarios que as compdem e as defendem,
tal como ela ainda se mantem. Por que a
diferenca é, dificil de ser recusada, negada,
desvalorizada. Portanto, se ela é recusada,
negada, desvalorizada, ha que assimila-la ao
igualitarismo essencialista e se aceita e
valorizada, h4 que mudar de lado e que romper
com os pilares nos quais a escola tem se

firmado até agora.

CONCLUSAO

A escrita deste artigo contribui para o

esclarecimento de individuos frequentes, no

qual séo apresentados, ndo somente pelos 0s
professores, mas também, pelas pessoas que
compdem o espago escolar. Incluir o conceito
Desigualdade, Diferenca e Incluséo nas
praticas pedagogicas direcionadas para essa
categoria, tornou-se fundamental para que o
atores de dentro da escola ndo continuem
reproduzindo as desigualdades.

Entender como a diversidade tem sido
transformada em desigualdades que redundam
em discriminacBes que afetam o direito a
educacéo dos coletivos é preciso ir além do seu
reconhecimento, compreendendo a sua
construcao histérico, cultural e social a fim de
obter subsidios que ajudem a questionar as
logicas, valores e estruturas que transforma a
diversidade em desigualdade no &mbito do
sistema escolar.

A educagdo, posta em pratica através
dos espacos escolares, € uma poderosa arma na
luta contra 0s mecanismos de opresséo,
discriminacdo e exclusdo presentes e

reforgadas cotidianamente na sociedade.
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RESUMO

As dificuldades de aprendizagem requer um estudo abrangente face as suas dificuldades e
implicacdes, de modo que este trabalho tem o objetivo de analisar o porqué de na escola publica ainda
n&o ter o psicopedagogo como um profissional permanente para uma efetiva contribui¢do no processo
de ensino do aluno com necessidades especiais de aprendizagem, para isso, sera realizada uma
pesquisa mista, onde sera abordado o aspecto qualitativo e quantitativo desse trabalho, fazendo um
levantamento da quantidade de alunos portadores dessas necessidades e qual a importancia do
psicopedagogo nesse contexto. Essa é uma questdo que remete a um trabalho multidisciplinar,
entender o papel desse profissional e sua contribuicdo no diagndstico e intervengdo na realidade
desses alunos é de fato relevante, assim como a implantacdo e manutencdo da educacédo inclusiva
como parte integrante desse processo, para que seu trabalho diante das dificuldades apresentadas na
escolarizacdo possa ser efetivo, garantindo, ao mesmo tempo, reflexdo e mudanca de postura diante
do entendimento desse espago de atuagéo.
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1.INTRODUCAO

Esse trabalho surgiu a partir da
observacdo de uma sala de aula especial
montada em uma escola estadual na cidade de
Cajueiro-Al, onde pude observar desde o
ingresso da crianca na escola até a sua
permanéncia e saida ap6s o periodo de aula
diario e de como isso se dava, qual a motivacéao
que levava os pais e esses alunos a ingressarem
na escola a fim de obter instru¢do formal, em
que condicBes a escola recebe esses alunos,
desde a estrutura fisica até a humana, visto que
uma crianca com TDAH tem dificuldade de
adequacdo aos horarios, pois, chegam depois
das outras salas e saem bem antes e a escola de
um modo geral precisa encontrar solucfes que
venha a adapta-lo a rotina diaria, identificando
0 tipo de transtorno para que se fagca uma
aplicacao dentro da especificidade.

A Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

esclarece que:

[...] a educacdo especial passa a
integrar a proposta pedagogica da
escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao. Nestes
casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a
educagdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum,
orientando para o atendimento as

necessidades educacionais especiais
desses alunos (BRASIL, 2008).

Assim, surgiu a necessidade de se
analisar o porqué de na escola publica ainda
ndo ter o psicopedagogo como um profissional
permanente para uma efetiva contribuicdo no
processo de aprendizagem do aluno portador
de necessidades educacionais especiais através
de uma educacdo inclusiva e assim torna-lo
como parte integrante desse processo. Por que
ainda ha salas separadas? Por que as crian¢as
ainda sdo tratadas como “diferentes” e por isso
encontrem-se juntas N0 mesmo espago e ndo
interagindo com outras criangas? E preciso
fazer com que as criangas se apropriem do
saber, se sintam inseridas na sociedade como
ser atuante, capaz de aprender, trabalhar e ser
feliz, quebrando  assim  preconceitos,
esteredtipos e qualquer tipo de discriminacéo,
sentindo-se como parte integrante da
sociedade. As dificuldades de aprendizagem
podem ser entendidas como obstaculos ou
barreiras, encontrados por alunos durante o
periodo de escolarizacdo, referentes a captacéo
ou assimilacdo dos conteidos propostos. Elas
também podem ser definidas como “um grupo
heterogéneo de desordens manifestadas por
dificuldades significativas, na aquisicdo e
utilizagdo da compreensdo auditiva, da fala, da
leitura, da escrita e do raciocinio matematico”.
(MACHADO; CAPELLINI, 2012).

Nesse contexto as dificuldades geradas,

muitas vezes pela desinformacao e despreparo
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da maioria das pessoas envolvidas com o
ensino publico (servidores, professores e
estudantes), é um obstaculo na inser¢do dos
alunos com dificuldade de aprendizagem, visto
que o ambiente educacional se torna
desfavoravel ao aprendizado e a socializacao.
Pois, de acordo com Weiss e Cruz (2009, p.
68); “O ambiente escolar, por sua vez, é
tradicionalmente caracterizado por excluir os
diferentes, aqueles que ndo se encaixam nos
padrdes rigidos do aluno ideal para quem sédo
feitos os programas e planos de ensino”.
Consequentemente € de se pressupor que 0S
alunos que tenham distarbios funcionais de
aprendizagem estejam radicalmente excluidos,
0 que se leva a repensar a pratica do
profissional e o que se quer alcangcar com a

educacdo inclusiva

2. UM OLHAR ALEM DA
DIFICULDADEDE APRENDIZAGEM

E desafiante estudar as dificuldades de
aprendizagem nas séries iniciais, pois cada
pesquisa que se faz a cerca desse tema nos
remete a conceitos diferentes, uma vez que o
mesmo vem assumindo uma importancia
muito grande com 0s novos estudos e
pesquisas, além de que se faz necessarios
entender como esse tema vem influenciando a
vida dos alunos, pois, muitas vezes 0s
portadores do Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH) séo

confundidos como rebeldes, desinteressados,

retardados e etc.. Qualquer uma dessas
situacbes caracteriza o portador desse
transtorno, tendo em vista que as mesmas
contribuirdo para a defasagem no aprendizado,
pois, a crianca com TDAH, sempre terad
dificuldades de adequacdo a rotina da escola e
impossibilidade de concentragédo. Assim, se faz
necessario que o educador busque sugestdes
simples que possam contribuir para a
identificacdo do transtorno e uma aplicacédo
correta do conhecimento a fim de suprir as
falhas na aprendizagem.

As necessidades educacionais especiais
sdo condicBes definitivas ou transitorias e
necessita de varios recursos e estratégias por
parte da instituicdo e sabemos que a escola
publica ainda mantém uma deficiéncia muito
grande nesse sentido, a municipal ndo possui
habilidade nenhuma, nem material, nem
pessoal e a estadual possui uma sala especifica,
professores “treinados”, porém, emperra NOS
mais diversos aspectos. De acordo com Glat e
Blanco (2009, p.25) “sdao demandas exclusivas
dos sujeitos que, para aprender o que é
esperado para 0 seu grupo referéncia, precisam
de diferentes formas de interacdo pedagdgica
e/ou suportes adicionais”.

E importante salientar que o fato de
existir a deficiéncia ndo implica em
dificuldades de aprendizagem, nem alunos que
apresentam distarbios de aprendizagem sédo
necessariamente pessoas com deficiéncia.
Entretanto, ambos o0s grupos tém necessidades

educacionais especiais, exigindo recursos
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diferenciados para a sua educacdo escolar.
Nesse sentido, compreende-se que:

“A inclusdo é uma visdo, uma estrada a
ser viajada, mas uma estrada em fim, com
todos os tipos de barreiras e obstaculos, alguns
dos quais se encontram em nossas mentes e em
nossos coragdes”. (MITTLER, 2003. p.21). O
ingresso na educag&o tornou-se mais acessivel,
todavia, a permanéncia dos estudantes com
necessidades educacionais especiais tem sido
uma batalha constante. Assim, é fundamental
pensar e refletir que nem sempre as
dificuldades ocorrem por causa do ensino, mas
por problemas com a socializacdo e com a
aceitacdo de que somos diferentes, e que nem
todos aprendem com as mesmas estratégias ou
recursos didaticos.

Do mesmo modo, ha que se reconhecer
que sem recursos especificos, o aprendizado
para estes alunos fica muito dificil. E preciso
efetivar esses recursos, a educacéo inclusiva, a
preparacdo do profissional, a presenca do
psicopedagogo na instituicdo de ensino para
que se promova um ambiente favoravel aos
estudantes com necessidades educacionais
especiais. Nos Gltimos anos, 0 movimento da
educacdo inclusiva, que tem provocado
grandes  transformagbes no  sistema
educacional brasileiro, também alcangou o
ensino  superior. Considerando que a
universidade é responsavel pela promoc¢édo da
cidadania, deve oportunizar a educagdo para
todos (CASTANHO; FREITAS, 2005).

Alguns autores, de acordo com seus
estudos vai numerando e definindo as causas
das dificuldades de aprendizagem, bem como

alguns modelos:

2.2. MODELO COGNITIVO

A dificuldade de aprendizagem pode
ser geral, quando a crianga apresenta uma
lentiddo além do normal na realizagdo de uma
série de tarefas, ou especifica, quando a crianga
apresenta uma dificuldade em uma area
especifica.

A identificacdo da dificuldade de
aprendizagem se da por meio de uma
avaliacdo, na qual “é necessaria a compreensao
do que determinada tarefa propde para o
sistema cognitivo e a capacidade deste para
lidar com elas”. (DOCKRELL; MCSHANE,
2000, p.12)

O modelo de anélise das dificuldades
de aprendizagem para os autores Dockrell;
McShane (2000) contém trés partes, que
analisadas em conjunto contribuem para a
compreens&o e tratamento das dificuldades de
aprendizagem.

A primeira delas se refere a tarefa, onde
é possivel através de uma analise verificar as
habilidades implicitas necessarias para a
realizacdo com sucesso desta. A analise deve
decompor uma tarefa extensa em tarefas
menores. A identificacdo de subtarefas permite
saber até que ponto uma crianca com

dificuldade de aprendizagem pode realizar
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cada subtarefa e com isso tentar identificar
precisamente a possivel natureza exata da
dificuldade de aprendizagem.

A segunda parte se refere a criancga, que
€ a pessoa que estd com a dificuldade de
realizacdo da tarefa. A avaliacédo deve envolver
métodos de avaliagdo das habilidades
cognitivas atuais da crianga junto com
qualquer outro aspecto psicolégico.

O ambiente se refere a terceira parte
dessa analise, pois € o contexto externo no qual
a dificuldade se manifesta, sendo que alguns
aspectos do meio podem ser fatores agravantes
na dificuldade de aprendizagem.

Vérias sdo as causas das dificuldades
de aprendizagem, uma delas é quando a
crianga apresenta uma “dificuldade cognitiva
especifica que faz com que seu aprendizado se
torne mais dificil que o normal”.
(DOCKRELL; MCSHANE, 2000, p.17)

Uma outra causa, é a que resulta de
problemas educacionais ou do ambiente por
ndo envolverem as habilidades cognitivas das
criancas, sendo a de maior ocorréncia.

Rutter (1975) apud Dockrell; McShane
(2000) coloca que “ha uma gama de varidveis
associadas ao ambiente familiar que
dificuldades de

aprendizagem”. Os fatores podem estar ou ndo

contribuem para as

interligados, e independente da causa, as
criancas com dificuldades de aprendizagem
apresentam defasagem no processo em relacéo

aos seus colegas.

2.3. MODELO NEUROLOGICO:

Segundo Gadde; Edgeel (1994) apud
Guerra (2004) a grande maioria das criancas
com dificuldade de aprendizagem né&o tem
lesdo cerebral, apresentam dificuldades que
demonstram que em alguma area ou areas do
cérebro apresenta algum distarbio de
funcionamento, devido a razBes quimicas,
estruturais ou ainda alguma razéo
desconhecida, na qual o processo neural ndo se
realiza facilmente.

Para que a aprendizagem ocorra €
necessario bases neuroldgicas integras. Essa
integridade encontra-se sempre ameacada, pois
cada movimento maturativo estd sujeito a
desafios a constru¢do normal. “O equilibrio
morfolégico e funcional que ocorre quando ha
vida e morte neuronal no processo de
maturacdo pode ser ameacado por alteracdes
no codigo genético ou por influéncias do meio
ambiente, familia, escola e sociedade”.
(FUNAYAMA,; PENNA, 2000, p.13)

Conforme Funayama; Penna (2000) “a
avaliacdo do que estd interferindo no processo
de aprendizagem deve envolver a analise dos
fatores internos e externos, como e quando se
instalaram, como evoluiram e como o sistema
Nervoso se organizou”.

Ainda de acordo com estes autores, a
abordagem neuroldégica da crianca com
dificuldade de aprendizagem compreende a
avaliacdo de aspectos de salde gerais e

neuroldgicos que possam estar influenciando a
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aprendizagem. Para isso, utiliza-se de recursos
como anamnese, exame fisico geral, exame
neurolégico classico, exame neuroldgico
evolutivo, exame das fungbes corticais
superiores e exames complementares (como
por exemplo, hemograma, funcéo tireoidiana,

entre outros).

2.4. MODELO PSICANALITICO

De acordo com Fernandez (1991) apud
Nutti (2009) “a dificuldade para aprender é
resultado da anulacdo das capacidades e do
bloqueamento das possibilidades de aprender
do individuo”.

Para a autora, “a origem da dificuldade
relaciona-se a estrutura individual da crianga e
a estrutura”. As causas estariam relacionadas a:
fatores externos, a estrutura familiar e
individual, que originaria o problema de
aprendizagem reativo, no qual o aprender é
afetado, mas ndo ha o aprisionamento da
inteligéncia; fatores interno a estrutura familiar
e individual, nos quais o problema é
considerado como sintoma e inibi¢do, ha o
desejo inconsciente de ndo conhecer; modos de
pensamentos resultantes de uma estrutura
psicotica; e decorrentes de deficiéncia
organica., sendo estes dois ultimos de um
ndmero pequeno de ocorréncias.

Para Pain (1985) “o problema de
aprendizagem pode ser considerado como um
sintoma, onde o n&o-aprender ndo se configura

como um quadro permanente porque é

integrante de um conjunto de comportamentos
peculiares, no qual se destaca como sinal de
descompensacgao”.

Assim, assinala a autora:

A hipotese fundamental para avaliar o
sintoma que nos ocupa € ndo
considera-lo como significante de um
significado monolitico e substancial,
mas pelo contrério, entendé-lo como
um estado particular de um sistema
que, para equilibrar-se, precisou
adotar esse tipo de comportamento
gue merecia um nome positivo, mas
que caracterizamos como n&o-
aprendizagem (PAIN, 1985, p, 28).

A aprendizagem para a autora nao é o
contrario de aprender, uma vez que, como
sintoma estd cumprindo uma fungdo positiva
integrativa. Para o diagndstico de um problema
de aprendizagem € necessario levar em
consideracéo os fatores organicos, especificos,
psicogenos e ambientais. (PAIN, 1985, p. 28).
Os fatores organicos compreendem a anéalise
da satde do individuo, através de investigacdo
neuroldgica, glandular e nutricional. Os fatores
ambientais dizem respeito ao ambiente
material do sujeito, as reais possibilidades que
o0 meio lhe oferece, a qualidade, quantidade,
intensidade e oferta de estimulos.

Os estudos relacionados a inclusdo em
todos os niveis de ensino e, mais recentemente,
para os profissionais que atuam nas escolas de
nivel fundamental e meédio, podemos
enriquecer conhecimentos, reforcar o animo de
luta por direitos e principalmente, mostrar a

comunidade académica a realidade, que
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envolve a inclusdo e a relevancia da
socializacdo, para a permanéncia do aluno com
necessidades educacionais especiais no ensino,
ndo qualquer ensino, mas um ensino
humanizado e verdadeiro.

Considerando o processo de incluséo;

[...] de acordo com a nova visdo de
sociedade, de educacdo e de cidadania
em relacdo a diversidade humana e as
diferencas individuais — todas as
pessoas devem ser aceitas e
valorizadas pelo que cada uma possui
para construir o bem comum,
aprender e ensinar, estudar e
trabalhar, cumprir deveres e usufruir
direitos e ser feliz. (ANDRADE,
PACHECO; FARIAS, 2006, p. 4).

Neste sentido, Ferreira  (2007)
complementa que “falar em diversidade ¢ falar
de oportunidade, flexibilidade, adaptacdes e
respeito as limitagbes, dificuldades e
necessidades especiais do outro.” Entdo,
percebe-se que a acessibilidade transcende a
supressdo de barreiras, pois nédo significa
apenas possibilitar que pessoas com
deficiéncias se insiram num sistema de ensino,

pois;

[...] incluir significa organizar e
implementar respostas educativas que
facultem a apropriacdo do saber, do
saber fazer e da capacidade critica e
reflexiva; envolve a remocdo de
barreiras arquitetbnicas sim, mas
sobretudo das barreiras atitudinais —
aquelas referentes ao “olhar” das
pessoas normais e desinformadas —
para que se promova a adequacdo do

espaco  psicolégico que  sera
compartilnado por pessoas muito
diferentes entre si. (CARVALHO,
1999 apud FERREIRA, 2007, p.44)

2.5.CONHECENDO A ESCOLA

A pesquisa serd realizada na Escola
Estadual Inaura Casado Costa, sediada a
Avenida 22 de Maio, S/N, Centro- municipio
de Cajueiro-Al — é uma instituicdo prépria de
Educacdo Escolar, pertencente a Rede de
Ensino Oficial do Estado, mantida pelo
Governo do Estado de Alagoas e subordinada
técnica e administrativa a Secretaria Executiva
de Educacdo — SEE, sob a jurisdicdo da
Coordenadoria Regional de Ensino — CRE, 42,
com sede no municipio de Vigosa.

A referida escola tem como gestora
Lucimairy Silva Lemos (diretora geral) e José
Ivan dos santos (diretor adjunto), como
coordenadora pedagdgica atua Rosimeire de
melo Silva Paulino.

A atual escola surgiu em 1940 como
“Escola Reunida”, ndo tendo diretor e ndo
sendo considerada grupo, estando localizada
onde hoje e o Clube Litero Cajueirense.

Por volta de 1950, passou a ser
considerada grupo com o nome de Escola de 1°
Grau Presidente Roosevelt, em homenagem ao
Presidente dos Estados Unidos de mesmo
nome o qual enviara verbas para o Brasil, pais
aliado aquela nacdo durante a Il Guerra
Mundial. Quando o prefeito de Cajueiro,
Antonio Palmery Soriano Melo, tomou posse
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do cargo, pretendeu mudar o nome para Escola
22 de Maio, em alusdo a data de emancipacéo
politica da cidade, o qual ndo foi aceito pela
Secretaria de Estado da Educacéo que ratificou
a permanéncia do nome ja citado na primeira
linha desse mesmo paragrafo.

Mais recentemente, no ano de 2000,
com a implantacdo do ensino médio, a escola
passou a ter a denominagéo de Escola Estadual
Presidente Roosevelt.

Em 13 de dezembro de 2005, regido
pela Lei nimero 6.642, recebeu o nome de
Escola Estadual Inaura Casado Costa, em
homenagem a uma grande professora desta
rede de ensino, ofertando atualmente o ensino
fundamental de 6° ao 9° ano, educacéo especial
e ensino medio de acordo com a Legislacéo
vigente, criada pelo Decreto n® 00-773-758-
0001-62.

Com adequadas instalagdes fisicas, em
virtude da reforma e ampliacéo realizadas no
ano de 2002, a escola conta com 09 salas de
aula para o ensino regular, 02 para o
atendimento aos alunos com necessidades
especiais, 01 biblioteca, 01 sala de video, 01
sala destinada a secretaria, 01 sala de
professores, 01 sala destinada a
coordenacao/orientagdo, 01 diretoria, 01
cozinha com despensa, 01 almoxarifado, 13
banheiros (sendo 05 masculinos, 05 femininos,
02 para professores e 01 com acessibilidade
para alunos especiais), 01 depésito de material
de limpeza, 01 laboratério de informatica, 01

laboratdrio de quimica, fisica e biologia e 01

amplo pétio para recreagdo e eventos,
permitindo assim o funcionamento dos trés
turnos assim distribuidos: turno matutino
ensino fundamental e educacdo especial; turno
vespertino e noturno ensino fundamental e
médio.

Os professores tém a disposicdo como
equipamentos didaticos e pedagdgicos 1 data-
show, 1 retroprojetor, televisdo, DVD e
notebook, assim como, os recursos didaticos
(mapas de geografia e de ciéncias/biologia,
microscopio, materiais de laboratorio, abacos,
jogos educativos, livros, didaticos, dicionarios,
e revistas, tais como Ciéncia Hoje, entre
outras).

Os alunos sdo de origem cajueirense
sendo que, uma parte deles mora na zona rural
e outra na zona urbana da cidade, onde muitos
realizam trabalhos no campo. Compondo uma
faixa etaria que varia entre 10 e 52 anos. A
situacdo econébmica nao é diferente da
populacéo do pais, pois sobrevivem com renda
de aproximadamente um salario minimo por
familia e s@o trazidos da zona rural, por énibus
escolares fornecidos pela Secretaria Municipal
de Educacdo, e outros de bairros adjacentes.

No ano de 2014 a escola recebeu em
suas dependéncias 1077 alunos distribuidos
nos trés turnos que funcionam de segunda a
sexta.

Tendo em vista os casos de TDAH,
bem como o uso que se faz do material
especifico e a atuacdo do profissional nessa

area tao rica e abrangente, sera realizada uma
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pesquisa mista, onde serd abordado o aspecto
qualitativo e quantitativo, fazendo um
levantamento da quantidade de alunos que
possuem deficit de aprendizagem e qual a
funcéo e atuacéo da escola nesse contexto.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas de aprendizagem
constituem uma situacdo real dentro das
Instituicbes  escolares, portanto  faz-se
necessario que todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem sejam
leitores e pesquisadores de problemas de
aprendizagem para que possa possibilita-los a
entender melhor como se d& a influéncia de
fatores intra e extra escolares e como podem
ser trabalhados de forma a minimizar
problemas de aprendizagens no dia a dia da
escola. Muitos alunos tém apresentado
dificuldades de aprendizagens ja nas primeiras
fases escolares e 0 acompanha por um longo
periodo de sua vida, ocasionando sérias
dificuldades para desenvolver aprendizagens.
Ainda sdo poucas as pesquisas sobre a
importancia da  psicopedagogia  como

metodologia primordial para 0
desenvolvimento do trabalho das escolas, no
combate aos problemas de aprendizagem dos
alunos. Mas quando educadores escolares
fazem reflexd@o sobre sua pratica de ensino, é
possivel analisar o porqué do aluno nédo
conseguir aprender e conseguem detectar

fatores que estdo interferindo negativamente

no processo de aprendizagem e que provocam
0 insucesso do aluno, da escola e da familia do
aluno. Para tanto, a escola precisa, recorrer aos
psicopedagogos para juntos estruturarem
acoes, estratégias e intervencoes
psicopedagdgicas que contribuam como
solugdo para diminuir os problemas de
aprendizagem, pois o aluno é sujeito de
transformacdo e de aquisicdo  de
aprendizagens, dentro desse contexto, €
preciso reflexdo até que ponto hd um
envolvimento  tanto  das  autoridades
governamentais, quanto da escola como um
todos e da familia, pois, sabe-se das
dificuldades enfrentadas pelos psicopedagogos
na construgdo de uma identidade propria, uma
vez que, esses profissionais ainda sdo raros
dentro das instituicGes publicas de ensino,
logo, ndo contribuem em uma acéo efetiva por
ndo se fazerem presentes constantemente em
um trabalho de prevencdo e ndo apenas de
remediacdo. E um trabalho longo e lento, o que
se faz necessario bastante estudo acerca do
papel do psicopedagogo frente as dificuldades

de aprendizagem.
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NARRATIVAS BIOGRAFICAS E RESISTENCIA INDIGENA: A LUTA
PANKAXURI NO AGRESTE ALAGOANO.
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RESUMO

Este artigo é decorrente de entrevistas narrativas biograficas realizadas dentro dO projeto de
extensdo Biografias Indigenas em Resisténcia, vinculado a PROEX/UFAL. O objetivo geral é
produzir conhecimento sobre um contingente populacional indigena que sobrevive a margem
da identidade étnica na cidade de Palmeira dos Indios, o que implica em uma vivéncia de
exclusdo, marcada pela negacdo de direito ao territdrio e demais direitos constitucionais que
deveriam ter. Tendo como referencial teérico a Fenomenologia Social de Alfred Schutz,
pautada pela busca da producdo de conhecimento e racionalidade do mundo da vida, da
sabedoria presente nas acOes cotidianas. A partir metodologia de entrevistas abertas proposta
por Gabriele Rosenthal, procuramos analisar elementos biograficos do cacique Chiquinho, lider
do grupo Pankaxuri, dissidentes dos Xukuru-Kariri, no sentido de entrelacar dados da
intersubjetividade vivida para o entendimento da realidade social vivenciada pelos indigenas
excluidos do processo identitario. Os resultados prévios de algumas entrevistas demonstraram
que a trajetdria biografica de nosso personagem desvela um processo excludente vivido por
parte da populacdo indigena do agreste alagoano, marcado por um violento processo de
tentativa de banimento, a partir da negacdo da identidade étnica por parte das liderancas
Xucuru-Kariri. O conjunto das analises foram produzidos por meio da metamorfose identitaria
vivenciada pelo cacique Chiquinho ao longo de seus diferentes percursos no interior da fronteira
étnica Xukuru-Kariri e de seu respectivo rompimento politico e religioso nesta etnia.
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1. INTRODUCAO.

Este trabalho busca investigar ateé
que ponto narrativas autobiogréaficas podem
fornecer dados para analisar um fenémeno
recorrente na resisténcia indigena no
agreste alagoano: a saga de grupos
familiares que lutam por territério e
reconhecimento, atuando a margem das
aldeias oficialmente constituidas. Embora o
reconhecimento étnico hoje se paute pelo
autorreconhecimento, ha diversas situacoes
em que esse principio € desconsiderado,
fazendo da autoafirmacdo uma vivéncia
marcada por intenso sofrimento ético-
politico.

O foco inicial recai sobre a aldeia
Pankaxuri, cuja condicdo € emblematica. A
luta da familia Batista, liderada pelo
cacique Chiquinho, com forte referéncia
simbdlica a sua mae Iraci (a “Dona do
Mel”), filha de Maria Felicia Ricardo da
Conceigdo (Xukuru-Kariri) e José Lourengo
de Melo (Pankararu), expressa bem esse
cenario. Pretende-se, inicialmente, realizar
entrevistas autobiograficas com membros
dessa familia e, posteriormente, com outras
em situacdo semelhante, buscando, por
meio de comparacdes, ampliar a
compreensdo de um fenbmeno ainda pouco
estudado, inclusive pela academia.

Acreditamos que as narrativas
biogréaficas se apresentam como excelente

método na pesquisa socioldgica de cunho

qualitativo, uma vez que tais biografias
acontecem nos enredos do contexto
politico, historico, cultural e social,
proporcionando leituras sobre a realidade
estudada, retirando o foco da etnicidade das
epopeias de martires do passado e
redirecionando as atencGes para os atores
sociais que a protagonizam estas disputas

no aqui e no agora.

2. METODOLOGIA.

Esta pesquisa fundamenta-se na
analise biografica narrativa proposta por
Gabriele Rosenthal (1993; 2003; 2014a;
2014b), ancorada na fenomenologia social.
O objetivo é compreender os sentidos
produzidos por um sujeito a partir de sua
propria  perspectiva, considerando 0
entrelagamento entre experiéncias vividas,
estruturas  sociais e interpretacOes
individuais. A narrativa ndo é apenas uma
fonte de dados, mas espacgo de construgdo
de sentido e expressdo do mundo da vida
(SCHUTZ & LUCKMANN, 2023).

O método adotado privilegiou
entrevistas narrativas abertas, nas quais o
narrador conduz sua fala livremente,
organizando lembrancas sem interferéncia
diretiva. O sujeito da pesquisa foi o cacique
Chiquinho, lideranca indigena do agreste
alagoano, cuja trajetéria é central na
formacdo da nacdo Pankaxuri. A escolha

baseou-se na relevancia de sua experiéncia
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para a compreensdo de projetos etnico-
familiares em contextos de marginalidade
identitaria.

Foram realizadas quatro entrevistas:
a primeira inteiramente aberta; a segunda
focada em aprofundar temas recorrentes da
narrativa; e uma terceira, semiestruturada,
para esclarecer pontos especificos. As falas
foram gravadas e transcritas na integra. A
analise seguiu cinco etapas propostas por
Rosenthal: (1) dados biogréficos; (2)
estrutura da vida narrada; (3) reconstrucao
da vida vivida; (4) microanalise de trechos;
(5) contraste entre vida vivida e narrada,
revelando estratégias narrativas e sentidos
atribuidos aos eventos (Ludwing, 2015).

A pesquisa também se apoia na
contribui¢cdo metodologica de Fritz Schutze
(2014), que formalizou as entrevistas
narrativas nas ciéncias sociais. Para ele, a
narrativa contém segmentos de relato,
descricdo e argumentacdo, e deve ser
conduzida pelo entrevistado conforme sua
l6gica interna. A narrativa é entendida
como performance e reconstrucao subjetiva
do vivido, que revela estruturas sociais
inscritas na experiéncia individual. Com
base em Schitz (1970), a abordagem
fenomenoldgica permite captar os sistemas
de relevancia e tipificacOes que orientam a
acao. Ao narrar sua histéria, o cacique nao

apenas relatou fatos, mas elaborou sentidos

1 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 07/03/2023

e resisténcias, revelando formas proprias de
pertencimento que transcendem os modelos

oficiais de identidade indigena.

3. Resultados.
3.1. Construindo identidades na mata da
Cafurna.

Chiquinho inicia sua narrativa
relembrando a chegada a aldeia Mata da
Cafurna, uma das onze dos Xukuru-Kariri.
Filho de Dona Iraci e neto de José Lourenco
da Silva Pankararu) e Maria Felicia Ricardo
da Conceicdo (Xukuru-Kariri), € o mais
velho entre os irmdos. Seu avo recusou, nos
anos 1940, convite para fundar a primeira
aldeia de Palmeira dos indios, temendo
conflitos. Ja sua méde e seu tio Antbnio
Cabeleira tinham outra visdo e, em 1979,
apos convite do cacique Manoel Celestino,

a familia adentrou a aldeia.

Na verdade ali ndo era uma
retomada, era uma ocupacéo,
porque a terra era do municipio, da
Unido, s6 a gente na época eu era
crianca e os mais velhos falaram
que um pessoal do Japdo,
japoneses queriam fazer uma
plantacdo pra eles, eu disse ndo, a
mata da Cafurna ali tem muitas
origens, pertence aos nNOSSOS
antepassados, tem nossos pontos
religiosos.!
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Chiquinho frequentava a aldeia com
irmdos e primos, influenciados pelo tio.
Lembra da presenca das familias Celestino,
dos Francilinos da Cafurna de Baixo e do
povo da Fazenda Canto. Com amigos como
Eduardo Celestino, buscava frutas, coletava
café e lenha para o Séo Jodo. Recorda com
afeto a casa de Dona Hermelina, onde
comia carne de soim cacado com bodoque.
O distanciamento da aldeia ocorreu ap6s um
incéndio no rancho de um indio proximo a
sua familia, o que gerou cisdo interna e
levou a criacdo de uma nova aldeia pela
Funai.

Mais adiante, rememora sua atuagédo
politica, destacando a lideranca de Maninha
Xukuru e os riscos vividos frente a
repressdo de fazendeiros. Participou de
ocupac0es, atos publicos, encontros com a
Igreja dos Capuchinhos, a Funai, a
Assembleia Legislativa e a retomada da
Serra dos Macacos, onde seu irmdo Fabinho
figurou na capa de um relatorio oficial. Aos
22 anos, viveu com uma moca da aldeia e
trabalhou com o sogro na roga da Giboia,
em condicGes precérias. Foi um tempo de
trabalho duro: “La era so6 rasga-bergo,
espinheiro”. Em seguida partiu para Sao
Paulo para trabalhar como pintor,
planejando retornar para aplicar seu
dinheiro na terra. Ao voltar, descobriu que
haviam vendido a terra que lhe fora
destinada.

3.2. Continuidade da Iluta e nova

decepcao na aldeia Serra do Capela.

Chiquinho retorna a zona urbana da
cidade e fica “desaldeado”, até que o
cacique Manoel Celestino teria percebido o
sofrimento da familia e os chamou para
ajudar na luta pela conquista da aldeia Serra
do Capela. O trato seria colaborar no
reconhecimento da aldeia e, quando a luta
fosse concluida e a Funai destinasse uma
area de terra, a familia também seria
contemplada com um pedaco dessa terra.

Assim, ele se engajou novamente na
luta, junto com sua mée, seu tio Antonio
Cabeleira e seus irméos. Quando finalmente
aconteceu o0 reconhecimento e a Funai
comprou uma terra, o cacique Manoel
Celestino ndo teria cumprido sua palavra.
Quando Chiquinho e sua familia cobraram
0 acordo, foram surpreendidos com a
negativa: “Ele disse: ‘Olhe, Chiquinho, essa
conquista da Serra do Capela é uma
conquista pessoal da familia Celestino. Se
vocé e sua familia quiserem terra, lutem’.”

Essa breve passagem pela aldeia
Serra do Capela, embora curta, teria uma
importancia significativa em sua trajetoria,
pois o descumprimento do acordo acirraria
0s animos entre as duas familias, tornando-
se um confronto direto que marcaria um
historico de rivalidades e enfrentamentos.

Desse modo, esse cacique se tornaria, ao
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longo da trajetdria, um forte rival da familia

na luta por territorio e identidade.

3.3.  Finalmente acolhimento na aldeia
Cafurna de Baixo e novamente o tragico
prevalece.

Ao voltar para a zona urbana da
cidade, apds uma segunda tentativa de viver
em aldeia, Chiquinho e sua familia passam
a frequentar a aldeia Cafurna de Baixo,
onde conviveram por dezessete anos. E
nessa aldeia que ele afirma ter sido feliz e
ter vivido a melhor fase de sua vida dentro
do contexto da luta indigena.

Ele se apresenta como uma figura de
importancia salutar e se orgulha de ter
ajudado o cacique Cicero Francelino a obter
o0 reconhecimento da aldeia. Narra que esse
cacique atuava na aldeia Mata da Cafurna,
mas nao era respeitado como tal. Entdo, ele
e seus irmdos, junto com Zé Carlos, o
convenceram de que ele teria condicdes de
buscar o reconhecimento da Cafurna de
Baixo como aldeia. Descreve que o cacique
inicialmente  relutou, pois ja havia
apresentado varios documentos a Funai sem

obter éxito no reconhecimento.

Ele dizia, Chiquinho eu ndo quero
ndo porque ja tentei me levantar
aqui umas trés vezes e nunca
consegui, botamos documento e a
Funai nada de reconhecer. Oxe,
por que? Porque é assim, até os

2 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 07/03/2023.

nossos costumes, o toré o pessoal
ndo sabe mais, ninguém sabe tecer
uma muda de palha... ndo seja por
isso que eu venho pra aqui com
minha familia e nés ajuda.?

L4 permaneceram por dezessete
anos. Aos sabados, cantavam toré com 0s
irmaos, e a casa vivia cheia de visitantes. O
cacique local se alegrou com a presenca da
familia, e, aos poucos, ensinaram a cultura
aos moradores: o filho do cacique aprendeu
a confeccionar cocares, saias de palha e a
dancar toré, pois os indigenas da aldeia
estavam afastados dos costumes. Com isso,
conquistaram o reconhecimento da Cafurna
de Baixo como aldeia.

O marco decisivo foi uma reunido da
antiga. FUNASA, com representantes de
varias etnias. O cacique Cicero Francelino
solicitou o reconhecimento oficial da
Cafurna. Chiquinho, como membro do
conselho tribal, pediu que o tema fosse
votado: “Se nods perder, nds volta pra Mata
e, se nos ganhar, nds fica independente”. A
proposta venceu por treze votos a sete. O
primeiro a apoiar foi o cacique Antonio
Izidoro, de S&o Sebastido, cuja atitude
motivou o apoio de outros lideres.

Durante a permanéncia na Cafurna
de Baixo, houve uma retomada na Serra dos
Macacos. Chiquinho e 0s irméos

participaram da luta, vivendo com a esposa
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em um barraco de lona por cerca de um ano.
Apdbs o fracasso da retomada, as familias
foram alocadas na Fazenda Canto.
Chiquinho recusou a mudanca: “Eu ja tenho
minha aldeia, sou da Cafurna de Baixo e
vou voltar pra 1a”. A familia — irméos,
pais, tios e sobrinhos — manteve forte
vinculo com a aldeia, sendo apoiada
também por moradores da Mata da Cafurna
e da Fazenda Canto, como o povo de Pedao
e de seu Antdnio Urubano. Reconheciam
neles um saber cultural valioso,
especialmente nas praticas religiosas e
medicinais indigenas mantidas por lIraci,
mae de Chiquinho.

O afastamento da familia causou o
fim do ritual do Ouricuri, pois outras
familias também se distanciaram. A saida
ocorreu apos decidirem ajudar a reativar o
Ouricuri dos Karapot6, em Terra Nova —
grupo que, apesar da terra doada por Collor,
pouco praticava os rituais sagrados. Mesmo
contra a vontade de liderancas locais,
seguiram em frente. Chiquinho recorda que
foram expulsos por “ciime”, embora hoje
essas mesmas liderangas frequentem o
ritual. Ajudar os Karapotd era questdo de
honra: Izidoro pediu apoio “pelo amor de
Deus”, enquanto outros lideres ignoraram o
apelo. Chiquinho comprometeu-se a
permitir apenas “indio limpo” no Ouricuri.

Comecou a visitar a aldeia mensalmente,

3 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 07/03/2023.

vendendo artesanato e se aproximando da
comunidade. Saiu escondido da Cafurna,
levou os artesanatos no carro da antiga
FUNASA e convocou 0 povo de casa em
casa até reunir quatrocentos; apenas

sessenta foram escolhidos.

Nos fizemos uma reunido e eu
perguntei “vocés tem vontade de
ter Ouricuri na aldeia de vocés™?
Todo mundo disse tem, por uma
boca s6. A gente se emocionava e
chorava. Eu disse tem alguém
intrigado aqui uns dos outros?
Tinha gente com mais de vinte
anos intrigado 1a dentro. Pois se
quiser conhecer o Ouricuri vai ter
que se abragar desde j&. SO via
gente se abracando, 0 povo
chorando, e na unido desse povo
eles conseguiram o que pediram a
Deus. Primeiramente a Deus e a
encantidade divina gue ajudasse a
eles ter a religido sagrada pra ndo
ficar dependendo de ninguém. 3

Chiquinho resume esse episodio
com uma sentenga curta: “foi um trabalho
de pajé”. Foi seu primeiro trabalho de pajé
por sua propria responsabilidade. Ele ja
tinha ajudado a levantar o Ouricuri da
Cafurna de Baixo, mas ndo tinha sido

sozinho.

Os parentes Fulnié que nem Jo,
gue nem Rildo, 14 da mata, eles
falaram pra minha esposa, olhe seu
marido passou num teste de pajeé,



96 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.10, p. 90-110, abril, 2025

porgue ndo é todo mundo que se
arrisca nao, esse Ouricuri da Mata
da Cafurna ndo teve um
responsavel s, foi uma equipe.
Entdo ele pode se dizer que é um
cacique, que é um pajé. (...) Me
chamaram de traidor, mas ndo me
sinto um traidor, porque depois do
Ouricuri formado os que falavam
de mim téo todos l& frequentando
o0 Ouricuri 14. Eles diziam que ndo
acreditavam que eu tinha feito o
Ouricuri de 14, que eu ndo sabia
fazer, mas hoje tdo saindo da Mata
da Cafurna, o pajé Eru vai pra I,
pro Ouricuri que eu levantei junto
com meus irméaos. *

Mais uma ruptura e, consequente,
mais uma conquista: tornou-se pajé, e sentiu
confiante de adentrar numa nova
experiéncia, desta vez para além do projeto
religioso, engendrou um projeto politico,

que seria criar sua propria aldeia.

3.4. Radicalizando as rupturas: partindo
para a criacdo da propria aldeia.

A trajetdria de Chiquinho foi
marcada por idas e vindas entre aldeias,
aproximagdes e rupturas. ApOs passarem
por trés aldeias Xukuru-Kariri, ele e sua
familia retornaram a zona urbana de
Palmeira dos indios, 0 que os entristecia:
para eles, o lugar do indio € no campo, com
roga, mata e sementes para 0 artesanato.
Decidiram reunir os indigenas desaldeados
da cidade e formar sua propria aldeia,

4 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 07/03/2023.

inicialmente chamada Xukuru-Palmeira. A
escolha gerou criticas: acusavam Chiquinho
de querer se promover ou criar nova etnia, o
que dificultaria o reconhecimento como
Xukuru-Kariri e o direito a terra. Essa
negacdo identitaria tornou-se um dilema
central. Mesmo com apoio inicial de dois
caciques e trés pajés, que depois recuaram,
as tensdes cresceram. Houve ameacas,
discussbes em radios e apreensdo, ja que o
acampamento ficava préximo a casa do
cacique Manoel Celestino. Curiosamente,
seu maior aliado era o filho do cacique rival.

Chiquinho explica que o nome
Xukuru-Palmeira servia apenas para
diferenciar sua aldeia das demais Xukuru-
Kariri. Formado por 85 familias urbanas, o
grupo visava resgatar parentes desaldeados
e retomar praticas culturais. Lembra que o0s
proprios Xukuru-Kariri foram apoiados por
outros povos e sentia-se moralmente
comprometido a retribuir. Sua luta envolvia
afirmacdo  identitéria, reorganizacao
territorial e reintegracdo de jovens

impactados pela urbanizacéo.

Disseram que eu quis transformar os
bandidos do alto do Cruzeiro em
indios, mas so que eles ja sdo indios
que foram transformados nessa
juventude perdida e eu tava querendo
¢ resgatar esses parentes, trazer de
volta pra nossa cultura por meio dos
nossos ensinamentos e dos noOssos
antepassados.®

5 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandué em 14/03/2023
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Chiquinho  demonstra  grande

preocupacao com seus parentes
desaldeados, vitimas da pobreza e da
marginalizagcdo. Orgulha-se de ter tirado
muitos dessa condicdo com conselhos e
ensinamentos herdados dos antepassados,
como a religido, o toré, o artesanato e a
medicina tradicional. Entre 2006 e 2008,
permaneceram em um acampamento
improvisado até decidirem realizar sua
prépria retomada. O destino foi a Fazenda
Buenos Aires, de propriedade do
empresario Noé Simplicio. Cerca de oitenta
familias marcharam rumo ao local sob a
lideranca de Chiquinho. Ao chegarem, ele
se apresentou a um morador, assegurando
que ndo fariam mal a ninguém, pois
estavam todos na mesma luta por dignidade.

No dia
alimentos enviados pelo cacique Karapoto6

seguinte,  receberam
Antbnio lzidoro, além do apoio da CPT
(Comissdo Pastoral da Terra). Trés dias
depois, a FUNAI visitou o local, mas ndo
ofereceu suporte. Logo a comida acabou, e
o grupo foi socorrido por freiras da Diocese
de Palmeira dos Indios. A escassez e a
qualidade da terra — considerada ruim e
sem mata, o que dificultava a realizacdo do
Ouricuri — fizeram com que muitos
abandonassem o local. Diante disso, o
grupo decidiu se mudar para a Fazenda
Monte Alegre, pertencente ao vereador Val
Basilio, sobre a qual circulavam dendncias

de corrupc¢éo na aquisicdo. A nova fazenda

oferecia melhores condi¢fes: havia mata,
agua e abundéancia de frutos como manga e
jaca. Além disso, fazia fronteira com a
Aldeia Mata da Cafurna, onde viviam
parentes da familia Leitdo, o que fortalecia

vinculos comunitarios e territoriais.

3.5. Retomada da aldeia Monte Alegre:
consolidando a luta, até a préxima
tragédia.

A primeira tentativa de construir sua
préopria aldeia, junto com sua familia, ndo
daria certo, pelos motivos ja mencionados.
Dai decorre a mudanca de estratégia e a
escolha de outra fazenda a ser retomada. L4,
entraram no dia 15 de marco de 2008 — um
momento de grande emocdo. Chegaram a
noite, ocuparam o local e passaram a
madrugada dancando toré. No dia seguinte,
foram procurar lenha para levantar 0s
barracos. Aqui se nota uma diferenca
importante e salutar na mudanca de
estratégia: na fazenda Buenos Aires nao
havia mata e, consequentemente, nao havia
lenha — essencial para a construcdo dos
barracos, para 0 uso nas cozinhas e para a
formacdo de fogueiras. Nessa nova
retomada, o cacique Chiguinho permaneceu
com sua familia até 2016, um periodo de
oito anos. Ele relata que a fazenda do
vereador estava para ser tomada pela policia
e, entdo, decidiu que ndo seria "s6 da

policia, ndo — vai voltar pros indios".
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Mas a convivéncia na Aldeia Monte
Alegre ja comecava com conflitos internos,
com varias pessoas querendo tomar o poder
e destitui-lo da posicdo de cacique. A
situagcdo comecou a se tornar perigosa, com
pessoas andando armadas e fazendo
ameagcas. Chiquinho viveu situagdes reais
de risco, como o epis6dio em que um
homem armado apareceu a sua porta com
intencdo de maté-lo. Foi preciso fugir pelos
fundos e se esconder na mata.

Ele se mostra ressentido com os
demais membros da aldeia, que ndo "se
levantaram” em sua defesa — depois de
tudo o que afirma ter feito por todos: tira-
los da periferia e coloca-los em uma terra.
Além dos conflitos internos, o periodo foi
marcado por total descaso da FUNAI, que
ndo tomava  providéncias.  Foram
necessarias varias ocupacdes do prédio do
orgao.

Lembra que a FUNAI néo
reconhecia a retomada, alegando que ele
havia recrutado "brancos™ para a aldeia —
ja que a etnia local institucionalmente
reconhecida ndo o0s reconhecia como
indigenas. Tal situacdo transformava o
cotidiano numa ardua luta por documentos,
com viagens a diferentes aldeias em busca
de familiares que pudessem comprovar a
descendéncia.

Apesar das dificuldades e riscos, ele
se vangloria desse periodo. Sente-se

vitorioso e orgulhoso por ter conseguido

“provar a descendéncia dos indios
discriminados”, rotulados como “brancos”,
bem como por ter “ensinado a cultura” a
esses parentes. Também fica claro que a
longa experiéncia da retomada Monte
Alegre acentuou 0s riscos a sua vida: sua
familia demonstra preocupacéo e, desde a
saida da aldeia, ele ndo anda mais sozinho

na rua e evita, a0 maximo, ir a cidade.

3.6. Retomada da aldeia Cachoeira do
Tamandué: criagdo do  proprio
etndnimo.

Apos cinco anos dificeis na cidade,
Chiquinho decide voltar a luta. Em 28 de
fevereiro de 2021, inicia a retomada da
fazenda Cachoeira do Tamandud. A
ocupacdo marca o fechamento de um ciclo
e 0 desligamento definitivo das demandas
da etnia Xukuru-Kariri, simbolizando sua
busca por autonomia e pertencimento

territorial.

Eu sei que foi nesse percurso de
luta foi varias ocupacdes na sede
regional da Funai pra poder ter
nossos direitos e sempre negado,
eu vivia nas aldeias como na mata
da Cafurna, que eu ja fiz parte na
aldeia Serra do Capela, na Cafurna
de Baixo, ajudei o pessoal da
fazenda canto, eu era querido por
todos. Me respeitavam, mas depois
que eu formei meu préprio grupo
eles comecaram a discriminar a
mim e minha familia, dizer que eu
ndo era indio e tudo e isso ai foi me
desgostando e eu procurei me
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afastar, eu quero distancia, agora
ndo tem direito de dizer nada
comigo, eles sdo eles e eu sou eu,
hoje t6 aqui com minha familia e
to feliz.®

Feliz por estar em seu territorio em
retomada, preservando sua cultura,
plantando roga e cultivando plantas para
artesanato e medicina indigena, Chiquinho
ainda busca o sossego — que, segundo ele,
vird com a legalizag&o da terra e a formacao
do santo Ouricuri. Caminha nesse sentido e
planeja erguer o ritual, para que sua familia

ndo dependa mais de outros Ouricuris.

NGs quer sair daqui no dia em que

deus tirar desse mundo. Ai a gente
sai. Mas a gente quer permanecer
aqui. Porgue nessa terra aqui tem
historia contada pelos nossos mais
velhos. Ai nessa cachoeira mesmo
¢ um santuario, ai pra nés é um
lugar que é morada dos nossos
encantados.

Uma fala recorrente é o desgosto de
ver esses espacgos sagrados viraram pontos
de droga e prostituicdo na mao do branco.
Outro ponto fundamental que os empolga
na terra € que nela esta contida a Serra do
Pajel, um lugar de encantos, e eles precisam
retomar esses lugares, que eram ocupados
pelos mais velhos, para preservar sua
ancestralidade, sua cultura. Também tem

uma area no fundo onde ele sonha em fazer

6 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 14/03/2023.

o reflorestamento, fazer uma parceria com
mudas de plantas nativas que ndo existem
mais, como o louro, o tiri, 0 jenipapo, 0
ouricurizeiro, a imburana de cheiro, a
amescla, vegetacdo fundamental para sua
cultura.

A gente quer trazer pra aqui de
volta. Quer fazer daqui a maée
natureza que nossos antepassados
deixou e acabaram contudo e ainda
hoje estdo acabando com o resto.
Agora comegaram a desmatar a
beira da barragem ali e a gente é
quem sofre com isso.’

Na retomada da Cachoeira do
Tamandud o projeto tomou contornos
diferentes da Monte Alegre, uma vez que 0
grupo ficou bastante reduzido ao nucleo
familiar do cacique Chiquinho.
Semanalmente acontecem reunies com 0s
membros da familia que estdo diretamente
habitando na retomada, com os demais, que
estdio morando na cidade por motivo de
trabalho, mas que endossam a luta. Sao
poucos 0s que nao fazem parte da familia
extensiva do Cacique. Ele recorre ao relato
de um primo que teria recebido convite de
duas aldeias, mas recusou, porque prefere
esperar a consolidacdo da aldeia Pankaxuri
e engrossar as fileiras da familia. O sonho
agora ndo se resume a um aldeamento puro
e simples, mas a reunido da familia.

Considera 0 momento de maior maturidade

7 Idem.
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de sua jornada, porque agora tem seu
proprio projeto étnico, um esforco de
independéncia que tem fortalecido a unido
da familia.

Ele considera que tem um papel
importante na historia local, porque a partir
da sua luta muita coisa tem sido
problematizada, principalmente o papel das
liderancas e sua propria luta por identidade,
que segundo ele ficard como inspiracao para
outras pessoas e familias que sofram a

mesma situacao.

Ser indio é 0 que a gente somos, €
0 que Deus nos fez cada um, né?!
Ser indio é um apelido que
colocaram, geralmente a gente se
reconhece como primitivos, 0s
primeiros povos, 0S Originarios.
Mas esse negdcio de indio até eu
ndo gosto de ser chamado de indio
porgue a gente sabe que quando os
colonizadores chegaram, eles
chegaram invadindo as terras.®

Na verdade, ele ndo vé nenhuma
necessidade de ser reconhecido como indio
porque ja esta sendo indio ao preservar a
cultura.

(...) E fazer o que a gente faz em
nosso dia a dia ao nosso modo, é
tudo, € buscar resgate o que foi
perdido, o nosso idioma foi
proibido a gente de falar porqué
diziam que eram  coisas
animalescas e nossos mais velhos

8 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 14/03/2023
9 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 21/03/2023.

foram proibidos de falar mas tem
pessoas ainda que tem palavras
soltas e a gente precisa passar isso
para as criancas até chegar um dia
gue a gente tenha resgatado como
os Kariri.®

Um dos sonhos € o resgate da lingua,
assim como tem acontecido em algumas
etnias regionais. Além de tentar agrupar
toada a familia extensiva num mesmo
territorio, pretende conseguir junto a
Universidade a colaboracdo de professores
especializados que ajudem nesse resgate da
lingua. Também ressalta que seu artesanato,
vestimenta, grafismo, sdo diferenciados,
porque algumas coisas foram apreendidas
nas aldeias Xukuru-Kariri, porem muito
fora aprendido com os ensinamentos do seu

Av0 Pankararu.

(...) € 0 que a gente vem segurando
da nossa familia, da minha mae
porque teve muitas cantigas de
dentro do ritual que a gente nédo
pode nem cantar porque foi
revelado agora pela minha méae e
ela ainda tem mais ainda. Esse
tempo todinho ela ndo revelou pra
gente mas agora ela ta comegando,
ja tem umas duas cantigas que a
gente aprendeu que é cantada
dentro do Ouricuri, entdo isso ai é
nosso, ndo vi ser cantado em aldeia
nenhuma até agora nos Ouricuri
onde andei.'?

10 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 28/03/2023.
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Portanto os Pankaxuri se consideram
diferenciados dos demais indios locais, pelo
fato de guardarem conhecimentos que o0s
outros ndo conhecem, porque até aqui
teriam sido restritos a sua familia, por meio
de heranca cultural de seus avos. Todavia, a
reivindicagdo por uma identidade propria
ndo significa negar as origens Xukuru-
Kariri, mas antes uma estratégia para se
livrar do jugo das influéncias politicas das

liderancas locais.

E porque ai é a identidade dos
nossos antepassados, a mée da
minha avdé mesmo, daqui de
Ladeira Doce, puxando para 0s
Leitdo, até hoje tem prova que a
familia da minha av6 que mora
aqui, o povo dos “Minga”. Entdo
isso ai € um sinal que ela é uma
nativa originaria daqui de Palmeira
dos Indios, entdo é uma Xucuru-
Kariri, entdo isso é o que eu nunca
nego e sempre falo.'!

Deixa claro que se autodenominar
Pankaxuri ndo significa abrir mio da
identidade Xukuru-Kariri porque nao teria
como deixar de ser o que realmente &,
descendente de seus avds. Ele diz que
mesmo que as liderancas politicas ndo
queiram, ele ndo deixa de ser Xukuru-
Kariri, mas ele e sua familia ndo dependem
de estar preso a esse etndénimo para ter seus
direitos garantidos, dai o surgimento dos

Pankaxuri. Ao mesmo tempo entende que

1 1dem.

sua ousadia tende a aumentar o
descontentamento das liderancas contra ele.

Agora eu sei que muitos estdo com
raiva porqué eles ja estdo achando
que eu estou querendo ser
poderoso demais por querer
reconhecer um novo povo, uma
nova etnia, mas eu ndo sou 0O
primeiro, aqui em Alagoas e
Sergipe teve outros povos que se
levantaram da mesma etnia
reivindicando um outro
reconhecimento étnico como: 0s
Fulcaxd, Kaxag0 e esses outros
como Pankararé, Pankara tudo sdo
descendente de Pankararu. Entdo
eu fiz isso ai para evitar muitos dos
problemas que eu ja tenho com
eles, deles ndo quererem me
reconhecer como Xucuru-Kariri,
entdo eu sou um Pankaxuri, me
reafirmo assim em todo lugar que
eu chego. 2

Por fim, a iniciativa de criar seu
préprio etnébnimo acrescentou um novo
momento na sua vida e na histéria da sua
familia, principalmente com as atuais
mudangas no quadro da FUNALI, cujo novo
coordenador tem acenado com a
perspectiva de cumprir com seu papel e
finalmente encaminhar o gozo dos direitos.
Ao longo dessa jornada Chiquinho tem se
especializado, por meio de suas articulacfes
nacionais, adquiriu alguns titulos por meio
de cursos como o de Juiz do tribunal

indigena, vegetoterapia, dentre outros.

12 1dem.
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4. Discursdo dos resultados.

4.1. Consideracdes tedricas.

No plano teérico, o estudo dialoga
com a fenomenologia social de Alfred
Schutz, que compreende o mundo da vida
como o l6cus do saber. Para Schutz (1970),
0 mundo da vida ndo é uma abstracdo, mas
a realidade vivida e compartilhada pelos
individuos, sendo o0 espaco onde o
significado é atribuido as ac¢des cotidianas.
Nessa abordagem, o ator social é um
cientista de primeira ordem, interpretando e
teorizando sua prépria existéncia. O
conceito de relevancia, articulando a
intencionalidade husserliana e a duragéo
bergsoniana, destaca a acdo como central,
pois é a experiéncia da a¢do no "agora" que
possibilita a construcdo de significados
(SCHUTZ, 1970). A experiéncia originaria
¢ temporal: o “agora” incorpora a retengao
do vivido e a pretensdo do futuro,
compondo o fluxo da consciéncia. Para
Schutz (1970), a experiéncia é marcada por
um movimento continuo entre a retencédo do
vivido, a percep¢do do presente e a
antecipagdo do futuro, revelando uma
temporalidade que estrutura o sentido de
nossas acoes.

O que é retido e racionalizado
sedimenta-se na memdria, e 0 sujeito atua
nesse entrelagamento continuo. Segundo
Schutz (1970), a memoria ndo é um

processo passivo, mas um mecanismo ativo

de reconstrucdo do vivido, onde o sujeito
seleciona e reorganiza suas experiéncias
com base nos valores e significados que
atribui a elas. A vida cotidiana, por meio da
comunicagéo, constitui sistemas proprios de
interpretacéo, orientados por
microssistemas de crengas e valores. Nesse
sentido, a comunicacdo é o veiculo que
permite a transmissdo e a transformacéo
desses sistemas de significacdo (BERGER,;
LUCKMANN, 2007). As biografias, por
isso, trazem significados socialmente
construidos, revelando o estoque de
conhecimento adquirido por experiéncia
prépria e heranca ancestral. Como afirmam
Schiitz e Luckmann (2023), a biografia é
uma construcdo que nao se limita a um
relato linear de acontecimentos, mas uma
interpretacdo subjetiva que envolve o
individuo com as préaticas sociais de sua
época.

A memoria torna presente o vivido e
confere sentido ao presente, estruturando
escolhas e  enfrentamentos. Esse
entrelacamento entre memoria e acao
reflete a ideia de que as decisdes e
trajetdrias individuais sdo orientadas por
sistemas de relevancia que ndo sdo apenas
pessoais, mas também intersubjetivos
(SCHUTZ; LUCKMAN, 2023). A
biografia torna-se, assim, o lugar do que se
revelou relevante ao sujeito, expressao de
seu sistema de relevancia, que o orienta na

acdo. A relevancia, entendida como o
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critéerio pelo qual o sujeito seleciona e
organiza sua experiéncia, ndo é uma
caracteristica do sujeito isoladamente, mas
emerge das interagbes com 0s outros e com
a sociedade, como uma construcao continua
de significados compartilhados. O
individuo ndo é mero reflexo da estrutura
social, tampouco sujeito de devaneios
idealistas: € um ser-no-mundo, agente de
sua trajetoria, que atua sobre o mundo que o
forma, mas também € moldado por ele
(SCHUTZ & LUCKMANN, 2023).

Essa perspectiva permite abordar o
fendmeno social de forma intersubjetiva,
superando a separacdo entre sujeito e
sociedade. A biografia, portanto, ndo é
apenas relato pessoal, mas uma forma de
expressdo da realidade social vivida e
interpretada, que resulta da interagéo
constante entre o sujeito e os outros, e das
escolhas feitas com base nas estruturas de
relevdncia que orientam sua acgdo
(BERGER; LUCKMANN, 2007). A anélise
da biografia de um individuo, assim, deve
levar em conta tanto as experiéncias
pessoais quanto os significados socialmente
compartilhados, criando um ponto de
interseccdo entre a experiéncia vivida e a

estrutura social.

4.2.  Reconstrucgéo da vida narrada na
trajetéria do Cacique Chiquinho.

4.2.1. Distingdo de materiais indexados e

nao-indexados.

A trajetoria de Chiquinho foi
construida com base em entrevistas que
combinam descrigdes factuais (quem, onde,
quando) com reflexdes sobre valores e
juizos de vida. Narrando em primeira
pessoa, ele transmite como sentiu e
vivenciou o0s eventos, buscando legitimar o
que ndo é amplamente aceito, sobretudo sua
identidade e lideranca.  Destaca-se 0
sentimento de injustica em relacdo as
instituicbes do  Estado. Ha forte
ressentimento com a SESAI, por negar
atendimento diferenciado, e com a FUNAI,
acusada de negligéncia e abandono, ao
condicionar seu reconhecimento ao aval das
liderancas Xukuru-Kariri, contrariando o
espirito do artigo 169 da OIT, que visa
proteger contra a intrusdo externa — e nao
resolver disputas internas. O Ministério
Publico Federal também é alvo de critica,
sobretudo pela atuacdo de um antropologo
que, segundo ele, legitimou o discurso rival
apos pressdes politicas.

Chiquinho percebe a rejeicdo que
sofreu como consequéncia de sua lideranca
ativa e do inconformismo diante de decisfes
que iam contra os valores de seu grupo
familiar. Ao longo de sua passagem por
diferentes aldeias Xukuru-Kariri, identifica
uma trajetoria de rebeldia, que teria gerado
receio por parte das liderancas locais. Para
ele, a ideia de que queria liderar toda a etnia
teria sido alimentada por essas liderancas,

especialmente por Manoel Celestino,
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embora Chiquinho afirme que sempre
desejou apenas lutar em conjunto.

Segundo sua interpretacdo, sua
expulsdo da aldeia Cafurna de Baixo néo
ocorreu pela crise do levantamento do
Ouricuri, mas sim por sua postura
autdbnoma. Reafirma, assim, sua condigdo
de vitima de uma exclusdo injusta,
motivada pela incompreensdo de sua

lideranca e pela distorcdo de seus objetivos.

4.2.2. Formas textuais da
autoapresentacdo, hipoteses iniciais e
campos tematicos.

Apresentamos, neste  trabalho,
campos tematicos predominantes na
narrativa de vida de Chiquinho, centrais
para compreender os focos de sentido e 0s
sistemas de relevancia que orientam sua
acdo. A analise textual revela momentos de
elaboracdo racional e argumentativa,
intercalados com experiéncias
emocionalmente marcantes — a vida
vivida. Em certos trechos, pausas ou
siléncios expressam contetidos sagrados ou
traumaticos, como a retomada da aldeia
Monte Alegre. Conforme Rosenthal
(2014a), ha experiéncias que resistem a
linguagem e emergem nos siléncios da
narrativa.

Quatro grandes temas estruturam
sua trajetoria: familia, religido, lideranca e
0 enfrentamento da morte como risco

constante. Seu primeiro contato com a

religiosidade ocorre aos nove anos,
observando os avos transmitirem saberes
aos pais. Inicialmente confunde os rituais
com o candomblé, mas, com o tempo,
reconhece as  particularidades da
espiritualidade indigena. Um tio o conduz a
Mata da Cafurna, marcando sua entrada
simbélica no universo aldeado.

A volta as aldeias estd ligada a
convivéncia com uma mulher indigena e ao
reencontro com vinculos familiares. Seus
irmdos atuavam nas aldeias, a mde era
reconhecida nas cerimdnias e o tio tinha
papel relevante no Ouricuri. Sua trajetoria
individual se transforma em um projeto
familiar coletivo, com a familia Batista
reafirmando seu pertencimento por meio da
acdo conjunta. Seu plano inicial de se
estabelecer com a nova familia é frustrado:
0 sogro nao oferece 0 apoio combinado, e
sua terra é vendida enguanto ele estava em
Sédo Paulo. Em seguida, participa da
retomada da Serra dos Macacos com irmaos
e esposa. Apesar do fracasso, guarda
orgulho da experiéncia, destacando a
imagem de seu irmdo no relatério da
FUNAL.

Na retomada da Serra do Capela, sua
mée lidera o processo, consolidando a
identidade familiar como ndcleo da agédo
politica e espiritual. O cacique Manoel
Celestino afirma que a terra é conquista da
familia Celestino, indicando que os Batista

deveriam lutar por seu proprio espaco. 1sso
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aprofunda a cisdo interna e inicia uma
rivalidade com esse cacique.

A experiéncia na Cafurna de Baixo
reforca a missdo do grupo. “Nossa familia
viveu ali por 17 anos. E ensinou a cultura
para as pessoas”’, afirma Chiquinho. O
grupo acolhe indigenas “desaldeados”,
gerando atrito com outras liderangas, que
veem essa atuacdo como ameaga a
hierarquia tradicional. A fundacéo da aldeia
Xukuru-Palmeira surge do desejo de reunir
parentes e transmitir os saberes tradicionais.
Mais tarde, reconhecem que o isolamento
dificultou o reconhecimento institucional,
mas mantém o orgulho de terem reinserido
jovens a cultura.

Com o crescimento desordenado da
retomada Monte Alegre, surge a
necessidade de reconfiguragdo: nasce a
retomada Pankaxuri, centrada na familia
Batista, com etnénimo préprio. O nome
remete a heranga Pankararu do avé e a avd
nascida no territorio tradicional Xukuru-
Kariri. A escolha simboliza um projeto
étnico-politico articulado a histéria familiar
e espiritual do grupo.

A lideranga de Chiquinho se
constréi em etapas. Inicialmente, aparece
como coadjuvante, acompanhando 0s
rituais. Na Cafurna de Baixo, torna-se
referéncia espiritual: ensina medicina
tradicional, artesanato e toré aos jovens.
Mesmo sem reivindicar o posto de cacique,

¢ visto como ameaca por sua influéncia. Sua

expulsdo apds o levantamento do Ouricuri
na aldeia Karapotd € interpretada como
tentativa de neutralizar sua atuacdo, nao
como simples desobediéncia as normas.

A criagdo da retomada Monte
Alegre marca o apice de seu protagonismo:
articula dezenas de familias, alcancando
visibilidade institucional e midiatica. As
liderancas tradicionais reagem, acusando-o
de querer ser cacique geral. No entanto, sua
trajetoria revela outra logica: ele constroi
uma lideranca baseada na ancestralidade,
religiosidade e coesdo familiar, ndo em
ambic0es institucionais. De aprendiz, torna-
se pajé — “digno de um grande pajé”, disse-
Ihe um cacique —, depois cacique da Monte
Alegre e, por fim, lider de uma nova etnia
em formacao.

Sua lideranca se legitima na
memoria e na luta concreta por territério e
cultura. A hipotese que se fortalece é a de
que as ac¢les da familia Batista seguem uma
I6gica espiritual. A Cafurna de Baixo € um
divisor de 4aguas, consolidando uma
identidade religiosa que guia as acOes
futuras. O polémico levantamento do
Ouricuri em Karapotd é interpretado como
missdo sagrada, autorizada pelo divino.
Chiquinho afirma que cumpriu seu papel
com permissdo espiritual: “Ndo trai a
cultura, segui o que aprendi dos meus mais
velhos”. Mesmo inserido nos ritos Xukuru-
Kariri, sua linhagem Pankararu torna sua

religiosidade mais aberta a transmissdo dos
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saberes. Em suma, para Chiquinho, a luta
por territorio ndo €é apenas estratégia
politica, mas missdo espiritual. Ao longo
das entrevistas, é possivel perceber que seu
projeto de vida, forjado em experiéncias
familiares, religiosas e de resisténcia, da

sentido a sua existéncia.

A gente se sente muito triste de ver
nossa familia espalhada por varios
Ouricuri dessas aldeias. Tem uma
parte frequentando o Ouricuri
numa aldeia, outra parte em outra
aldeia. N6s queremos ter nosso
préprio Ouricuri como ja tivemos.
No6s levantamos o Ouricuri de
Karapoto6 e hoje é uma coisa fina,
0 povo sai daqui pra Ia, levantamos
na Monte Alegre e até o cacique
Manoel Celestino, que tanto nos
condenou, hoje frequenta I4, com
0S meninos que eles diziam que eu
tava recrutando os bandidos do

alto do Cruzeiro.®

Apesar de ter passado pelos Ouricuri
de vérias aldeias e de possuir vasto
conhecimento ritual, repassado por seu avo,
Chiquinho expressa o desejo de instituir seu
proprio Ouricuri. Em sua narrativa, 0
sagrado aparece tanto como fonte de
conflito quanto de solugGes. Ele constroi

um sentido de si e de sua familia como

13 Entrevista realizada na aldeia Cachoeira do
Tamandua em 28/03/2023.

orientados pelo divino e detentores de
praticas religiosas legitimas.

O rompimento com a Cafurna de
Baixo marca uma metamorfose: de
participante subordinado, ele se reconhece
como pajé e assume com orgulho o papel de
lider espiritual. Valoriza ter ajudado
parentes a se reconectarem com a cultura e
jovens a encontrarem fé nos encantados,
ressaltando o protagonismo religioso da
familia.

A narrativa também revela os riscos
enfrentados na luta por autoafirmacao.
Desde o rompimento com a Serra do
Capela, que gerou uma rivalidade com o
entdo cacique, passando por ameagas em
Karapotd, confrontos com um fazendeiro na
retomada de Monte Alegre e assassinatos
associados ao conflito, sua trajetéria é
marcada por perigos constantes. Chiquinho
atribui sua sobrevivéncia a protecao
espiritual: “Se nao fosse a for¢a dos nossos
encantados, ja teria acontecido alguma
coisa comigo. Mas nos temos nossas coisas
e trabalhamos sempre limpos diante de

Deus e ‘deles’, que nds conhecemos.”

4.2.3. Comparac0Oes entre a historia de
vida vivida e a historia de vida narrada.

Apesar da forte expressdo de

pertencimento a etnia Xukuru-Kariri —
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sustentada por lagcos maternos e vinculos de
parentesco com diversas familias —, a
trajetoria de Chiquinho revela contradicdes.
Sua vivéncia em diferentes aldeias foi
marcada por sucessivas rupturas, o que nos
leva a questionar até que ponto esses
vinculos representariam uma identidade
coletiva coesa. Em duas aldeias, o conflito
foi com a autoridade verticalizada dos
caciques, especialmente quanto a aquisicao
de terra. Na terceira, a ruptura ocorreu por
divergéncias na concepcao de religiosidade,
marcada pela flexibilidade tipica dos
Pankararu — sem, contudo, romper com 0s
segredos sagrados.

Na formacdo de sua prdpria aldeia,
destaca-se a postura de acolher parentes
dispersos na cidade e o esforgco pedagdgico
de transmitir a cultura. Ao adotar um novo
etnénimo, projeta um futuro que transcende
0 nucleo familiar, visando reagrupar
membros da familia extensa, dispersos
geogréfica e culturalmente. Um traco
comum a essas experiéncias € o risco de
morte: conflitos anteriores envolveram
ameagcas, tentativas de assassinato e até
derramamento de sangue, como no caso da
saida de Monte Alegre. A atual retomada
também tem sido marcada por tensbes e
perigos constantes. H&a ainda outra
contradicdo entre a histéria vivida e a
narrada: a aparente auséncia de pretensdo
em liderar politicamente. Apesar de

expressar desejo de se dedicar apenas aos

trabalhos religiosos, Chiquinho assumiu
protagonismo com a retomada, sendo
procurado por outros lideres para
aconselhamento e apoio.  Afirma que
preferiria ndo ser cacique, mas que, em seu
grupo, ndo vé quem assuma essa posi¢ao
com a mesma capacidade construida por
ele. Aqui se revela uma caracteristica
peculiar do grupo: a forte presenca de um
lider disposto ao enfrentamento e a

afirmacéo de um projeto coletivo.

5. Conclusoes.

Analisar a historia de vida de
Chiquinho, seu modo de narrar a trajetéria e
0s sentidos produzidos ao longo do tempo,
nos levou a construir hipdteses baseadas
tanto em seu relato quanto na interpretacéo
de suas a¢des em contextos de conflito. Seu
testemunho nos aproxima de um universo
de relevancias e tipificagbes sociais,
revelando passagens por aldeias Xukuru-
Kariri, ressentimentos diante das rupturas
vividas e um sistema de interpretagdo que
orienta seus atos. Nesse percurso, a adogéo
de um novo etnénimo aparece como forma
de autoafirmacéo politica.

Esse sistema de valores revela uma
dificuldade crescente de permanéncia
dentro da fronteira étnica original. Sua
biografia, centrada na coesdo familiar e
ancorada nas figuras da mée, do avo e dele

préprio, aponta para um projeto étnico
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distinto, desvinculado da estrutura
tradicional de poder da etnia, marcada por
uma  lideranga  verticalizada.  Sua
identificacdo com os Xukuru-Kariri é real e
marcada por orgulho, mas atravessada por
conflitos.  Seus interesses familiares
confrontaram a organizacdo politica
vigente. O grupo passou a operar com
I6gica propria, fundada em vinculos
religiosos e familiares, formando um
subgrupo funcional.

A articulagdo entre religiosidade e
familia serviu como base para reivindicar
autoridade  cultural.  Sua lideranca
carismatica e disposicdo ao enfrentamento
geraram tensbes, migracdes forcadas e
episddios de violéncia. A autoafirmacao
indigena implicou dor, abandono e risco de
vida. Sua trajetdria, marcada por estigmas e
negligéncia, exige um olhar mais atento a
complexidade indigena no  agreste
alagoano. Para além das fronteiras étnicas
fixadas, existem grupos que resistem e se
autoafirmam, ainda que invisibilizados por
disputas internas e critérios seletivos de
reconhecimento.

Embora 0S Xukuru-Kariri
simbolizem a resisténcia cultural local, o
grupo liderado por Chiquinho mostra que o
universo indigena regional é mais amplo. O
pertencimento indigena se constréi ndo s6
por classificagbes externas, mas por
vivéncias concretas, lutas cotidianas e

reconhecimento mutuo. Compreender 0s

indigenas como realmente sdo exige
considerar, a partir da histéria dos
excluidos, um espectro mais amplo de
resisténcia. Tal espectro € visivel na
trajetoria de Chiquinho e de sua familia,
mas também abrange outros grupos
invisibilizados. Resistir, nesse contexto, é
enfrentar 0 mundo externo e também as
tensbes internas ao grupo étnico, onde
ocorrem exclusdes simbolicas e politicas.

No cotidiano, naturaliza-se a etnia
como homogénea. No entanto, essa
trajetdria mostra que as representacdes sao
moldadas por diferentes sistemas de
significagdo, mesmo dentro da mesma
fronteira. O pertencimento subjetivo se da
por relagbes que se mantém ou rompem
conforme interesses e interpretagdes, sem
significar, necessariamente, um
rompimento do sentimento de
pertencimento. Foi nesse embate de
significados que Chiquinho construiu sua
trajetéria. O que para liderangcas foi
abandono da terra, para ele foi busca por
dignidade; o que parecia luta por poder
familiar, ele narra como luta coletiva; o que
seria segredo religioso, para ele foi partilha;
0 que restringia 0 pertencimento aos
aldeados, ele estendeu aos dispersos e
esquecidos.

Eleger a etnia como critério absoluto
de identificacdo pode ocultar diferencas
internas e modos associativos que

organizam a vida nos territorios. No agreste
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alagoano, essas diferencas nem sempre
geram rupturas definitivas. O caso
Chiquinho evidencia a condi¢do de grupos
a margem do processo identitario oficial.
Sua trajetoria revela tensfes entre o nucleo
familiar e  liderancas tradicionais,
configurando um subgrupo com crencas,
organizacao e reconhecimento proprios.

As entrevistas analisadas antecedem
0s eventos mais recentes. Apds desistirem
da retomada da Cachoeira do Tamandua, o
grupo se deslocou para a Fazenda Fé em
Deus, fundando a aldeia Serra do Goiti, em
alianga com o “Povo do Cristo do Goiti”, da
linhagem paterna de Chiquinho. Por
estarem em territério Xukuru-Kariri, a
iniciativa agravou um conflito ja existente.
H& indicios de possivel articulagdo entre
liderancas e fazendeiros para expulsar o
grupo.

A reacdo violenta das liderancas
contra a familia Batista impressionou as
instituicdes, talvez exercendo coergéo sobre
elas. Essa narrativa se consolidou como fato
juridico, contribuindo para a reintegracdo
de posse em favor do fazendeiro. Mas,
paradoxalmente, também provocou
mobiliza¢do institucional inédita: Funai,
MPF, Justica Federal, DPU e Prefeitura
passaram a tratar o reassentamento do grupo
como urgéncia humanitaria. A estratégia de
Chiquinho de adentrar o territorio do
conflito gerou, assim, efeitos

inesperadamente positivos.

Apls negociagbes, 0 grupo sera
provisoriamente assentado em terra do
governo de Alagoas, enquanto a Funai
conduz o processo de criagdo da reserva
indigena  Pankaxuri. Esse  desfecho
consolida a identidade de Chiquinho: de
anbnimo a pajé, de pajé a cacique, de
cacique a protagonista de uma etnogénese.
Ele sobreviveu ao etnocidio simbolico — a
tentativa de apagar a memoria de sua
familia— e comeca a conquistar seu espago
no territério indigena de Palmeira dos
indios, contrariando o pacto firmado por um
coletivo de liderancas segundo o qual ele
jamais teria um palmo de terra naquela
regido.

Mas hoje, com a fundacéo da aldeia da
familia Batista, reafirma-se a méaxima de
que o territorio indigena ndo tem dono:
pertence a quem nele resiste. E € nessa
resisténcia que se sedimenta a metamorfose
do personagem: de excluido a vencedor, de

banido a criador de sua prdpria aldeia.
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RESUMO

As unidades de conservacdo sdo areas destinadas a manutencdo da biodiversidade local e
conservacdo dos recursos naturais. Essas areas sdo criadas em decorréncia das grandes
demandas por recursos para subsidiar os diversos setores produtivos e pela industria da
construcdo civil. Essas pressdes sao ainda maiores nas areas urbanas, onde os conflitos séo
ainda mais intensos. A cria¢do das unidades de conservacgao obedece a Lei 9.985 de 18 de julho
de 2000. Essa Lei também institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao da Natureza
e estabelece os critérios de criacdo e gestdo das unidades de conservacdo. O presente estudo
tem como situacdo problema a falta de clareza e conhecimento por parte da populagéo sobre o
processo de criacdo e gestdo das unidades de conservacdo e como essas unidades podem
influenciar na qualidade de vida. Diante do exposto, busca-se responder a seguinte pergunta
norteadora: qual a importancia dos movimentos populares no processo de criacdo e gestdo das
UC e qual o aparato legislativo? O estudo se propde a realizar um apanhado amplo e atualizado
sobre o0 contexto da criacdo e gestdo das unidades de conservacdo com participacdo da
populacdo no ambito da Lei 9.985/2000, a fim de mostrar sua importancia no contexto
socioecondmico e ambiental. Trata-se de uma revisao sistematica integrativa com a busca de
artigos cientificos na base do Periddicos Capes utilizando descritores cadastrados e seguindo
critérios de inclusdo e exclusdo. Foram utilizados 10 artigos dentre os pesquisados, pois se
engquadravam melhor na discussdo da tematica principal. Duas categorias foram discutidas e
subsidiaram concluir que a exploracdo das unidades de conservacdo deve ser realizada com
planejamento e constante avaliacdo, haja vista que, algumas atividades podem ocasionar
impactos ambientais.

Palavras-chave: Meio ambiente. Conservagdo. Gestéo.

1 E-mail: weverton.gssilva@gmail.com
2 E-mail: edcs.cabral@gmail.com

3 E-mail: luciana.gusmao.lu@gmail.com
4 E-mail: romildolau.silva@gmail.com
5 E-mail: vicente.nt@outlook.com

6 E-mail: melohcl@hotmail.com



112 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.10, p. 111-127, abril, 2025

INTRODUCAO

A conservagdo ambiental € uma
acdo necessaria e urgente diante do ritmo de
desenvolvimento que se tem atualmente no
globo. As atividades antropicas, apesar de
ndo serem exclusivas, desempenham papel
importante nas alteragBes climéticas e,
consequentemente, nos impactos
ambientais e qualidade de vida das pessoas.
A constituicdo Federal de 1988 explicitou a
necessidade de politicas publicas para
conservacdo do meio ambiente. Nesse
contexto, as Unidade de Conservagdo — UC
sdo areas que abrigam uma diversidade
bioldgica impar e, que se encontram em
situacdo de ameaca. A criacdo dessas areas
¢ imprescindivel para a dindmica
harmoniosa dos ecossistemas e, portanto,
para a qualidade de vida. A Lei 9.985/2000
institui o Sistema Nacional de Unidades de
Conservagdo — SNUC e formaliza
instancias para gestdo democratica e
participativa — 0os conselhos.

A Lei 9.985/2000 ainda dispde sobre
as doze categorias de UC e as divide em
dois grupos que integram o SNUC, a saber,
Unidades de Protecdo Integral e Unidades
de Uso Sustentavel. A definicdo da
categoria que uma unidade tera depende de
diversos fatores, tais como, grau de
ocupacao humana, interesses incidentes sob
a area e relevancia natural (DIAS et al.
2018).

O processo de criagdo de unidades
de conservacdo é criterioso e é precedida de
estudos técnicos e consulta publica que
comprovem a necessidade de criacédo de tal
area e delimitem a area a ser classificada. O
artigo 22 da Lei 9.985/2000 dita todo o
processo de criagdo de UC.

Entender o aparato legislativo que
proporciona a criacdo, a caracterizacdo e a
manutencdo dessas areas € fundamental
para a boa gestdo, logo, o presente estudo
tem como situacdo problema a falta de
clareza e conhecimento por parte da
populacdo sobre o processo de criagdo e
gestdo das UC e como essas unidades
podem influenciar na qualidade de vida.
Diante do exposto, busca-se responder a
seguinte pergunta norteadora: qual a
importancia dos movimentos populares no
processo de criacédo e gestdo das UC e qual
0 aparato legislativo? O trabalho se justifica
pela sua relevancia nos campos cientificos,
socioecondmico, ambiental e juridico.

O estudo se propbe a realizar um
apanhado amplo e atualizado sobre o
contexto da criagdo e gestdo das unidades de
conservacao com participacdo da populacéo
no ambito da Lei 9.985/2000, a fim de
mostrar sua importancia no contexto
socioecondmico e ambiental. Apresentar
um panorama das principais normas
juridicas que sustentam as argumentacdes

de criagéo, caracterizacdo e manutencao das
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unidades de conservagdo — UC. Avaliar,

com base em estudo de caso, 0 processo de

METODOLOGIA

O presente trabalho se configura
como uma revisdo sistematica integrativa a
qual possibilita o desenvolvimento de um
estudo inédito por meio dos métodos
sisttmicos  buscando responder uma
pergunta especifica analisando de forma
critica os artigos adquiridos nas plataformas
especializadas.

O presente trabalho seguiu o
seguinte roteiro metodoldgico: elaboracédo
da pergunta norteadora e tracado do
objetivo; selecdo dos descritores e,
consequentemente, das strings e das
estratégias de busca; escolha da base de
dados para aquisicdo dos artigos; andlise
dos artigos seguindo as estratégias de busca;
categorizacdo dos estudos selecionados;
analise e discussdo dos resultados.

A base de dados selecionada foi o
Portal Periddicos Capes e utilizou-se a
string tal para busca dos artigos. Utilizou-se
como critérios de inclusdo: artigos
publicados de janeiro de 2008 a dezembro
de 2022; artigos gratuitos e nos idiomas
portugués, inglés e espanhol. Para o0s
critérios de exclusdo, utilizou-se: livros;
monografias; resumos; relatorios; artigos de

revisao; teses; dissertacOes e artigos que

criacdo de unidade de conservagdo por
iniciativa popular.

fugissem a tematica: criacao de unidades de
conservagdo. O detalhamento das etapas
realizadas no presente trabalho esta descrito

no Quadro 1.
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Quadro 1 - Detalhamento das etapas da Revisdo Sistematica Integrativa.
ETA | TOPICOS DE DETALHAMENTO DE CADA TOPICO
PA CADA
ETAPA
12 Tema Perspectiva sob a criacdo de unidades de conservagdo por
iniciativa popular: uma revisdo sistematica integrativa.
Pergunta Qual a importancia dos movimentos populares no processo de
Norteadora | criacdo e gestdo das UC e qual o aparato legislativo?

Objetivo Geral | Realizar um apanhado amplo e atualizado sobre o contexto da
criacdo e gestdo das unidades de conservagdo com participagédo da
populacdo no ambito da Lei 9.985/2000, a fim de mostrar sua
importancia no contexto socioecondmico e ambiental.

Estratégias de | 1. Cruzamento de descritores por meio do operador booleano

busca AND;
2. Uso de aspas nos politermos (descritor com mais de um termo)
para que a varredura de artigos cientificos contemplasse o termo
exato;
3. Uso de descritores estruturados (codificagdo) no DECS;
4. Uso de metadados (filtros) nas bibliotecas virtuais;
Bancos de Banco Link
terminologias DeSC http://decs.bvs.br/
Descritores Descritor DeCS (Registro)
livres e Unidade de D065928
estruturados conservacao
Popular D020496
String de busca Unidade de conservacdo And Popular
Popular Link
Bibliotecas - -
Virtuais Periodicos da CAPES https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php
28 Periodo de 09 a 12/2022
coleta dos
dados
Critérios de 1. Artigos (artigo cientificos e free).
inclusédo 2. Publicacao (2008-2022).
Critérios de 1. Livros, monografias, Trabalho de Conclusao de Curso,
exclusao Resumos, Relatdrios, Teses e Dissertacdes;Artigos que

ndocontemplam a tematica incentivos governamentais
que possam beneficiar também os consumidores de baixa
renda;
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32 Numero de trabalhos 10
selecionados para
revisdo  sistemaética
integrativa a partir da
leitura dos agentes
indexadores das
publicacbes (tema,
descricdo, ementa).
42 Categorias obtidas 2
com a andlise dos
documentos
investigados  online

acesso

gratuitos e de libre

52 | Analise, interpretacdo

resultados

e discusséo dos

Ver em “Resultados e Discussio”

6% | Apresentacdo

artigo, 0

da

revisdo em formato de

qual

contemple  propostas
para estudos futuros

Este Artigo completo

Fonte: elaborada pelos autores.

RESULTADOS

O Quadro 2 pontua os dados
guantitativos da pesquisa dos artigos no

Periddicos Capes. Na busca geral foram

encontrados 59 artigos, contudo, ap6s a

aplicacdo do filtro resultou em 27 artigos,
dos quais foram selecionados 10 mais

voltados a discussdo da temética principal.

Tabela 1 — Dados quantitativos das buscas realizadas nas bibliotecas.

String de busca Bases de Total de Publicacbes Publicacdes
dados publicacdes disponiveis aproveitadas na
sem o filtro | apoés aplicar os Revisdo
filtros Sistemética
Integrativa

Unidade de Periodico 59 27 10

conservacdo And Capes

Popular

Total 59 27 10

Fonte: elaborada pela autora.
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Quadro 2 - Descri¢cdo dos documentos (artigos) de acordo com os critérios de incluséo.

NO

Citacéo

Tema

Ano de
publicagdo

Objetivo
estudo

do

Conclusédo do
estudo

Lindoso,
Santos
Paula

&

A
importancia
da
determinaca
o do perfil
dos
visitantes
do Parque
Estadual do
Coco
(Fortaleza/
CE) para o
seu manejo
sustentavel

2019

Tracar o perfil do

visitante,
identificar
principais
atividades
recreativas

as

e

avaliar os niveis
de satisfagdo com
as funcgdes sociais
(lazer e recreacdo)
e ambientais

(qualidade
ambiente)
parque

do
do

E importante
destacar que a
maioria dos
visitantes relatou
saber o que significa
0 termo Unidade de
Conservacao e que 0
parque se encaixa
nessa classificacéo,
entretanto, nao
estavam cientes de
que os tipos de uso
que fazem do local
ou algumas de suas
acbes podem ser
prejudiciais para o
meio e sua
biodiversidade,
exceto no que se
refere ao descarte
incorreto de residuos.
Sendo  assim, €
necessario discutir e
disseminar a
Importancia da
preservacao das
poucas &reas verdes
necessarias para a
populacéo
fortalezense e
também para turistas,
visto que no processo
de difusao de
conhecimentos e
busca de manejo
adequado, sera
possivel gerar
consciéncia na
preservacéo de
outros espagos da
cidade.

Rodrigues,
Bertazi
Ranieri

&

Pastorais
populares e
areas

2021

Compreender

papel
Joéo

0]

do padre

30,

Considera-se que a
categoria “mediacao
de conflitos” ¢ um
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protegidas: representante  da | dispositivo relevante
a mediacao Pastoral dos | no ambito da
de conflitos Pescadores de | Ecologia Politica.
no Cananeia, Séo
horizonte da Paulo, enquanto
Ecologia “mediador de
Politica conflitos” entre o
Parque Estadual
Ilha do Cardoso
(PEIC) e as
comunidades
tradicionais que ja
viviam no
territério antes da
criacdo  daquela
Unidade de
Conservacao.

3 | Valdanha Educacéo 2018 Compreender o | Discutem-se 0S
Neto, e(m) que dizem | dados em relacdo a
Whitaker & | Unidades de moradores da | necessidade de acdo
Vasconcelos | Conservaca Reserva conjunta entre a

o: luta por Extrativista  do | gestdio ambiental e
direitos e Lago do Cuni, | educacional para que
direito a luta Rondbdnia sobre | a conservacao
sua educacao. ecolégica possa ser

harmonizada a

valorizagéo cultural.

4 | Gongalves, Uma anélise | 2011 Tragar um | O segmento
Branquinho | contextual panorama universitario é
& do sisttmico de tal | indicado como
Felzenszwalb | funcioname proposta de | provedor de

nto efetivo e sustentabilidade, | importantes elos
participacao observando a | sociotécnicos  que
popular em historia local, a | servirdo como
uma gestdo publica e a | alavancas a
unidade de participagao participagdo  social
conservacao popular. solidaria, e assim ao
. 0 caso da conhecimento e
Area de aproximacao aos
Protecdo atores e problemas
Ambiental locais.

de

Petropolis

(Rio de

Janeiro:

Brasil)

5 | Fonseca Capital 2017 El objetivo central | O desmembramento

social e de esta | da participacao
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unidades de investigacion popular e do turismo
conservagao consiste en|em unidades de
: discutir la | conservacao
mecanismos dindmica del | reverbera na
para 0 desarrollo local en | existéncia de
desenvolvi unidades de | organizages sociais,
mento  do conservacion em que o capital
turismo e da aliado a la | social pode se tornar
participacao actividad turistica. | uma ferramenta e
popular subproduto das
questBes provocadas
pelo turismo, de
maneira que Seu
conceito pode
promover a
articulacéo,
mobilizacao e
representatividade
dos cidaddos quanto
aos rumos do
desenvolvimento
coletivo e da
atividade turistica.
6 | Gomes & | Marco 2018 Apresentar um | A exposicao
Gomes normativo panorama das | evidencia a
das principais normas | relevancia do
Reservas juridicas relativas | estabelecimento de
Extrativista a essa unidade de | um marco
S conservacao — | regulatério que torne
brasileiras: unidade que se|o objetivo de
a distingue das | protecdo dos meios
construcdo demais previstas | de vida, da cultura
social  de no Sistema | das populacdes e do
uma tutela Nacional de | uso sustentavel dos
juridica Unidades de | recursos naturais das
ambiental Conservacdo da | Reservas

Natureza
(SNUC).

Extrativistas, um
dever para o Estado.
Afinal, da criacdo do
instituto com o
Decreto n°
98.897/1990 até os
dias atuais, passando
pela  consolidacdo
legislativa da Lei do
SNUC, 0
extrativismo
tradicional
sustentavel tornou-se
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um bem juridico
tutelado a partir do
seu reconhecimento
como uma forma de
conjugacao

indissoltvel de
desenvolvimento e
conservacao, fruto do
conhecimento  dos
povos e comunidades
tradicionais.

7 | Rochadelli et | Analise da | 2008 Analisar 0 | A concluséo a que se

al. percepcao processo de | chegou foi que as
da participacao reunioes publicas
comunidade popular na Area | foram efetivas para
local e da de Protecdo | informar  aspectos
participacao Ambiental do Rio | contextuais, mas
popular no Verde, Regido | deficientes em
processo de Metropolitana de | elucidar termos
criagdo de Curitiba, estado | técnicos e  em
unidades de do Parana. dialogar com a
conservacao populacédo local
sobre pontos
polémicos ou

conflitantes.

8 | Diasetal. Participacédo | 2018 Analisar a | No Brasil existe uma
popular na aplicabilidade do | politica ambiental de
criagdo de ordenamento criagio de UCs
unidades de juridico patrio no | alicercada em um
conservacao que se refere a | ordenamento juridico
marinha: o legitimidade, que prevé
caso da tendo como foco a | instrumentos de
Reserva participacao criacdo e gestdo das

Extrativista
de
Canavieiras

popular, para a
criagdo e gestdo
da Reserva
Extrativista  de
Canavieiras.

areas, e que se torna
mais efetiva quando
segue o principio da
participacdo popular.

Entretanto, 0
principal desafio
consistiu em
verificar se a
legislacéo esta
suficientemente

assentada para

instituir UCs, tanto
do ponto de vista da
legalidade quanto da
legitimidade, na
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busca de se alcancar
um auténtico Estado
Socioambiental  do
Direito.

9 | Machado & | Ouro Preto | 2016 Analisar a | Constatou-se que o0s
Fonseca e a gestdo qualidade dados para o célculo
Filho do ambiental dos | dos indices,

patrimonio atrativos turisticos | essenciais para a
ambiental naturais de Ouro | obtencéo dos
turistico Preto (MG), a fim | indicadores sdo de
politica e de avaliar a | dificil acesso, devido
planejament eficiéncia da | a auséncia de estudos
0, estudo de gestdo publica | técnicos e
caso municipal. compilacdo de dados
governamentais de
forma eficiente,
sugerindo-se a
melhoria na
aplicacdo dos
principios da
administracdo
publica “eficiéncia”
e “publicidade”.

10 Potencialida | 2017 Analisar 0 | Concluimos que a
des conhecimento e a | introducdo da APA
pedagogicas percepcao dos | no cotidiano escolar
da area de diretores, pode trazer
protecéo coordenadores contribuigdes
ambiental pedagdgicos, pedagdgicas
Itupararang docentes e | significativas,

a discentes de | fundamentadas nos
percepcoes escolas publicas | objetivos dessa
de estaduais de | categoria de Unidade
educadores Ibiina (SP) sobre | de Conservacao.
e educandos essa UC e suas

potencialidades

pedagdgicas.

A andlise das conclus@es dos artigos
contidos no Quadro 2, possibilitou construir
anuvem de palavras (Figura 1). Essa nuvem
foi criada na Plataforma online do WordArt

e busca se constituir de uma ferramenta que

agrupa e organiza graficamente as palavras-

chave e evidencia as mais frequentes.
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Figura 1 - Nuvem de palavras — elaborada com base na concluséo dos artigos.
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Fonte: elaborada pela autora — WordArt Online.

A nuvem de palavras € um recurso trabalhos contidos no Quadro 3. A Tabela 1

grafico que fomenta a elaboragdo das mostra a frequéncia das palavras que

categorias de discussao. A nuvem da Figura compdem a nuvem.

1 foi elaborada com base nas conclusdes dos

Tabela 2 - Frequéncia das palavras contidas nas conclusdes dos artigos selecionados para
constituir os resultados e discussdo da presente pesquisa (Quadro 2).

Palavras Frequéncia
Conservagao 5
Unidade
Conhecimento
Dados
Participacdo
Criacédo
Importante
Entretanto
Uso
Local
Meio
Preservacgéo
Areas
Populagao
Busca
Categoria
Politica

NINININNINDINDINDINDINDINDINWWWIWw| W
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Gestao

Ambiental

Social

Popular

Turismo

Desenvolvimento

Objetivo

Sustentavel

Estado

Juridico

Forma

Publica

Efetiva

Técnicos

Ponto

Ucs

NININININDINDINDINDINDINDINDINDINDINDININ

Fonte: elaborada pelos autores.

DISCUSSAO

Movimentos sociais e 0 processo de
criacéo e gestao das UC

Os conflitos por terras no Brasil é
um problema recorrente e remoto. A busca
por recursos minerais e matéria prima para
industria num pais de dimensdes
continentais, como o Brasil, é acelerada e
dificil de gerir.

Segundo os dados do relatério
“Conflitos no Campo Brasil 2021 52% dos
conflitos brasileiros por terra ocorreram na
Amazonia, com mais de 60% das familias
atingidas. Segundo o relatério houve um
aumento de mais de 1000% do numero de
mortes em conflitos em 2021 quando
comparado ao ano anterior (CONFLITOS
NO CAMPO, 2021). O relatério aponta

ainda gque o estado do Para lidera o ranking

dos estados com mais conflitos com 156
casos, seguido pela Bahia e Maranhdo com
164 e 97 casos, respectivamente. O total de
casos no Brasil foi de 1242 e teve com
principais promotores 0s fazendeiros
(25%), os grileiros de terra (19%) e os
garimpeiros (15%).
Nesse sentido, destaca-se a
necessidade de intervencdes
governamentais para mitigar tais conflitos,
assim como, a necessidade da comunidade
de mediar o dialogo. Rodrigues, Bertazi e
Rainieri (2021) buscaram compreender o
papel do padre Jodo 30, representante da
Pastoral dos Pescadores de Cananéia, S&o
Paulo, enquanto “mediador de conflitos”
entre o Parque Estadual llha do Cardoso
(PEIC) e as comunidades tradicionais que ja
viviam no territorio antes da criacdo

daquela Unidade de Conservacdo. Os
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resultados mostraram que houve articulagéo
do clérigo as demandas das comunidades e
seu interesse pela conservacao da natureza.

As unidades de conservagdo Ssao
areas que sdo delimitadas como uma
estratégia de defesa do meio ambiente e
representa um instrumento ambiental
fundamental para o Estado Democratico de
Dereito, contudo, para sua correta criacdo €
necessario observar 0s requisitos da
legalidade e legitimidade (DIAS et al.,
2018). A sua criacdo é uma exigéncia da Lei
Federal 9.985/00, denominada de Lei do
Sistema Nacional de Unidades de
Conservagdo. A Lei prevé que para a
criagdo das UC devam acontecer consultas
publicas e que sejam passadas informacdes
sobre o0 processo a populagdo local
(ROCHADELLI etal., 2008). Para a correta
implementacdo das UC e seu pleno
funcionamento, devera existir um amplo
processo de gestdo democratico e
colaborativo. A participagdo popular nos
processos de planejamento e gestdo de
terras € uma conquista oriunda da
Constituicdo de 1988 e reverbera na
obrigatoriedade da participacdo popular no
planejamento do uso do solo das cidades,
por exemplo (ROCHADELLLI et al., 2008).

Rochadelli et al. (2008) se propds
em seu estudo a analisar o processo de
gestdo democratica na Area de Preservacio

Ambiental do Rio Verde na Regido

Curitiba/PR. A

metodologia aplicada foi a andlise dos

Metropolitana  de

transcritos das reunides publicas, a
aplicacdo de questionarios a populacéo
rural da area e entrevistas com técnicos que
participaram do processo. A concluséo a
que se chegou foi que as reunides publicas
foram efetivas para informar aspectos
contextuais, mas deficientes em elucidar
termos técnicos e em dialogar com a
populagéo local sobre pontos polémicos ou
conflitantes.

Para Dias et al. (2018) a participagédo
popular na politica ambiental é considerada
como expressdo da legitimidade. Sarlet e
Fensterseifer  (2014)

elementos-chave para se verificar a

destacam  trés

participacdo popular na politica ambiental:
participacdo publica na tomada de decisdes
(administrativas), acesso a informacdo e

acesso a Justica.

Unidades de conservacédo segundo o seu
agrupamento

As unidades de protecdo integral e
as de uso sustentavel constituem dois
grupos de unidades de conservagéo segundo
0s objetivos de manejo e tipos de uso. As
unidades de protecdo integral tém como
foco principal a preservacdo a natureza,
sendo permitido apenas o uso indireto dos
seus recursos naturais. Dessa forma, séo

permitidas apenas atividades como,
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recreacdo em contato com a natureza,
pesquisa cientifica, educacdo ambiental,
turismo ecoldgico, entre outros. Ja as
unidades de uso sustentavel apresentam
como objetivo principal a manter a relacéo
harmoniosa entre a conservacao ambiental e
0 uso sustentavel dos recursos disponiveis
nas areas (ICMBIO, 2022).

Destacando as unidades de
conservacdo de uso sustentavel, haja vista
que apresentam papel relevante no contexto
social e no despertar da consciéncia
ambiental da populacdo, essas areas vém
sendo bastante procuradas como opc¢édo de
recreacdo e lazer, principalmente, quando
ficam em grandes centros urbanos ou na sua
redondeza. Segundo dados Ministério do
Meio Ambiente — MMA em 2018 os
parques nacionais receberam 12 milhdes de
visitantes (MMA, 2018). Konijnendijk et al.
(2013) destacam a importancia das areas
florestadas nos espagos urbanos como
beneficios a saude humana (mental e fisica).

Contudo, diante do aumento das
visitacGes aos parques, aumentam também
a preocupacdo com os danos ambientais
com a geracao de residuos e problemas mais
agravantes como a poluicdo dos corpos
hidricos (ATIQUL HAG, 2011). O autor
também destaca o estresse ambiental
causado a fauna devido ao barulho dos

visitantes.

Nesse sentido, é importante tracar
um perfil dos frequentadores para que se
possa estabelecer um plano de manejo, ou
seja, avaliar quais as atividades
desempenhadas pelos frequentadores para
realizar ajustes que mitiguem os impactos a
area. Lindoso, Santos e Paula (2019)
buscaram tracar o perfil dos frequentadores
do Parque Estadual do Coc6 — PEC para
ajustar as atividades mais realizadas a sua
gestdo e mitigar os impactos ambientais. O
parque urbano esta localizado na zona leste
da cidade de Fortaleza no Estado do Ceara
e foi criado com o objetivo de proteger seus
recursos naturais e a biodiversidade,
contudo, ¢ aberto a realizacdo de atividades
recreativas de baixo impacto. Os resultados
apontaram que a maioria dos visitantes
relatou saber o que significa o termo
Unidade de Conservacao e que 0 parque se
encaixa nessa classificacdo, entretanto, ndo
estavam cientes de que os tipos de uso que
fazem do local ou algumas de suas agOes
podem ser prejudiciais para 0 meio e sua
biodiversidade, exceto no que se refere ao
descarte incorreto de residuos. Sendo assim,
€ necessario discutir e disseminar a
importancia da preservacdo das poucas
areas verdes necessarias para a populacao
fortalezense e também para turistas, visto
que no processo de difusdo de

conhecimentos e busca de manejo
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adequado, sera possivel gerar consciéncia
na preservacdo de outros espacos da cidade.

Fonseca (2017) destaca que diante
do processo de urbanizacao acelerado e dos
impactos desses ambientes e da sua
dindmica na saude das pessoas, as unidades
de conservacao reforcam a necessidade de
um processo estrutural continuo de
planejamento e uso em paralelo a gestdo
orientada ao territdrio quanto o emprego de
atividades que possam potencializar sua
funcionalidade, como o turismo a partir da
incorporacdo de segmentos de cunho
ecologico.

Almeida, Toppa & Fiori (2017)
destacam que apesar das UC serem criadas
para protecdo ambiental e que também
possam garantir a populacdo o convivio
sustentavel, a sua efetividade depende da
participacdo das comunidades locais no
processo de criagdo e gestdo. Os autores
destacam que a conscientizacdo da
populacdo é fundamental para que possam
ajudar a cumprir o propdsito principal da
area, que ¢ de preservar, assim como, gerar
menos impactos com as atividades humanas
durante o seu funcionamento. Ap6s uma
pesquisa utilizando entrevistas
semiestruturadas com  educadores e
educandos de uma escola estadual de Ibitna
(SP), os pesquisadores concluiram que a
introducdo da Area de Preservacio

Ambiental — APA Ituparanga no cotidiano

escolar pode  trazer  contribuicfes
pedagdgicas significativas, fundamentadas
nos objetivos dessa categoria de Unidade de

Conservagéo.

CONCLUSOES

O processo de criacdo das unidades
de conservacdo € apoiado na Lei
9.985/2000 com o intuito de proteger o
meio ambiente e, consequentemente o0s
recursos naturais que estas dispdem. Essas
areas, em grande parte, também apresentam
atividade interacionista com a sociedade
com intuito de oferecer qualidade de vida a
esta por meio do contato com a natureza e
das opcdes de lazer.

A exploracdo das UC, contudo,
devem ser realizadas com planejamento e
constante avaliacdo, haja vista que, as
atividades realizadas pela presenca das
pessoas podem ocasionar impactos ao
ambiente. Dessa forma, € interessante
destacar a importancia dos projetos de
educacdo ambiental para que a populacao
desperte a consciéncia ambiental e ajude no
projeto de gestéo.

A participacdo da populacdo na
criacdo de gestdo das UC é fundamental

para o sucesso do projeto.
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