40 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.22, p. 40-50, abr, 2026

Esta obra esta sob o direito de
Licenca Creative Commons
Atribuicdo 4.0 Internacional.

| i

DA PRESENCA ESCOLAR A ESCOLARIZACAO DAS DIFERENCAS:
ACESSIBILIDADE, CURRICULO E FORMACAO NA ESCOLA COMUM

Francisca Nemézia Caldeira do Nascimento?!
Elizangela Aradjo Silva

RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar as praticas inclusivas descritas em dois artigos,
considerando a relacdo entre direito a diferenca, acessibilidade, organizacdo da escola comum
e participacdo dos estudantes. O primeiro artigo selecionado aborda uma experiéncia de Pratica
de Ensino realizada em uma escola publica de Macaé/RJ, com énfase na estrutura escolar, no
Atendimento Educacional Especializado, nos materiais didaticos acessiveis, nas oficinas de
Libras e nos projetos institucionais voltados a participacédo dos estudantes. O segundo apresenta
uma sequéncia didatica desenvolvida em uma escola publica de Frederico Westphalen/RS, com
estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental, voltada a conscientizacdo sobre deficiéncias
visual, auditiva e fisica, nas barreiras arquitetonicas e atitudinais e na elaboracao de propostas
de melhoria para a escola. A analise permitiu compreender que a inclusdo escolar se torna
pedagogicamente eficaz quando ingressa na organizagdo concreta do ensino, na sele¢do dos
recursos, na atuacao docente, nas condicOes de acessibilidade e na participacdo dos estudantes
na vida escolar. Conclui-se que a escola comum inclusiva se efetiva quando o direito de
matricula encontra meios pedagdgicos, materiais e formativos capazes de assegurar acesso ao

conhecimento, convivéncia democratica e participacao coletiva.
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INTRODUCAO

A escola brasileira, organizada
historicamente sob o critério da
homogeneidade, ainda contem marcas de
uma ordem escolar que classificou sujeitos,
separou trajetdrias e transformou diferencas
humanas em motivo de separacdo da vida
comum. A escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia, quando tratada como assunto
paralelo, perdeu sua ligacdo com a propria
ideia de escola publica, pois a instituicdo
comum permaneceu tomada como lugar de
um estudante abstrato, sem corpo, sem
historia, sem singularidades perceptivas,
linguisticas, motoras, cognitivas e culturais.
Contudo, as discussbes recentes sobre
inclusdo trouxeram para a educacao basica
uma questdo antiga, ainda mal resolvida no
cotidiano das redes de ensino, pois
matricula, permanéncia fisica e acesso
formal aos prédios escolares nao
asseguram, por si, participacdo na cultura
escolar, apropriacdo do conhecimento e
convivéncia entre estudantes diferentes.

Diante disso, 0 objeto deste estudo
corresponde & analise de dois artigos,
ambos dedicados a experiéncias em escolas
publicas e ambos atentos as condicBes de
producdo de uma escolarizacdo inclusiva.
Oliveira et al. (2024), no artigo Caminhos
para a educacdo inclusiva: relato de
experiéncia na pratica de ensino,

investigaram uma escola municipal de

Macag, no Rio de Janeiro, acompanhou sua
estrutura, seus projetos e seus materiais
inclusivos. Santos e Busatta (2026), no
artigo Inclusdo em acgéo, celebrando as
diferencas: as vivéncias de in/exclusdo na
escola publica através de um relato de
experiéncia, descreveram uma sequéncia
didatica desenvolvida em escola publica de
Frederico Westphalen, no Rio Grande do
Sul, com estudantes do oitavo ano dos anos
finais da educacdo bésica, voltada a
conscientizacdo sobre deficiéncia visual,
auditiva e fisica.

O objetivo deste estudo €, portanto,
analisar as préticas inclusivas descritas nos
dois artigos, considerando a relagdo entre
direito a diferenca, acessibilidade,
organizacdo da escola comum e
participacao dos estudantes. A analise toma
os artigos como matéria principal e procura
acompanhar a transposicdo do enunciado
normativo para a vida escolar. A
argumentacao desenvolvida procura manter
unidade entre historia, direito e pratica
pedagdgica, evitando tratar a inclusdo como
benevoléncia institucional ou como
discurso moral separado das condicOes
materiais de ensino.

A discussdo aqui elaborada parte da
compreensdo de que a educacdo inclusiva
ndo se resolve pela soma de a¢oes isoladas,
nem se limita a incorporagdo de recursos
especializados dentro de uma instituicdo

que segue organizada pela ldgica da
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normalidade. A escola inclusiva supde outra
racionalidade pedagdgica, fundada na
multiplicidade humana, no direito a
participacdo e na responsabilidade publica

com a aprendizagem de todos os estudantes.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo de literatura
tradicional, ndo sistematica, descritiva, de
natureza qualitativa e bibliografica, ja que a
analise se realizou em diversas fontes de
pesquisas como contetdo de livros, artigos
cientificos, sites, dissertacOes, teses e

bibliogréficas virtuais.

1 OS ESTUDOS ESCOLHIDOS E SUAS
PRATICAS INCLUSIVAS EM
ESCOLAS PUBLICAS

O estudo de Oliveira et al. (2024, p.
1) inicia sua discussdo afirmando que “as
instituicoes de ensino regular foram
pensadas a partir de um padrdo normativo,
igualitario e excludente”, evidenciando,
assim, uma heranca escolar que confundiu
igualdade com padronizagdo e, nessa
confuséo, construiu regras, espagos, tempos
e formas de ensinar destinadas a um
estudante tomado como medida universal.

Oliveira et al. (2024) definem como
objetivo identificar e analisar acg0es
educativas de inclusdo em uma unidade

escolar puablica de educacdo basica. A

pesquisa foi realizada na Escola Municipal
Ancyra Gongalves Pimentel, em Macaé,
observando a estrutura escolar e as praticas
pedagogicas voltadas a inclusao.

A primeira dimensdo do estudo de
Oliveira et al. (2024) corresponde a
recuperacdo historica da Educacéo Especial
e Inclusiva no Brasil. Essa recuperacdo
permite perceber que a presenca atual do
estudante com deficiéncia na escola regular
tem uma historia marcada por institui¢oes
separadas, tentativas de integracdo,
atendimento  especializado e lenta
construcdo de direitos.

Oliveira et al. (2024) retomam a
diferenca entre integracdo e inclusdo com
base em Mantoan (2003), mostrando que a
integracdo admite a presenca do estudante
na escola comum sem modificar
substancialmente a organizagdo escolar,
enquanto a inclusdo convoca a instituicao
comum a reorganizar seus procedimentos,
tempos, materiais e relacoes.

A afirmacdo atribuida a Mantoan
(2003), segundo a qual “a inclusdao ¢
produto de wuma educacdo plural,
democratica e transgressora” (Mantoan,
2003 apud Oliveira et al., 2024, p. 4),
permite compreender o alcance da
discussédo de Oliveira et al. (2024) em que a
pluralidade, democracia e transgressdo
indicam que a inclusdo pertence a
reorganizagdo da escola, e no

reconhecimento das diferencas e a ruptura
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com a normalidade como medida da
aprendizagem.

O estudo de Oliveira et al. (2024)
atribui relevancia a estrutura de Macaé,
municipio que, segundo o artigo, contava
com cinquenta e seis ambientes
especializados  destinados para o
atendimento de estudantes com
necessidades educacionais nas escolas
municipais. A Escola Municipal Ancyra
Gongalves Pimentel atendia cinquenta e
dois estudantes com necessidades especiais
e dispunha de duas salas de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma sala
multifuncional e uma sala de AEE voltada a
tradicdo e interpretacdo de Libras.

A existéncia do Nucleo de Incluséo,
Tecnologia e Pesquisa, apresentado por
Oliveira et al. (2024), indica uma tentativa
de articular incluséo, tecnologia, pesquisa,
equipe pedagogica e equipe multifuncional
em projetos voltados a problemas sociais
que atingem a comunidade escolar. O
projeto Ressignificando as Diferencas,
destacado no artigo, buscava criar
momentos de reflex&o, estreitar relagdes
entre turmas e sensibilizar estudantes do
ensino regular para a convivéncia com
colegas com deficiéncia.

Oliveira et al. (2024) também
apresentam o  projeto  Produzindo
Autonomia, ligado & producdo de sabéo e
velas por meio da reciclagem de dleo de

cozinha usado. Sua relevancia pedagogica

ndo esta em transformar estudantes em
executores de tarefas manuais, e sim em
articular ensino de Ciéncias,
sustentabilidade, pesquisa escolar e
participacdo social. A producéo realizada na
escola, associada a feiras sociais e no
financiamento de materiais para novos
projetos, coloca 0 estudante como
participante de uma atividade comum, com
finalidade coletiva e circulacdo fora da sala
de aula.

A Oficina de Libras descrita por
Oliveira et al. (2024) amplia a discussao
para 0 campo da linguagem e da
comunicagdo. A oficina, aberta para o
publico em geral e desenvolvida por
professoras de Libras, trabalhava alfabeto,
nameros, verbos, didlogos simples, histria
da educacédo de pessoas surdas, identidade
da cultura surda e cenas cotidianas de
comunicagdo. O exemplo apresentado,
referente a sirene escolar que um estudante
surdo ndo percebe, aponta como a escola
comum se organiza frequentemente pela
experiéncia auditiva, visual, motora e
linguistica de um estudante tomado como
padréo.

A producdo de materiais didaticos
inclusivos também foi destacada no artigo
de Oliveiraetal. (2024). O estudo apresenta
tabela periddica em Braille, material de
morfologia vegetal em relevo, livros
didaticos em Braille e recursos usados em

disciplinas como Ciéncias e Geografia. A
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Lei Brasileira de Inclusdo, citada no artigo,
estabelece a obrigacdo de “garantir
condicbes de acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem” (Brasil, 2015
apud Oliveira et al., 2024, p. 13), vedando a
reducdo da acessibilidade a entrada fisica no
prédio, pois acesso sem permanéncia,
permanéncia  sem participagdo e
participacdo sem aprendizagem ainda
mantém a pessoa com deficiéncia dentro de
uma escolarizagdo empobrecida.

O segundo estudo, elaborado por
Santos e Busatta (2026), apresenta um
relato de experiéncia desenvolvido em
escola publica de Frederico Westphalen, no
Rio Grande do Sul. Os autores informam
que a atividade objetivou a conscientizacao
e a compreensdo acerca das deficiéncias
visual, auditiva e fisica, por meio de uma
sequéncia didatica de nove dias dirigida a
estudantes de oitavo ano dos anos finais da
educacdo béasica. O artigo afirma que os
resultados foram significativos, pois houve
envolvimento dos estudantes na construcao
de conhecimentos e no plano de acéo
destinado a tornar a escola mais inclusiva.

Santos e Busatta (2026) iniciam o
artigo indicando que as demandas escolares
de estudantes com necessidades especificas
ndo se esgotam na existéncia ou
inexisténcia de deficiéncia. A
discriminacao atinge roupas,
comportamentos,  discursos, costumes,

modos de presenca e formas de expresséo,

comprometendo o rendimento escolar e
expondo estudantes a sofrimento e
exclusdo. A escolha metodolégica dos
autores, centrada em sequéncia didatica,
rodas de conversa, filme, dindmicas e
mapeamento  arquitetdnico,  procurou
transformar a inclusdo em tema de
formacdo escolar e ndo em conteudo
informativo separado da experiéncia
cotidiana da turma.

A sequéncia didatica descrita por
Santos e Busatta (2026) foi organizada com
eixo tematico, tomada de consciéncia,
atividades significativas, atividades ludicas,
fixacdo e avaliagdo, conforme a referéncia
de Arantes (2019). A turma assistiu do filme
Extraordinario, participou de rodas de
conversa sobre inclusdo, acessibilidade e
direitos, realizou dindmica de comunicagéo
néo verbal, simulou a locomogéo de pessoa
com deficiéncia visual na escola, analisou a
acessibilidade arquitet6nica da instituicdo e
elaborou proposta de melhorias. O percurso
didatico partiu de perguntas norteadoras e
retornou a elas em momento posterior,
permitindo verificar mudancas na forma
como os estudantes compreendiam inclusao
e acessibilidade.

Santos e Busatta (2026) mostram
que, nas primeiras conversas, muitos
estudantes ndo sabiam responder sobre
inclusdo ou deficiéncia, ainda que alguns
tivessem familiares com deficiéncia fisica

ou intelectual. Ademais, a atividade de
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andlise arquitetdnica levou a identificacéo
de rampas inadequadas, auséncia de
banheiro acessivel, inexisténcia de piso tatil
e acesso limitado para o segundo andar. No
plano de acdo elaborado pela turma, uma
das constatacdes foi que “faltam rampas e
pisos tateis” (Santos; Busatta, 2026, p. 448).

A relacdo entre os dois estudos se
estabelece  pelo  movimento  entre
organizacdo institucional e formacdo dos
estudantes. Oliveira et al. (2024) descrevem
uma escola que ja& havia acumulado
projetos, materiais e setores ligados a
inclusdo. Ja Santos e Busatta (2026)
descrevem uma turma em processo de
formacéo para perceber a excluséo inscrita
no cotidiano escolar. Nos dois casos, tem-se
0 destaca na escola comum, na sua
capacidade de transformar recursos
especializados em direito compartilhado,
material didatico em acesso curricular e
experiéncia  de  sensibilizacgdo  em

compromisso com a estrutura institucional.

2 DA PRESENCA ESCOLAR A

ESCOLARIZACAO DAS
DIFERENCAS
Em termos educacionais, a

passagem da presenca escolar a
escolarizacdo das diferencas designa a
mudanca de uma matricula formalmente
assegurada para uma pratica educativa

capaz de alterar a organizacdo ordinéria da

escola, isto é, sua arquitetura, seus tempos,
seus materiais, seus modos de ensinar, seus
critérios de participagdo e suas formas de
relacdo. A presenga, deixa 0 estudante
dentro do prédio escolar; a escolarizacao,
em sentido préprio, inscreve esse estudante
no trabalho pedagdgico comum, fazendo
com que os conhecimentos escolares sejam
efetivamente apropriados mediante
condi¢cbes institucionais, didaticas e
relacionais ~ compativeis com  sua
participacdo. Oliveira et al. (2024) partem
justamente da constatacdo de que as
instituicbes de ensino regular foram
pensadas segundo um padrdo normativo e
excludente, razdo pela qual a incluséo exige
estrutura, profissionais e curriculo ajustados
a heterogeneidade humana, e ndo a simples
adicdo de estudantes a uma forma escolar
previamente organizada para poucos.

Essa distincdo fica mais evidente
guando se observa que a escola comum
pode receber 0 estudante e,
simultaneamente, conservar intacta a l6gica
que o mantém em posicdo lateral no
processo educativo. A integracdo, conforme
Oliveira et al. (2024), admite a circulagdo
entre espacos regulares e especiais, ao passo
que a inclusdo abala a organizacdo escolar
fundada na separagdo, pois atinge
curriculos, programas, avaliacdes,
atribuicbes  docentes e modos de

pertencimento.
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A permanéncia dessa logica
classificatdria faz com que a diferenca seja
tratada como excecao a ser administrada por
setores proprios, em lugar de ser assumida
como matéria constitutiva da educacao
escolar.

Nessa perspectiva, convém salientar

que:

A diferenca (vem) do mdltiplo e
ndo do diverso. Tal como ocorre na
aritmética, o maltiplo é sempre um
processo, uma operagdo, uma
acdo. A diversidade é estatica, €
um estado, é estéril. A
multiplicidade é ativa, é fluxo, é
produtiva. A multiplicidade é uma
maquina de produzir diferengas -
diferencas que sdo irredutiveis a
identidade. A diversidade limita-se
ao existente. A multiplicidade
estende e multiplica, prolifera,
dissemina. A diversidade é um
dado - da natureza ou da cultura. A
multiplicidade € um movimento. A
diversidade reafirma o idéntico. A
multiplicidade estimula a
diferenca que se recusa a se fundir
com o idéntico (SILVA, 2000, p.
100-101 apud OLIVEIRA et al.,
2024, p. 5).

Com efeito, quando a diferenca é
compreendida como movimento, a escola
deixa de trata-la como atributo fixado no
corpo do estudante e passa a reconhecer que
as barreiras também sdo produzidas pela
propria organizacdo escolar. A dificuldade
de aprender, participar ou circular ndo pode

ser atribuida exclusivamente a condicdo

individual do estudante, pois resulta
igualmente da auséncia de mediagdes, da
precariedade dos recursos, da rigidez
curricular e da reducdo da préatica
pedagdgica a procedimentos homogéneos.

Nessas circunstancias, a
escolarizacédo das diferencgas exige a revisao
dos critérios por meio dos quais a escola
define normalidade, rendimento,
participacdo e pertencimento, ja que o
direito & educacdo se esvazia quando a
presenca fisica convive com a auséncia de
condicdes concretas para o estudo. Oliveira
et al. (2024) indicam essa exigéncia ao
tratar da escola inclusiva como
reorganizagao do sistema educacional e das
praticas de ensino, especialmente quando
assinalam que as escolas produzem a
necessidade de espagos comuns e especiais
ao adotarem préticas que classificam alguns
estudantes como adequados e outros como
inadequados aos padrdes considerados
normais.

Por sua vez, Santos e Busatta (2026)
qualificam essa permanéncia contraditéria
por meio da expressdo in/excluséo, tomada
de Veiga-Neto (2001), para nomear
situagdes em que 0 acesso a0 mesmo espago
ndo resulta em participacdo plena. Os
autores afirmam que a verdadeira inclusao
ndo se limita a presenca fisica, pois envolve
respeito, atendimento as necessidades e
tratamento igualitario, e acrescentam que a

in/exclusdo corresponde a uma inclusdo
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superficial, na qual o estudante estd no
mesmo espaco que os demais, embora
continue  submetido a formas de
afastamento, discriminacéo e
desconsideracgéo cotidiana.

Oliveira et al. (2024) retomam a Lei
Brasileira de Inclusdo para afirmar que as
politicas publicas educacionais preveem a
garantia de condigdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem,
mediante  servicos e recursos de
acessibilidade capazes de eliminar barreiras
e promover inclusdo plena (Brasil, 2015
apud Oliveira et al., 2024).

Em termos pedaglgicos, a
escolarizacdo das diferencas exige que a
escola comum deixe de atuar com o aluno
abstrato, produzido pela média, pela série,
pela avaliacdo uniforme e pelo tempo Unico
de aprendizagem. O estudante real chega a
escola.  com modos diversos de

comunicagdo, locomocgdo, percepcao,

linguagem,  memoria,  interacdo e
elaboracdo conceitual; por isso, a pratica
educativa precisa organizar mediacdes que
deem acesso aos conhecimentos escolares
sem transformar a diferenca em déeficit
moral, intelectual ou social.

Finalmente, a passagem da presenca
escolar a escolarizacdo das diferencas pde
em questdo a propria finalidade da escola
publica. Se a instituicdo escolar ainda
conhecimentos

apresenta produzidos

socialmente, sua tarefa ndo pode limitar-se

a admitir estudantes diversos em espagos
inalterados, sob o risco de transformar o
direito a

educacdo em  presenca

administrada. A escolarizacdo  das
diferencas exige que oS meios, 0S tempos,
0s materiais e as relacdes sejam
reorganizados em favor da apropriacdo do
conhecimento por todos os estudantes, pois
a inclusdo escolar, quando reduzida ao
acesso, mantém a desigualdade sob forma

juridicamente aceitavel.

3 ACESSIBILIDADE, CURRICULOE
FORMACAO NA ESCOLA COMUM

Quando Oliveira et al. (2024)
retomam Tezani (2004), a elaboracédo
curricular inclusiva € associada a propostas
pedagogicas com objetivos claros, interagdo
entre  estudantes, identificagdo  das
capacidades da propria escola, organizacao
dos conteddos segundo ritmos de
aprendizagem e revisdo das metodologias
de ensino, compondo uma concepc¢do de
curriculo que ndo se limita a distribuicéo
anual de assuntos, pois abrange o modo
concreto pelo qual a escola organiza o
ensino para sujeitos reais.

Com isso, recursos, materiais,
tecnologias e adaptacdes ndo comparecem
como anexos posteriores ao curriculo,
destinados a compensar uma dificuldade
individual, mas como condicGes de

mediagdo do conhecimento escolar.
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Oliveira et al. (2024) tratam os recursos de
acessibilidade como meios pelos quais 0s
estudantes participam do processo de
ensino e aprendizagem, mencionando
praticas que incluem jogos, propostas de
escrita contextualizada, géneros textuais
diversos, desenhos, jogos simbolicos,
audio-aulas, materiais em Braille, imagens
em relevo e oficinas de Libras.

Nessas circunstancias, o curriculo
da escola comum ndo pode ser entendido
como sequéncia neutra de contetdos
previamente estabilizados, aplicada
indiferentemente a todos os estudantes. O
contelldo escolar tem uma necessidade
formativa, mas sua apropriacdo depende de
procedimentos, instrumentos e formas de
interacd0 que assegurem participacdo
efetiva no processo educativo. A defesa da
acessibilidade curricular ndo pode, em
hipdtese alguma, empobrecer o ensino nem
substituir o conhecimento por atividades
episddicas de sensibilizagdo; ao contrério,
exige maior responsabilidade na selecdo
dos meios, na conducdo da aula e na relagao
entre o conteudo estudado e as condigdes de
aprendizagem.

A experiéncia de Santos e Busatta
(2026) contribui para esse debate ao inserir
a inclusdo e a acessibilidade como
contetdos de estudo no interior da escola
comum, especialmente quando afirma que a
BNCC permite trabalhar tais temas de

forma transversal, inclusive na area de

Lingua Portuguesa, mediante textos sobre
diversidade, direitos das pessoas com
deficiéncia e diferentes formas de
comunicagao e expressao.

Ademais, a escola comum, tomada
como espaco de formacdo docente, ensina
ao futuro professor que a inclusdo néo se
resolve pela intencdo de acolher nem pela
adesdo retorica a direitos educacionais. O
estadgio, quando organizado como prética
investigativa, permite observar a relagéo
entre planejamento, recursos,
acessibilidade, conteudo, linguagem e
participacdo; permite também perceber que
a auséncia de materiais, a separagao entre
atendimento especializado e sala regular, a
falta de dominio sobre formas alternativas
de comunicacdo e a fragilidade do
planejamento coletivo incidem diretamente
sobre a aprendizagem.

Santos e Busatta (2026)
acrescentam que a formacdo inadequada de
muitos educadores favorece praticas
excludentes, ainda que néo intencionais, e
que suporte especializado e formacao
continuada sdo necessarios para que
professores retinam condi¢des de atuacdo
diante das particularidades dos estudantes.
Com isso, nenhuma proposta curricular
inclusiva se efetiva por simples previsdo
documental quando o professor ndo dispde
de condicbes  formativas, tempo

institucional e apoio pedagdgico para
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transformar principios em atividade de
ensino.

Quando o0s recursos acessiveis
permanecem  confinados a  espagos
especificos e sem interlocucdo com o
planejamento da classe comum, a escola
mantém a divisdo entre 0 ensino regular e 0
apoio especializado, conservando uma
organizacdo que separa aquilo que,
pedagogicamente, necessita agir em
cooperagéo.

J& quando o0s materiais, as
estratégias comunicacionais, 0S
planejamentos individualizados e 0s
conhecimentos dos profissionais
especializados entram na organizagao
curricular, a acessibilidade passa a
participar da propria forma escolar. Oliveira
et al. (2024) mostram que o atendimento
especializado pode atuar junto ao professor
da sala regular na construcdo de
planejamento educacional individualizado e
na elaboracdo de materiais adaptados as
necessidades dos estudantes, ponto decisivo
para que a acessibilidade ndo permaneca
isolada da pratica de ensino.

Assim entendida, a escola comum
inclusiva ndo se define pela quantidade de
recursos acumulados nem pela existéncia
formal de setores especializados. Sua
consisténcia pedagdgica depende da relacdo
entre recursos, curriculo e formacéo, pois a
acessibilidade material sem reorganizacao

curricular tende a ficar restrita ao uso

eventual de equipamentos; o curriculo sem
acessibilidade passa a apresentar uma forma
abstrata de igualdade; a formagéo docente
sem contato com o0s problemas reais da
escola tende a converter a inclusdo em

discurso normativo.
CONCLUSAO

As experiéncias estudadas
demonstram que a educagéo inclusiva, na
escola comum, se concretiza,
pedagogicamente, mediante articulacdo
entre direito de matricula, organizacao
institucional, trabalho docente,
acessibilidade curricular e participacéo
efetiva dos estudantes. A investigacao
realizada em Macaé/RJ evidencia que a
escola comum avanca quando articula AEE,
planejamento, recursos acessiveis e projetos
institucionais ao ensino cotidiano. A
existéncia de salas de AEE, materiais
adaptados, oficinas de Libras, produgfes
em Braille e projetos voltados a autonomia
dos estudantes €é uma tentativa de
reorganizar a escola a partir das
necessidades educacionais presentes em seu
interior.

A experiéncia de  Frederico
Westphalen/RS apresenta uma sequéncia
didatica desenvolvida com uma turma de
oitavo ano, centrada na conscientizacdo
sobre deficiéncias visual, auditiva e fisica,

por meio de rodas de conversa, dindmicas
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de comunicacdo, analise do espaco escolar
e elaboracéo de plano de acdo. A relevancia
educacional da experiéncia encontra-se na
transicdo entre sensibilizagdo inicial e
investigacdo das condi¢cdes materiais da
escola, pois 0s estudantes entram em
contato com rampas inexistentes ou
inadequadas, auséncia de piso tatil,
banheiros  inacessiveis e limitagOes
arquitetonicas que restringem a circulacao
de futuros estudantes com deficiéncia.

A andlise dos dois estudos conduz a
conclusdo de que a inclusdo escolar se
realiza mediante reorganizacdo do ensino,
selecéo de recursos, distribuicdo coletiva de
responsabilidades, formacédo de professores
e participagdo dos estudantes na
compreenséo das condicdes de vida escolar.

Nessas condicdes, a escola comum
inclusiva se define pela relacdo entre
curriculo, acessibilidade e formacéo,
tomada como uma mesma pratica educativa
voltada a apropriacdo dos conhecimentos
escolares por todos. Para tanto, o professor
necessita compreender a escola como
campo de investigacdo, planejamento e
intervencdo pedagdgica.

E mister apontar que os estudos
considerados  apresentam  experiéncias
localizadas, referentes a escolas especificas,
com possibilidades institucionais préprias e
graus distintos de sistematizagdo. A
experiéncia de Macaé/RJ apresenta uma

escola com projetos e recursos ja

organizados; a experiéncia de Frederico
Westphalen/RS mostra uma intervencéo
com estudantes sem deficiéncia em uma
escola marcada por lacunas arquitetonicas
relevantes. Por isso, € preciso evitar
generalizacOes e reforcar a ideia de que a
inclusdo escolar se materializa em
condicdes concretas, nas quais legislacao,
estrutura  fisica, curriculo, recursos,
formacdo e participacdo estudantil se
combinam de modo desigual.

Conclui-se que a educacéo inclusiva
se torna questdo propriamente pedagdgica
quando ingressa na organizacdo do ensino.
A escola comum, historicamente submetida
a padrdes de normalidade e rendimento,
transforma-se quando a diferenca orienta
decisbes sobre curriculo, materiais,

espacos, linguagens, avaliacdo e formacéo.
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