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EDITORIAL

Andrea Marques Vanderlei Fregadolli

A revisdo sistematica com ou sem metanalise € uma pesquisa secundaria, pois reuni estudos
que ja foram analisados cientificamente, chamados de primarios, para responder uma questdo
especifica de pesquisa. Este tipo de revisdo de literatura é planejada e obedece a critérios de inclusao
e exclusdo. E possivel evitar e superar os possiveis vieses que 0 pesquisador possa ter durante a
selecdo e analise de um tema, com a aplicacao de estratégias cientificas por meio desta metodologia
(PERISSE; GOMES; NOGUEIRA, 2001; GALVAO; SAWADA; TREVISAN, 2004). Ao reunir
resultados de varias pesquisas e descrever os niveis de evidéncia cientifica de cada documento
avaliado, o leitor perceberd a credibilidade da revisdo. A revisao sistematica é abrangente, imparcial
e reprodutivel. Este processo de revisdo de literatura localiza, avalia e sintetiza o conjunto de
evidéncias dos estudos cientificos para se obter uma visdo ampla e confiavel da estimativa do efeito
da intervencdo (HIGGINS; GREEN,2009).

A sistematizagdo proporciona a andlise critica quantitativa e/ou qualitativa, esta Ultima
permite o0 desenvolvimento de categorias tematicas e subcategorias, que levam a discussdo dos
resultados analisados dos documentos cientificos, de maneira sintetizada e integrada. A revisao
sistematica integrativa € um tipo de revisdo de literatura também planejada, mas que integra
metodologias diferentes, ou cruzamento de descritores, ou conhecimento empirico com o cientifico.
Pode também integrar opinides, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas analisadas
(WHITEMORE; KNAFL, 2005). Na maioria das vezes sua natureza é qualitativa.

As caracteristicas metodoldgicas dos trabalhos cientificos sdo classificadas conforme o nivel
de evidéncia, segundo a proposta de Melnyk e Fineout-Overholt, em: | - Evidéncias provenientes da
revisdo sistematica ou metanalise de dados relevantes, ensaios clinicos randomizados controlados ou
oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes sistematicas de ensaios clinicos randomizados
controlados; Il - Evidéncias derivadas de, pelo menos, um ensaio clinico randomizado controlado
bem delineado; Il - Evidéncias obtidas de ensaios clinicos bem delineados sem randomizag&o; IV -
Evidéncias provenientes de estudos de coorte e de caso controle bem delineados; V - Evidéncias
originarias da revisao sistematica de estudos descritivos e qualitativos; VI - Evidéncias derivadas de
um unico estudo descritivo ou qualitativo e VII- Evidéncias oriundas da opinido de autoridades e/ou

relatorios de comités de especialistas.



Os resultados das revisdes Sistematicas proporcionam a Pratica Baseada em Evidéncias
(PBE). A PBE é um movimento que surgiu para integrar a teoria a pratica, com finalidade de reunir,
aplicar e avaliar os melhores resultados de pesquisa para uma conduta clinica eficaz, segura e
acessivel.

A tomada de decisdo, na PBE, incorpora a busca da melhor e mais recente evidéncia,
competéncia clinica do profissional, valores e preferéncias do paciente ao cuidado prestado
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008), quando aplicada na area da sadde. Observa-se que as
revisdes sistematicas, com ou sem metanalise, provenientes de dados relevantes, ensaios clinicos
randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes sistematicas de
ensaios clinicos randomizados controlados estdo no topo da evidéncia. Contudo, todas as areas do
conhecimento podem ser contempladas com o método da revisdo sistematica integrativa, pois
aproxima o pesquisador da problematica que deseja investigar, tracando um panorama sobre sua
producdo cientifica, a fim de conhecer a evolucdo do tema ao longo do tempo, em diferentes
contextos, como também conduzir caminhos para pesquisas futuras (BOTELHO; CUNHA;
MACEDO; 2011).

Seguem, a seguir, as seis etapas da revisdo sistematica integrativa (WANDERLEY FILHO;
FERREIRA, 2019): 1% Escolher tema, pergunta norteadora, objetivo geral, estratégias de busca,
bancos de terminologias, descritores livres e estruturados, stringde busca e bibliotecas virtuais; 22)
Definir periodo de coleta dos dados, critérios de inclusdo, critérios de exclusdo; 3%) Selecionar o
numero de trabalhos para revisdo sistematica integrativa a partir da leitura dos agentes indexadores
das publicacbes (resumo, palavras-chave e titulo) e resultados, os quais devem conter os descritores
utilizados no estudo; 4% Desenvolver categorias teméaticas por meio da andlise dos trabalhos
cientificos investigados; 5% Analisar, interpretar e discutir os resultados; 6%) utilizar tecnologias
digitais para otimizar o tempo e apresentar a revisao em formato de artigo, o qual contemple propostas
para estudos futuros.

Ferramentas oriundas de tecnologias digitais contribuem para o aprimoramento e qualidade das
revisdes sistematicas, tais como: bancos de terminologias (DECS, MESH), que possibilitam o uso de
descritores codificados para a eficiéncia do levantamento das publicacgdes cientificas; como também as
bibliotecas virtuais (Periddicos da CAPES, ScienceDirect, Wiley, PubMed, Mendline, Scopus,
Scielo...), que facilitam a acessibilidade aos trabalhos cientificos, que estdo sendo publicados em todo

0 mundo.



SUMARIO

ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO

QUILOMBOLA DO POVOADO SAPE: um estudo na Escola Municipal de
Educacio Basica Manoel Pinheiro Falconeri.

Rikely da Silva

Jonas dos Santos Lima

Woshimgton Ribeir0 ROCHA...................cc.occueiiiiiiiiiiiiii e 01

O IMPACTO DA PANDEMIA EM UMA DAS ESCOLAS DO MUNICIPiPIO

DE IGREJA NOVA: DESAFIOS ENFRENTADOS NOS ANOS INICIAIS

Livia Querino Barros

Marian Rafaela Vasconcelos Silva

Jonas dos Santos Lima

Gislene Muniz dos Santos BALISIA.....................cccueeecuvieeiiieeiiieeeieeeee e 17

O PAPEL DA LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE

COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR

Any Jersyca dos Santos

Brennda Helena Santos Telles

Gislene Muniz Batista dos Santos

JoNnas dos SAntoS LiM.................cc...cccceueeiiiiiieeieeiie e 33

A INFLUENCIA DO AMBIENTE FAMILIAR NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: PERSPECTIVAS A PARTIR DE UMA REVISAO DA
LITERATURA

Carline Rodrigues dos Santos

Jessica Karolyne Lima Silva

Gleide Selma Lima Ferreira

JONAS A0S SANLOS LIM@..............cccoeeeiiiiiiieiiie et evee e 50

O PAPEL DA LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE

COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR
EDUCACAO INCLUSIVA: um olhar para o fazer pedagégico dos professores da
EMEB Santa Luzia, Penedo/Alagoas

Beatriz Santos Silva

Vitor Igor Pedro Jessé

Maria Lucia Pereira Silva Lima

Jonas dos SAntos LiM@.................c...cccceeveuiiiiieaiiiiieciee e 67

O PAPEL DA LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE

COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR A
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA:

Desafios e realidade

Ane Karine dos Santos

Suellen Naely dos Santos Lima

Gislene Muniz dos Santos Batista

JoNnas dos SAntoS LIM......................cccoeiueeiieiieee e 83



O PAPEL DA LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE

COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR A
IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA
EDUCACAO ESPECIAL

Maria Heloise dos Santos Barros

Aldeci Franga Araujo dos Santos

JoNnas dos SAntoS LIM.................cc.c..cccovueeiieiieii e 101

O PAPEL DA LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE

COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR O
PAPEL DA FAMILIA NO APOIO A PESSOAS COM NECESSIDADES

ESPECIAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

Carina Carvalho Paixdo

Sineide Santos Cruz

Gislene Muniz dos Santos Batista

JONas dos SANtOS LIM@................cc....coceieeiiiiieeeieeeee e 113

AS CONTRIBUICOES DA LUDICIDADE PARA A ALFABETIZACAO NO 1°

ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL NA ESCOLA MUNICIPAL DOM
CONSTANTINO - PENEDO/AL

Marta Maria da Silva Carvalho

Ramon Silva Souza

Gislene Muniz dos Santos Batista

JoNas dos SAntOS LIM.................cc.c..cocevueeiieiiieeeeeiee e 131



1 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.14, p. 01-16, ago, 2025

Esta obra esta sob o direito
de Licenca  Creative
CommonAtribuicdo 4.0
Internacional.

»
»

ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO QUILOMBOLA DO
POVOADO SAPE: um estudo na Escola Municipal de Educacéo Basica Manoel Pinheiro

Falconeri.
Rikely da Silva
Jonas dos Santos Limat!
Woshimgton Ribeiro Rocha?

RESUMO

A educacdo voltada as comunidades quilombolas constitui uma estratégia de valorizacdo da
identidade, cultura e memdria desses grupos, particularmente em territérios histéricos como o
Povoado Sapé, em Igreja Nova — AL. Assim, este estudo tem como objetivo investigar como a Escola
Municipal Manoel Pinheiro Falconeri implementa praticas pedagdgicas que reconhecam e fortalecam
a identidade quilombola. Adotou-se abordagem qualitativa, combinando pesquisa de campo com
profissionais da escola e pesquisa bibliografica em producgdes cientificas e documentos oficiais. Os
resultados indicam que a escola integra contetdos culturais, projetos interdisciplinares e acbes
participativas da comunidade, fortalecendo o pertencimento e a autoestima dos estudantes.
Entretanto, desafios persistem, como a falta de formacdo especifica dos docentes e a limitada
avaliacdo das metodologias aplicadas. Posto isso, conclui-se que a efetividade da educagéo
quilombola depende da articulacdo entre politicas publicas, praticas pedagogicas contextualizadas e
engajamento comunitario, promovendo resisténcia cultural, fortalecimento identitario e
transformacéo social.

Palavras-chave: educacdo quilombola; identidade cultural; praticas pedagodgicas; educacao

antirracista.
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1 INTRODUCAO

A educacdo quilombola constitui uma
conquista decorrente da luta histérica das
comunidades afrodescendentes pelo
reconhecimento de seus direitos territoriais,
culturais e educacionais. Sua consolidacao
como politica pablica ocorreu de maneira
gradual, impulsionada pela mobilizagdo dos
movimentos sociais e pela incorporagao, ainda
que de forma lenta e desigual, de marcos legais
que reconhecem a especificidade e a
relevancia dessa modalidade de ensino no
cenario nacional.

Nesse contexto, o Povoado Sapé,
localizado no municipio de Igreja Nova,
Estado de Alagoas, representa um territorio de
resisténcia, historia e tradicdo, sendo
oficialmente reconhecido como comunidade
quilombola em 2009 pelo Ministério da
Cultura, em virtude de sua ancestralidade e da
preservacdo das praticas culturais afro-
brasileiras. A origem do Sapé estd ligada a
presenca de negros que fugiram do sistema
escravocrata e encontraram na regido um
espaco de liberdade e refagio. O nome do
povoado deriva de um capim utilizado para
fins medicinais e para a cobertura das antigas
casas de taipa, simbolo da simplicidade e da
relacdo harmoniosa com a natureza que
compdem a identidade local. Com o passar do
tempo, o Sapé consolidou-se como um espago

de convivéncia, solidariedade e resisténcia,
preservando manifestagdes culturais como o
coco de roda, o guerreiro e as mandiocadas,
expressoes que reafirmam a forga da heranca
quilombola e a importancia da coletividade.
Nesse cenario, a Escola Municipal de
Educacdo Béasica Manoel Pinheiro Falconeri
se destaca como um espaco de formacdo e
fortalecimento da identidade sapeense. Situada
no coracdo da comunidade, a escola acolhe
estudantes da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), assumindo o compromisso de
promover uma educagdo que reconheca e
valorize as raizes historicas, culturais e sociais
do povo quilombola. Ao longo dos anos, a
instituicdo enfrentou desafios como a escassez
de professores formados e as turmas
multisseriadas, mas também protagonizou
importantes avancgos pedagdgicos,
impulsionados por politicas publicas e por
praticas educativas comprometidas com a
incluséo e a valorizacdo da diversidade.
Diante desse contexto, o trabalho dar-
se-a por meio do seguinte questionamento:
quais sdo as praticas pedagdgicas e culturais
implementadas na Escola Municipal de
Educacgdo Basica Manoel Pinheiro Falconeri,
no Povoado Sapé, e como elas contribuem para
0s avancos e Vvalorizacdo da educacao
quilombola, considerando as politicas publicas
vigentes? Assim, a pesquisa justifica-se pela
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necessidade de compreender e evidenciar o
papel da educacéo quilombola na construcéo e
fortalecimento da identidade, da cultura e da
memoria dos povos  afrodescendentes,
buscando promover uma formagao pautada na
equidade, na diversidade e no reconhecimento
das especificidades socioculturais de cada
comunidade.

Para alcancar tais objetivos, o estudo
adota uma abordagem qualitativa,
fundamentada em uma pesquisa bibliogréafica
e em uma pesquisa de campo realizada na
escola supracitada, junto aos profissionais da
instituicio. Essa  metodologia  permitiu
articular a analise tedrica com a realidade
vivenciada pelos sujeitos, possibilitando
compreender as percep¢des, desafios e praticas
pedagdgicas  relacionadas a educacéo
quilombola.

Portanto, o0 presente estudo tem como
objetivo investigar de que forma a identidade
quilombola tem sido reconhecida, valorizada
ou, por vezes, negada no contexto escolar da
comunidade do Sapé. Para além disso, busca-
se compreender como 0s elementos histéricos,
sociais e culturais influenciam esse processo,
bem como identificar as praticas pedagdgicas
e institucionais que contribuem para o0
fortalecimento ou para a invisibilizacdo dessa
identidade. Assim, pretende-se promover uma
reflexdo critica sobre a efetivacdo da educagéo

quilombola, entendida como instrumento de

resisténcia, valorizagéo cultural e

emancipacao social.

2 A EDUCACAO QUILOMBOLA NA
LEGISLACAO E NAS POLITICAS
PUBLICAS

O ponto de partida juridico mais
relevante estd na Constituicdo Federal de
1988, que, em seu artigo 68 do Ato das
Disposi¢des  Constitucionais  Transitorias
(ADCT), reconhece a propriedade das terras
ocupadas por comunidades remanescentes de
quilombos. Ainda que voltado a questdo
fundiaria, esse dispositivo abriu espaco para a
construcdo de politicas publicas voltadas as
comunidades quilombolas em diferentes areas,
inclusive na educacao (BRASIL, 1988).

No campo educacional, a Lei n°
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB) estabeleceu os
principios de respeito a diversidade cultural,
possibilitando o  reconhecimento  de
modalidades especificas. Posteriormente, a Lei
n°® 10.639/2003 representou um marco
fundamental, ao alterar a LDB e tornar
obrigatdrio o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana em todas as escolas da
educacdo basica.

Com isso, é indispensavel que a escola
perpasse a obrigatoriedade regulamentar e se
torne um ambiente rico em valorizacdo das
identidades, onde cada discente possa

reconhecer- se na narrativa que estudar e
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entender que a educacdo é também um ato de
resisténcia e reconstrucdo da propria

ancestralidade.

curricular
estabelecida pela Lei n® 10.639/2003 foi
ampliada pela Lei n® 11.645/2008, que incluiu

A obrigatoriedade

também a histéria e cultura dos povos
indigenas. Esse processo legislativo demonstra
um movimento progressivo de
reconhecimento das matrizes identitarias que
compdem a sociedade brasileira. Essa
legislacdo ndo cumpre apenas um papel
legalista, mas também representa uma
oportunidade de transformacdo formativa,
possibilitando que a instituigdo torne-se um
espago positivamente inclusivo, onde a
historia e a cultura afro- brasileira sejam
reconhecidas, valorizadas e integradas por
todos.

No ambito normativo, outro marco
essencial foi a Resolucdo CNE/CEB n°
08/2012, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola. Esse documento
estabeleceu principios para a organizacao
curricular, ressaltando que a educagao
quilombola deve articular conhecimentos
universais aos saberes tradicionais das
comunidades, respeitando a histéria, a
memodria e a identidade cultural dos
quilombolas (BRASIL, 2012).

Logo, € importante que a educacédo
quilombola seja firmada de forma estruturada
e continua, permitindo que direitos histdricos
ndo dependam de programas temporarios, mas
que sejam consolidados assim como politicas
permanentes de valorizacéo e inclusdo. Dessa
forma, pode-se afirmar que a legislacédo
brasileira reconhece e legitima a educagédo
quilombola como direito, mas sua efetivagao
depende de politicas publicas continuas, de
financiamento adequado e da valorizacdo dos

saberes tradicionais.

3 PRATICAS PEDAGOGICAS
ANTIRRACISTAS E
CONTEXTUALIZADAS

A escola quilombola ndo pode se
limitar a reproduzir modelos pedagdgicos
convencionais. Ela deve ser, antes de tudo, um
espaco de resisténcia e de transformacéo.
Freire (1996, p. 32) lembra que ‘“ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho:
0s homens se libertam em comunhio”, o que
significa que o processo educativo sO tem
sentido se dialogar com a realidade concreta
dos sujeitos.

E fundamental contextualizar a funcgéo
social da escola, deve ir além da mera
reproducdo das desigualdades sociais, mas ter
0 papel de agente que possibilita a
transformacéo social. Nesse sentido, de acordo
com o autor Cavalcante (2024, p.6), ““ a escola

tem um papel crucial na desconstrucdo de
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esteredtipos e preconceitos raciais e a missao de
promover uma consciéncia critica”. Desse
modo, a escola pode capacitar os alunos a
questionar e desmantelar as estruturas de poder
que perpetuam o racismo. 1sso demonstra que
praticas pedagogicas atentas a realidade local
fortalecem ndo apenas a aprendizagem, mas
também a autoestima e o pertencimento dos
estudantes.

Com isso, valorizar o conhecimento
mais antigo e incorporéa-lo ao cotidiano escolar
ndo apenas enriquece a aprendizagem, mas
firma a identidade cultural e promove uma
educacdo mais justa sem preconceito e
significativa para as comunidades
quilombolas.

O racismo representa um dos maiores
problemas sociais do Brasil, resultado de um
processo enraizado desde a ancestralidade e
que persiste até os dias atuais, com o propdésito
de diferenciar e excluir pessoas, ou seja, as
praticas antirracistas sao aquelas voltadas para
a denuncia do racismo no sentido de sua
reversdo/destruicdo (Santos; Pinheiro 2023).
Dessa  forma, praticas  pedagogicas
antirracistas e contextualizadas ndo sdo apenas
ferramentas de ensino, mas estratégias
politicas para enfrentar o racismo estrutural e
construir novas possibilidades de vida para os
sujeitos quilombolas.

A construcdo de préaticas pedagogicas

antirracistas representa uma das tarefas mais

urgentes da educagéo brasileira
contemporanea, sobretudo quando se trata da
educacdo escolar quilombola. A promulgacao
da Lei n° 10.639/2003 foi um marco
importante, pois tornou obrigatdrio o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana na
educacdo basica. Entretanto, a efetividade
dessa legislagdo depende da capacidade das
escolas em incorporar, de forma organica,
metodologias que dialoguem com os contextos
comunitarios e que enfrentam de maneira
sistematica o racismo estrutural que atravessa
a sociedade.

Dessa forma, a préatica pedagdgica
antirracista deve ser compreendida como uma
acdo politica e educacional continua, que
ultrapassa projetos pontuais e se consolida na
cultura institucional da escola. Essa
perspectiva evidencia que uma pratica
antirracista so se efetiva quando construida de
forma dialdgica, envolvendo professores,
estudantes, familias e a comunidade. E nesse
movimento coletivo que a educagdo se torna
resisténcia frente as opressdes histdricas.

Portanto, praticas pedagogicas
antirracistas e contextualizadas ndo podem ser
reduzidas a estratégias pontuais ou a eventos
comemorativos. Elas constituem um projeto
politico- pedagdgico que reconhece o papel da
escola como espaco de resisténcia, de
valorizacdo da diversidade cultural e de

enfrentamento ao racismo estrutural. Mais do
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que ensinar conteudos, trata-se de promover
processos de conscientizagdo e emancipacao,
nos quais os sujeitos quilombolas possam se
reconhecer, afirmar suas identidades e projetar

novas possibilidades de futuro.

4 A IDENTIDADE QUILOMBOLAE O
PAPEL DA ESCOLA NA SUA
VALORIZACAO

Quando fala-se em identidade
quilombola e seu papel na escola, vai muito
além daquele conceito basico visto como
apenas incluir contetudos sobre historia e
cultura afro-brasileira nos curriculos escolares.
Exige uma abordagem mais ampla e critica,
que vise a emancipacdo dos sujeitos por meio
do resgate e valorizacdo dos saberes culturais
como pilares da formacéo educacional.

Enfatizar a identidade quilombola é
reforcar o impacto histérico e o processo de
resisténcia, marcado pela ancestralidade e pela
luta para manter a preservacao cultural local.
Assim, a educacdo em uma comunidade
quilombola possibilita aos membros escolares
e da comunidade revisitar as tradi¢bes
culturais que formaram e constituem a
comunidade, bem como a transmisséo dos
valores ontoldgicos, culturais, sociais e
histéricos as novas geracGes (Ressurreicdo,
2024).

Corroborando com o exposto, a autora
continua sua ideia e afirmando que, existe uma

relacdo de cumplicidade entre a escola e a

comunidade, estreita lacos e permite que a
instituicdo possa conhecer mais os alunos, e
pensar as relagcdes interpessoais, a proposta
politica para a convivéncia democratica
promove didlogo e mediacdo de conflitos, por
meio da expressdo de todo o conjunto de vozes
que compdem a comunidade escolar,
considerando a complexidade dos marcadores
sociais da diferenga presentes em nossa
sociedade, como raca, género, sexualidade.

Nesse sentido, a educacdo escolar
nessa comunidade enfrenta desafios como a
desigualdade social, a falta de recursos e a
necessidade de adaptar o curriculo para que ele
seja relevante e significativo para 0s
estudantes quilombolas. A escola, nesse
contexto, precisa ir além da transmissdo de
conhecimentos formais e se tornar um espaco
de dialogo entre os saberes escolares e 0s
saberes tradicionais da comunidade ao
valorizar a cultura quilombola, a escola
contribui para fortalecer a autoestima dos
estudantes, promover a inclusdo social e
garantir o direito a educacao de qualidade para
todos (Lima, 2024).

Assim, a construcdo da identidade
quilombola pela via escolar ndo se limita ao
reconhecimento formal em legislagdes ou
documentos oficiais. Trata-se de um processo
pedagdgico vivo, no qual se resgatam tradicdes,
fortalecem-se  praticas  comunitarias e
projetam- se novas possibilidades de futuro
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para os sujeitos quilombolas. Ao valorizar a
identidade, a escola contribui ndo apenas para
a formacdo académica, mas também para a
dignidade, autoestima e pertencimento da

comunidade.

4.1 O papel da Escola Municipal Manoel
Pinheiro  Falconeri na comunidade
quilombola

A Escola Municipal Manoel Pinheiro
Falconeri, localizada no povoado Sapé,
municipio de Igreja Nova — AL, constitui-se
como um espaco essencial de articulagédo entre
saberes tradicionais e praticas pedagogicas
contemporaneas, atuando diretamente na
valorizacdo da cultura, memoria e identidade
do povo quilombola local. Sua funcao
ultrapassa o papel de instituicdo de ensino: €
um territério de resisténcia e afirmacao
identitaria, no qual a educacdo se torna
instrumento de emancipacdo social e de
combate ao racismo estrutural.

Nesse contexto, a escola quilombola é
também guardid da historia de seu povo,
devendo garantir, em todos os dias letivos, uma
pratica pedagdgica que reconheca e valorize as
vivéncias, tradicOes e saberes locais. Essa
exigéncia estd assegurada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola na Educagdo Bésica —
Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro
de 2012, que determina que 0 ensino deve

contemplar, de forma continua e

interdisciplinar, a historia, a cultura e a
identidade das comunidades quilombolas, em
todos 0s componentes curriculares e em todos
os dias letivos (BRASIL, 2012).

A legislagdo brasileira assegura um
conjunto de direitos especificos a essas
comunidades. A Constituicdo Federal de 1988,
em seus artigos 205 e 206, garante o direito a
educacéo, ao pleno desenvolvimento da pessoa
e a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) reforca que a educacdo deve
promover o respeito a liberdade e a toleréncia,
assegurando a valorizacdo da diversidade
cultural. Em 2003, a Lei n°® 10.639 alterou a
LDB para incluir o ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana em todas as etapas
da educacdo basica, tornando-se uma das bases
legais para o trabalho  pedagdgico
desenvolvido pela Escola Manoel Pinheiro
Falconeri.

Complementando essas normas, a Lei
n® 12.960/2014 assegura que escolas
quilombolas ndo podem ser fechadas sem
manifestacdo de 6rgdo normativo competente,
reconhecendo o papel dessas instituicdes na
preservacao da cultura e da memoria de seus
povos. Além disso, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola orientam que o calendario escolar

seja adaptado as especificidades locais,
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contemplando datas simbdlicas da historia e
cultura quilombola, o que amplia o conceito de
dia letivo e reafirma o principio de que a
educagdo quilombola deve ser vivida
cotidianamente, e ndo apenas em datas
comemorativas.

Outro ponto central é o direito a
alimentagéo escolar adequada as
especificidades culturais das comunidades
quilombolas. A Lei n®11.947/2009, que dispde
sobre o Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE), estabelece em seu artigo 14
que “do total dos recursos financeiros
repassados pelo FNDE, no minimo 30%
deverdo ser utilizados na aquisicao de géneros
alimenticios diretamente da agricultura
familiar, priorizando-se os assentamentos da
reforma agraria, as comunidades tradicionais
indigenas e as comunidades quilombolas”. Tal
medida tem como objetivo garantir uma
alimentacdo nutricionalmente equilibrada e
culturalmente adequada, valorizando 0s
alimentos tradicionais e fortalecendo a
economia local.

Mais  recentemente, a Lei n°
15.226/2025 ampliou esse percentual para
45% a partir de 2026, reforcando o
compromisso do Estado com a seguranca
alimentar e a soberania nutricional das
comunidades tradicionais, entre elas o0s
quilombolas. Essa legislacdo evidencia que a
educacgéo escolar quilombola néo se restringe

a sala de aula: ela abrange também aspectos
sociais, culturais e alimentares, contribuindo
para a manutencdo dos modos de vida e da
identidade comunitaria.

A Escola Manoel Pinheiro Falconeri,
em consonancia com essas diretrizes, adota
praticas que valorizam o territério e as
tradicbes locais. O Projeto Politico-
Pedagdgico (2023) enfatiza a importancia de
uma educacdo antirracista, critica e
participativa, fundamentada em valores como
solidariedade, justica e respeito a diversidade.
Assim, o trabalho pedagdgico da escola deve
promover o reconhecimento da contribuicdo
africana e afro-brasileira para a formacdo da
sociedade brasileira, garantindo aos estudantes
o0 direito de se reconhecerem como sujeitos
historicos e culturais.

Além das acBes cotidianas, a escola
promove projetos pedagdgicos
interdisciplinares, como o “Dia da Consciéncia
Negra”, que integra musica, danga, culinaria e
religiosidade, transformando a cultura em
contetido educativo. Tais préaticas consolidam
0 papel da escola como instrumento de
valorizacgdo da  heranca  quilombola,
promovendo o fortalecimento da autoestima e
do pertencimento identitario dos estudantes.

Dessa forma, a Escola Municipal
Manoel Pinheiro Falconeri concretiza 0s
principios de uma educacdo quilombola

emancipadora. Ao incorporar as legislagdes e
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diretrizes que asseguram o direito a educacao,
a cultura e a alimentacdo adequada, a escola
torna-se um exemplo de como 0 ensino pode
ser instrumento de transformacdo social,

justica e cidadania.

5 MATERIAIS E METODOS

O presente estudo caracteriza-se como
uma pesquisa de abordagem qualitativa, que,
segundo Minayo (2010), busca compreender a
realidade social a partir da otica dos sujeitos
envolvidos, valorizando suas experiéncias,
significados e interpretagcdes. Tal abordagem
possibilita uma andlise mais profunda e
contextualizada do fenémeno investigado,
considerando as dimensdes historicas, sociais
e culturais que o constituem.

Quanto aos procedimentos, trata-se de
uma pesquisa de campo, desenvolvida na
Escola Municipal de Educacdo Bésica Manoel
Pinheiro Falconeri, localizada na comunidade
quilombola do Sapé, no municipio de Igreja
Nova — AL. De acordo com Gil (2019), a
pesquisa de campo consiste na observagao
direta dos fatos e na coleta de dados junto aos
sujeitos pesquisados, permitindo compreender
as praticas, comportamentos e percepcdes em
seu contexto natural. Nesse sentido, a
investigacdo  buscou dialogar com o0s
profissionais da instituicdo, com o objetivo de
identificar as praticas pedagogicas e culturais
voltadas a valorizacdo da identidade

quilombola e ao fortalecimento da educagéo
local.

Além disso, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, com o intuito de fundamentar
teoricamente a discussao e subsidiar a
anélise dos dados coletados. Conforme
Lakatos e Marconi (2017), a pesquisa
bibliografica envolve o levantamento, a
selecdo e a sistematizacdo de producOes
cientificas ja publicadas sobre o tema,
proporcionando uma base tedrica solida para a
construcdo do conhecimento. Assim, foram
consultados livros, artigos e documentos
oficiais que abordam a educacao quilombola,
a identidade étnico-racial e as politicas
publicas educacionais voltadas as
comunidades tradicionais.

Dessa forma, a combinacdo entre a
pesquisa de campo e a pesquisa bibliografica,
sustentada por uma abordagem qualitativa,
possibilitou uma compreensdo ampla e
aprofundada da realidade investigada,
articulando teoria e préatica. Essa integracéo
metodoldgica permitiu ndo apenas descrever as
acOes desenvolvidas na escola, mas também
refletir criticamente sobre os desafios e
avancos da educacgdo quilombola no territorio

do Sape.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para alcancar o objetivo deste estudo,
foi aplicado um questionario que possibilitou a

coleta das informacgdes necessarias para a



10 Rev. Cientifica Sistemética, Maceio, v. 14, n.14, p. 01-16, ago, 2025

andlise dos resultados da pesquisa. Esse
instrumento teve papel fundamental para
compreender as percepcdes e experiéncias dos
participantes em relagéo a tematica de estudo.

Inicialmente, buscou-se identificar o
perfil dos respondentes, destacando que a
maioria dos professores participantes possui
idade entre 30 e 60 anos, além de considerar
aspectos como formacdo académica, tempo de
atuacao profissional e experiéncia pedagdgica.
O questionario também permitiu investigar de
que maneira o processo de formacdo de
professores  influencia  suas  Praticas
Pedagogicas na Educacdo Quilombola do
Povoado Sapé.

No quadro abaixo, mostra as perguntas
e respostas coletadas, que possibilitou refletir
sobre a relacdo entre teoria e pratica no
trabalho docente, destacando as dificuldades e
potencialidades percebidas pelos educadores

dessa faixa etaria.
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Pedagdgicas na Educacdo Quilombola do Povoado Sapé

Perguntas

Respostas

Quais sdo as principais praticas
pedagogicas utilizadas na escola
conforme a Diretrizes Curriculares
Nacionais para a  Educacdo
Quilombola?

A escola adota metodologias participativas, promove a
formacdo continuada dos professores e realiza adequagdes
curriculares sempre que necessario.

De que forma a escola incorpora a
cultura e a histéria quilombola no
curriculo?

A cultura e a historia quilombola sdo integradas ao
curriculo por meio da inclusdo de conteudo
especificos, projetos interdisciplinares e parcerias com a
comunidade, fortalecendo a identidade cultural e o
sentimento de pertencimento dos estudantes.

Quais sao os desafios enfrentados
pelos professores ao trabalhar com
alunos quilombolas?

Os principais desafios estdo na falta de formacéo especifica
voltada a Educacdo Quilombola e a presenca de
preconceitos, inclusive entre os proprios alunos.

Como a escola promove a participacao
da comunidade quilombola nas
decisdes educacionais?

A escola busca promover a participacdo da comunidade
quilombola por meio de reunides com pais e responsaveis,
realizacdo de eventos culturais e desenvolvimento de
projetos educativos que envolvem ativamente os membros
da comunidade local.

Como a escola incorpora as Diretrizes

Curriculares  Nacionais para 4
Educacdo Quilombola em seu
curriculo?

A incorporacgdo ocorre através da elaboragdo participativa
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), com o uso de
metodologias diferenciadas e flexiveis que respeitam as
especificidades socioculturais e garantem a valorizacdo dos
saberes tradicionais quilombolas.

Quais sdo os critérios utilizados pelal
escola para selecionar materiais
didaticos que atendam as necessidades
dos alunos quilombolas?

Os critérios adotados envolvem a relevancia cultural,
adequacdo pedagoOgica e a coeréncia com a realidade
sociocultural dos alunos, de modo a assegurar um ensino
significativo e contextualizado.

Fonte: Elaborag&o propria (2025).
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Ao analisar as respostas obtidas,
percebe-se que a escola apresenta diversos
aspectos positivos, uma vez gque adota préaticas
pedagbgicas  alinhadas as  Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola. Entre elas, destacam-se 0
uso de metodologias participativas, que
favorecem a aprendizagem ativa, a atualizacdo
docente e a flexibilidade no atendimento as
necessidades  especificas dos  alunos.
Entretanto, nota-se a auséncia de exemplos
concretos dessas metodologias em agéo, bem
como uma possivel desconexdo entre teoria e
pratica, o que evidencia fragilidades que ainda
precisam ser superadas.

Em seguida, relatam-se 0s pontos
considerados  positivos e  negativos,
reafirmando essa teoria a luz da visdo de

diversos autores.

Pontos positivos:

A cultura e a historia quilombola séo
incorporadas ao curriculo por meio de
contetidos especificos, projetos
interdisciplinares e parcerias com a
comunidade, fortalecendo a identidade cultural
e 0 sentimento de pertencimento dos
estudantes. Corroborando essa perspectiva,
Carril (2017) afirma que as lutas culturais e
politicas nascem das determinacdes objetivas
impostas historicamente, e que a pratica

pedagogica presente na sala de aula, aliada a

atuacdo conjunta com a comunidade, faz toda
a diferenca para as novas geracoes.

Com isso, a participacdo da
comunidade quilombola em reunides, eventos
culturais e projetos educativos configura-se
como um ponto positivo e essencial na escola
em questdo. Essa colaboracdo fortalece os
vinculos entre a instituicdo e a comunidade,
permitindo que os saberes locais, as tradigdes
e as praticas culturais sejam incorporados ao
processo  educativo. Além  disso, ©
envolvimento da comunidade contribui para a
construgdo de uma aprendizagem mais
significativa, promove o0 sentimento de
pertencimento dos estudantes e estimula a

valorizacédo da identidade cultural quilombola.

Pontos negativos:

Fica evidente, a partir das informac6es
coletadas, que, apesar dos esforcos, a escola
ainda enfrenta desafios relacionados a
auséncia de exemplos concretos de
metodologias aplicadas e a possivel
desconexao entre teoria e pratica. Além disso,
a frequéncia e a profundidade da integracédo da
cultura quilombola ndo sdo suficientemente
detalhadas, e ndo ha mecanismos claros de
avaliacdo da efetividade dessas acbes, 0 que
pode comprometer 0 impacto das praticas
pedagdgicas implementadas.

Sob outro viés, os professores lidam

com a auséncia de formacdo especifica e a
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presenca de preconceitos, sem estratégias
claras de superacdo ou suporte adequado. A
participacdo comunitaria, embora presente,
pode ser superficial ou simbdlica, sem impacto
real nas decisdes educacionais. Além disso, a
aplicacdo préatica das metodologias do PPP nao
é detalhada nem monitorada, e a selecdo de
materiais didaticos carece de avaliagdo
periddica, sendo limitada por recursos
disponiveis.

Segundo Costa et al (2017), os
professores reconhecem sua importancia no
processo de producdo de novos saberes,
porém, também argumentaram ndo possuirem
uma formacdo especifica para tratar da
contextualizagcdo desses conhecimentos nas
aulas de ciéncias no ambiente dos quilombos.
Apesar disso, percebem que é possivel
articular esses saberes com os conteudos do
livro didatico e reconhecem a relevancia do
conhecimento produzido no contexto em que
os discentes estdo inseridos.

O autor continua sua visao, relatando
que, para sanar isso, trata-se de uma formacao
docente especifica que atenda a demanda de
educadores e educadoras que ja atuam nas
escolas do campo, possibilitando o acesso a
educagdo como direito das populacdes,
englobando os grupos quilombolas.

Em suma, é importante enfatizar que a
formacdo docente especifica tem o potencial

de constituir um corpo docente nas escolas do

campo que pertenca e compreenda, de forma
critica, arealidade e préaticas quilombolas, visto
que, essas praticas se envolve na construcédo de
projetos coletivos que dialoguem com as
demandas das comunidades e crie parcerias
para possibilitar esses alunos uma aula

diferente sobre sua cultura e sua origem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo quilombola constitui uma
conquista decorrente da luta histérica das
comunidades afrodescendentes pelo
reconhecimento de seus direitos territoriais,
culturais e educacionais. Nesse sentido, a
comunidade denominada Sapé, é
materializada essa realidade por meio da
Escola Municipal Manoel Pinheiro Falconeri,
que, ao valorizar a histéria, a cultura e a
ancestralidade da comunidade, transforma-se
em um espaco de resisténcia e de construcao
coletiva do conhecimento.

Nesse cenario, atuacao dos educadores,
mées quilombolas e comunidade, conforme
evidenciado ao longo deste artigo, revela
poténcias insurgentes: formas de criar,
sustentar e reinventar praticas educativas a
partir do territério, da coletividade e da
ancestralidade. Assim, a escola reafirma que a
identidade e o pertencimento sdo fundamentos
inegociaveis para a construgdo coletiva do

saber.
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As praticas pedagdgicas desenvolvidas
na Escola, demonstram que é possivel
construir uma educacdo antirracista, critica e
contextualizada, que reconheca os saberes da
comunidade como parte essencial do curriculo.
Sendo assim, o0 reconhecimento da
ancestralidade estimula a formacdo de sujeitos
conscientes, autdbnomos e orgulhosos de sua
identidade quilombola.

Conclui-se que a educacédo quilombola
é, antes de tudo, um ato politico e de
resisténcia, capaz de ressignificar o papel da
escola na sociedade. No contexto do Sapé, a
Escola Manoel Pinheiro Falconeri exemplifica
como a valorizacdo da cultura, o respeito a
diversidade e o0 compromisso com a
transformagdo  social podem  caminhar
juntos, mais do que ensinar conteudos, a
escola reafirma a importancia da meméria, da
solidariedade e do pertencimento como
fundamentos do processo educativo. Assim,
reafirma-se que educar em territorios
quilombolas é também preservar a memoria,
fortalecer a identidade e construir caminhos de

justica e igualdade para as futuras geracoes.
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O IMPACTO DA PANDEMIA EM UMA DAS ESCOLAS DO MUNICIPIPIO DE IGREJA
NOVA: DESAFIOS ENFRENTADOS NOS ANOS INICIAIS
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RESUMO

Esse estudo trata dos impactos da pandemia de Covid-19 em uma das escolas do Municipio de Igreja
Nova. Nesse sentido, esse estudo tem como problemaética a seguinte indagacdo: como a pandemia de
Covid1-9 afetou a rotina de uma escola do municipio de Igreja Nova, localizada no Estado de
Alagoas? A hipdltese é de que com o isolamento social, e a interrupcdo do ensino presencial, o
processo de ensino e aprendizagem foi afetado drasticamente, especialmente pelo fato de que nem
todas as familias conseguiram lidar com o ensino remoto, haja vista que nem todas tinham recursos
materiais/tecnologicos para promover o acesso da crianca a escola. Com relacdo ao objetivo geral
dessa pesquisa, consiste em analisar o impacto da pandemia no sistema de ensino. Com relagéo aos
objetivos especificos, sdo eles: descrever como a interrupcéo do ensino presencial afetou a rotina das
familias; verificar os obstaculos enfrentados pelas familias frente ao ensino remoto; e analisar o
impacto do ensino remoto nos anos iniciais com base na bibliografia utilizada. Esse estudo é uma
pesquisa qualitativa, de carater exploratdrio, em forma de estudo de caso desenvolvida na modalidade
de estudo de caso, realizada com professores e gestores da Escola Municipal de Educacdo Basica
Agricola Guerra. O sigilo dos profissionais foi mantido, mas, sempre obtiveram orienta¢fes de como
seria realizado o questionario. Portanto, mais do que uma experiéncia passageira, 0 que se viveu
durante a pandemia provocou uma reconfiguragcdo da maneira como se ensina e se aprende. O desafio,
agora, é aproveitar as licdes aprendidas para construir um sistema educacional mais preparado,
inovador e acessivel por todos.

Palavras-chave: escolas; educacdo; pandemia; quarentena.
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1 INTRODUCAO

Em meados de 2019, o SARS-CoV-2,
famigerado como coronavirus, que provoca a
doenca Covid-19, foi anunciado pela primeira
vez (Pereira; Narduchi; Miranda, 2020). A
partir de 2020, varias nacdes, como no caso do
Brasil, tomaram medidas sanitarias para
minimizar a propagacdo do coronavirus pelo
pais. Apesar das medidas de isolamento social,
muitas pessoas perderam suas vidas para esse
virus.

Com a decretacdo do isolamento social,
varios segmentos da vida em sociedade
passaram por mudancas bruscas. 1sso ocorreu
porque as pessoas foram proibidas de ir ao
trabalho; foram proibidas de visitar parentes;
foram proibidas de frequentar a faculdade, a
escola, e outros ambientes com conglomerados
de pessoas (Silva et al., 2022).

O contato humano foi reduzido ao
minimo possivel para impedir que mais
pessoas fossem infectadas pelo coronavirus.
Com isso, segmentos como da educagéo,
passaram a ter outras configuragdes para que
pudessem  continuar  funcionando. Um
exemplo disso é o ensino remoto, em que 0S
individuos acessam o sistema educacional por
meio de celulares e computadores com
conexdo de internet.

Nos primeiros anos de ensino ndo foi
diferente, o0s pais precisaram adaptar
rapidamente a sua rotina, e a rotina dos filhos

diante da implementacdo do ensino remoto. As

atividades, e os encontros com os professores
eram realizados de maneira virtual. Ndo havia
qualquer contato fisico, pois mesmo com o uso
de luvas, alcool em gel, mascaras e outras
medidas de protecdo contra o coronavirus, 0
virus continuava ceifando a vida de centenas
de pessoas todos os dias no pais (Macedo,
2021).

Nesse sentido, esse estudo tem como
problematica a seguinte indagagdo: como a
pandemia de Covid1-9 afetou a rotina de uma
escola do municipio de Igreja Nova, localizada
no Estado de Alagoas? A hipotese € de que
com o isolamento social, e a interrupcdo do
ensino presencial, o processo de ensino e
aprendizagem foi afetado drasticamente,
especialmente pelo fato de que nem todas as
familias conseguiram lidar com o0 ensino
remoto, haja vista que nem todas tinham
recursos materiais/tecnologicos para promover
0 acesso da criancga a escola.

Com relacdo ao objetivo geral dessa
pesquisa, consiste em analisar o impacto da
pandemia no sistema de ensino. Com relagéo
aos objetivos especificos, sdo eles: descrever
como a interrupcao do ensino presencial afetou
a rotina das familias; verificar os obstaculos
enfrentados pelas familias frente ao ensino
remoto; e analisar o impacto do ensino remoto
nos anos iniciais com base na bibliografia
utilizada.

Esse estudo é uma pesquisa qualitativa,
de carater exploratorio, em forma de estudo de

caso desenvolvida na modalidade de estudo de
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caso, realizada com professores e gestores da
Escola Municipal de Educacdo Baésica
Agricola Guerra. O sigilo dos profissionais foi
mantido, mas, sempre obtiveram orientagdes

de como seria realizado o questionario.

2 O IMPACTO DA PANDEMIA DE
COVID-19

O novo coronavirus (SARS-CoV-2) foi
reportado pela primeira vez em 2019, semanas
ap0s 0 primeiro paciente ser internado no
Hospital Central de Wuhan, localizado na
China. A Pandemia de Covid-19 foi um evento
singular na histéria do mundo contemporaneo.
No primeiro semestre de 2020, a Organizacao
Mundial de Saude comunicou a pandemia
proveniente da Coronavirus Disease 2019
(Covid-19), doenca que provoca diversos
sintomas nas pessoas infectadas, podendo
causar a morte (Guzzo, Souza e Ferreira,
2022).

No Brasil, o Ministério da Saude foi
notificado acerca dos primeiros casos da
Covid-19 em janeiro de 2020, sendo declarada
a [Emergéncia em Salde Publica de
Importancia Nacional (ESPIN) por meio da
Portaria n°188, de fevereiro de 2020, e a lei n°
13.979/2020, apresentou mecanismos para
enfrentar essa situacdo de emergéncia
(Machado et al, 2023).

Para o enfrentamento da emergéncia de
saude publica de importancia internacional
foram selecionadas e aplicadas medidas
essenciais para impedir a proliferacao do virus.

As medidas tomadas foram: isolamento;

quarentena; determinagdo de realizacdo
compulséria de exames, testes, coleta de
amostras, vacinacdo, tratamentos médicos e

outras medidas.

A Covid-19 mostrou ser uma doenca
muito mais complexa com o avancgar
da pandemia, apresentando
frequentemente manifestacoes
hiperinflamatdrias, multissistemicas e
que pode ser seguida de complicacdes
cronicas graves, mesmo em pessoas
mais jovens e sem comorbidades
(Machado et al., 2023, p. 4).

Em virtude dos efeitos da Covid-19 no
organismo, como também em raz&o do elevado
numero de infectados e Obitos, foi necessario
implementar medidas de isolamento social, e
também medidas sanitarias como uso de
mascaras, higienize com &lcool 70%, além de
outras medidas de higiene. Todas essas agdes
foram fundamentais para minimizar o nimero
de infectados e, consequentemente, de dbitos.

As métricas da vigilancia da Covi-19
expbem numericamente a dimensdo dessa
pandemia. Desde o surgimento da pandemia,
mais de 700.000 (setecentos mil) pessoas
morreram em razdo dessa doenca conforme
dados oficiais do total acumulado de 6bitos por
Covid-19. Em relacdo aos casos de covid-19,
ultrapassa a casa dos 30.000.000 (trinta
milhGes). Esses dados podem ser visualizados

na figura 1:
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Figura 1 — Sintese das principais métricas da vigilancia da covid-19 no Brasil de fevereiro de 2020
a abril de 2023

Dados Dados

Métricas 2020 2021 02 2023 acu;‘:ﬁ'; 4 deMaro  deAbril V;::g:’
de2023*  de2023**

Casos de covid-19' 7716.405  14.575102 14.039.774  1.156.690 37.287.97 295.789 229.308 -22,4%

Hospitalizacoes de )

SRAG por covidqe 100236 1213308 235106 18.541 2167191 6.446 2246 651%

Obitos por covid-19 195.725 423.380 74.748 7.980 701.833 1.610 1.277 -20,6

Namero de

S 80599 106284 21267 208150 2302 2434

compartilhados por

data de submissao®

Casos de SIM-P* 743 853 429 20 2.045 4 3 -25%
Fonte: Brasil (2024)

As medidas de enfrentamento da durante. a pandemia de  Covid-19,

Covid-19 foram essenciais, contudo, é especialmente, lugares abandonados,

importante salientar que elas contribuiram para
a proliferacdo de problemas preexistentes,
como a desigualdade, e também para a
ampliacéo de problemas de ordem psicologica
como depressdo e ansiedade. O medo da morte,
0 medo de ndo ter como alimentar suas
familias fez com que muitos cidadaos

passassem a sofrer com transtornos mentais.

A atual pandemia tem afetado as
pessoas de modo diferenciado, mas
principalmente quem tem transtornos
mentais como estresse pelo risco
iminente de infecdo ou de incerteza
econbmica. O grupo de pessoas de
média ou baixa renda que ndo tem
condi¢bes de permanecer em casa e
precisa buscar alimento tem sido mais
exposto & contaminacdo e morte pelo
coronavirus (Guzzo, Souza e Ferreira,
2022, p. 2).

As desigualdades sociais enraizadas na
nacao brasileira colaboraram para que diversas

localidades da sociedade sofressem ainda mais

negligenciados pela entidade estatal. Pode-se
afirmar que a pandemia deixou explicito
problemas que vém acometendo a qualidade de

vida da populacéo brasileira por séculos.

De modo contundente, demonstram
gue, em um pais injusto, desigual e
culturalmente heterogéneo como o
Brasil, o desafio de defender a vida,
singular e coletiva, se desdobra de
modo complexo, sob a forma de lutas
inconclusas em defesa de politicas
publicas que possam assegurar a
salde para todos. Nesse cenério, sdo
desnudadas as politicas de salde, de
educacdo, de trabalho e renda, e a
desigualdade social se expande em
indicadores inaceitaveis,
demonstrando como é problematica a
auséncia de controle sobre a pandemia
e afetando diretamente a fome, a
auséncia de dignidade no morar e a
exclusdo social consequente da
exclusdo educacional (Guzzo, Souzae
Ferreira, 2022, p. 2).
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Falando em impactos da Covid-19 na
sociedade brasileira, cumpre destacar que
diversos setores foram afetados, ndo apenas o
sistema de saude, mas a seguranga, a educacéo,
a assisténcia social e tantos outros. No que
concerne ao sistema educacional, observa-se
que diversas mudancas foram implementadas
para garantir que estudantes continuassem

acessando o ensino e a aprendizagem.

As medidas de quarentena e do
distanciamento social impostas pela
proliferagdo da COVID-19 fizeram
com que muitos servicos basicos
encerrassem para evitar a
contaminacdo. Em alguns servicos
foram adotadas posteriormente novas
estratégias para garantir a manutencao
do ritmo funcional. No sistema
escolar foram resgatadas estratégias
gue vém sido desenvolvidas como
uma modalidade de educagdo que
com a pandemia da COVID-19 ¢
oportuno implementar em escolas.
Refere-se as aulas remotas e/ou o
Ensino a Distancia (EaD) (Sunde,
Julio, e Nhaguaga, 2020, p. 10).

O ensino a distancia foi uma medida
utilizada para promover 0 acesso a educacgdo
diante do contexto sanitario de isolamento
social experimentado durante a pandemia de
Covid-19. Esse ensino a distancia somente foi
possivel por meio do uso de tecnologias como
celulares e computadores. O problema é que
nem todos tinham acesso a computadores,
celulares ou internet. Em razdo da
desigualdade social, muitos alunos néo
conseguiam acessar as aulas durante a

pandemia de Covid-19, pois ndo dispunham de

meios para acessar o conteldo presente no
ambito digital. E mais uma vez a pandemia

escancarou problemas sociais preexistentes.

2.1 Os efeitos do isolamento social na
educacao

Um dos principais efeitos do
isolamento social no sistema de ensino é a
propagacao do ensino remoto. A promogéo do
ensino remoto foi uma resposta répida ao
fechamento das escolas durante a pandemia de
Covid-19. Em face da decretacdo do
isolamento social, locais com conglomerados
de pessoas, como no caso das escolas, ndo mais
poderiam funcionar da forma presencial
(Macedo, 2021).

O uso de recursos tecnoldgicos foi uma
medida essencial para garantir que as pessoas
prosseguissem acessando o sistema de ensino,
seja no ambito académico, ou nos primeiros
anos do ensino. Nesse Ultimo caso, 0s impactos
foram mais profundos, haja vista que nédo
apenas modificou a rotina dos alunos, mas de
todo o ndcleo familiar (Silva et al., 2022).

Além disso, cumpre ressaltar que 0s
efeitos do isolamento social na educacdo séo
profundos, principalmente nos primeiros anos,
e ndo se limita as alteragdes de rotina. Pelo
contrario, a auséncia do ensino presencial pode
afetar diretamente 0  desenvolvimento

socioemocional da crianca.

Entre as principais condi¢des a serem
desenvolvidas para que a crianga
ingresse no ensino fundamental e se
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alfabetize para uma aprendizagem
académica e um desenvolvimento
socioemocional suficiente e saudavel
preparatorio para a vida futura,
destacam-se motricidade ampla e fina
(para escrita), autorregulagéo
emocional e fungbes executivas
(sustentacdo atencional,
automonitoramento de motivagdo
intrinseca, postergacdo de ganhos ou
adiamento de recompensas),
linguagem oral  suficientemente
desenvolvida quanto a consciéncia
fonoldgica, ao vocabuldrio e ao
processamento de narrativas,
conhecimento basico de diferenciagédo
de letras e nimeros com nogdes de
quantificagdo, entre outras. Nesse
periodo pré-escolar, 0
desenvolvimento ocorre de modo
muito  acelerado e interagdo-
dependente  (Fonseca; Sganzerla;
Enéas, 2020, p. 4).

Logo nos primeiros anos de vida, o
afastamento de uma crianga da pré-escola,
pode significar um tempo consideravel da sua
vida com  privacio de  estimulos
socioemocionais, e mensurar o0 impacto disso é
uma funcéo ardua. Foi encontrado na literatura
analisada, como Fonseca; Sganzerla; Enéas
(2020), que o isolamento social na educagdo
afeta diretamente o desenvolvimento global do
individuo.

Nem todos o0s pais estavam preparados
para remodelar a rotina dos filhos diante da
decretacdo do isolamento social. E nem todas
as pessoas possuiam recursos materiais
suficientes para promover o ensino remoto dos
filhos. Tudo isso colaborou para que uma
quantidade ndo exata de discentes fosse

atingida negativamente pela implementacédo do

ensino remoto, seja por razdes de auséncia de
recursos materiais, ou pela mitigacdo de
estimulos socioemocionais, que antes eram
experimentados no ensino presencial (Silva et
al., 2022).

3 A REALIDADE DA ESCOLA DA
COMUNIDADE LOCAL

3.1 Identificagéo da instituicdo de ensino

A Escola Municipal de Educacgéo
Basica Agricola Guerra situada na zona rural
do Povoado Lagoa Grande, municipio de
Igreja  Nova, enfrentou transformacdes
profundas durante o periodo pandémico. Em
uma realidade ja marcada por limitacGes
estruturais, a chegada da COVID-19
escancarou fragilidades historicas da educacgao
rural, como a precariedade de recursos
tecnoldgicos, a dificuldade de acesso a internet
e o distanciamento fisico entre escola e
comunidade. Esses elementos, somados a
urgéncia da adaptacdo ao ensino remoto,
exigiram dos profissionais da educacgdo
criatividade, resiliéncia e um  forte
comprometimento com a aprendizagem dos
alunos.

A equipe gestora precisou agir com
rapidez e criatividade durante esse periodo,
para poder lidar com os impactos imediatos do
fechamento das escolas e a migragéo para o
ensino online. E ai foi onde ocorreu um dos
maiores desafios escolar, porque se presencial
ja ndo era tdo simples e facil, na situacéo

ocorrida foi delicada, afinal, eram varias
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vivencias, muitos sem celular, tablet ou
computador, sem internet. Uma das formas de
facilitar, foi através dos envios impressos das
atividades, semanalmente, os pais iam buscar,
ou recebiam através dos préprios professores
ou colaboradores da comunidade escolar.
Além da criacdo de grupos no
WhatsApp, com os pais dos alunos ou o0s
responsaveis por eles. Assim ajudando facilitar
e mediar as aulas e o vinculos entre 0s pais,
professores e alunos. O envio desses materiais
didaticos. A gestdo também se empenhou em
dar apoio e suporte aos professores nesse novo
desafio que chegou para eles, oferecendo apoio
par eles se adaptarem nessa nova demanda,
ainda que houvesse algumas limitagdes em
relacdo ao uso especifico das tecnologias, a
colaboracdo entre os membros da equipe
escolar foi essencial para lidar com o
momento. O trabalho em conjunto ainda com a
secretaria Municipal de Educagdo, permitiu
ainda que com algumas limitac6es, ao acesso a
algumas ferramentas digitais e apoio ao

suporte pedagdgico.

4 METODOLOGIA

Esse estudo é uma pesquisa qualitativa,
de carater exploratorio, em forma de estudo de
caso desenvolvida na modalidade de estudo de
caso, realizada com professores e gestores da
Escola Municipal de Educacdo Baésica
Agricola Guerra. O sigilo dos profissionais foi
mantido, mas, sempre obtiveram orientacdes

de como seria realizado o questionario.

A pesquisa bibliogréfica foi realizada
na plataforma Scielo e Google Académico,
foram selecionados artigos cientificos dos
altimos 5 anos (2020 a 2025), uma vez que a
pandemia de Covid-19 ocorreu nesse lapso
temporal.  As  palavras-chaves  foram:
“Educac¢do ambiental”; “Sustentabilidade e
gestdo ambiental”. Foram incluidos na
pesquisa 0s estudos no idioma portugués,
completos e gratuitos.

A pesquisa foi realizada em: 01 de
outubro de 2025 com participagdo de
professores e gestor da escola. Posteriormente,
as respostas foram organizadas e analisadas de
acordo com categorias tematicas,
possibilitando a identificacdo dos principais
desafios. O setor de educagdo, onde foi
realizada a pesquisa de campo intitulada “O
impacto da pandemia na escola: Escola
Municipal de Educacdo Baésica Agricola
Guerra”.

Trata-se de uma instituicdo de medio
porte. A unidade escolar oferece atendimento
na creche, na educacdo infantil e no ensino
fundamental (anos iniciais), nos turnos:
matutino e vespertino, além da modalidade
EJA segmentol, no periodo noturno. O
questionério foi aplicado com o proposito de
identificar desafios, estratégias e impactos no
processo de ensino-aprendizagem durante a

pandemia de Covid-19.
5 APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

O questionédrio  realizado com

professores e gestores da Escola Municipal de
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Educacgdo Bésica Agricola Guerra apresentou
diversos impactos provocados pelo isolamento
social decretado durante a pandemia de Covid-
19 no Brasil. Os entrevistados possuiam
vinculo com a escola ha mais de seis anos.
Acerca dos desafios enfrentados durante a
pandemia para professores e gestores, 0S
entrevistados mencionaram 0s principais
desafios, como, por exemplo, a falta de acesso
a internet, dificuldade de interacdo com o0s
alunos, e falta de preparo para o uso das
tecnologias.

No que diz respeito ao engajamento
dos alunos, os entrevistados afirmaram que o
engajamento durante o ensino remoto foi bom.
E com relagdo as estratégias utilizadas para
garantir a aprendizagem dos alunos, destacam-
se 0 envio de atividades impressas, e chamadas
de video ou audio. Ainda com fulcro no
questionario aplicado aos professores e
gestores, observa-se que durante o ensino
remoto, os pais afirmaram que conseguiram
acompanhar e auxiliar os filhos.

Com relacdo as maiores dificuldades
enfrentadas para apoiar a aprendizagem do
aluno, a falta de equipamento foi a principal
dificuldade vivenciadas pelos pais e,
consequentemente, pelos professores, haja
vista que a auséncia de recursos tecnoldgicos
impossibilita a aplicagcdo do ensino.

Com relagdo as dificuldades em
acessar a internet, nas literaturas analisadas
observa-se que esse € um problema notorio,

[

uma vez que °’° o agravante das diferentes

condicdes de acesso aos recursos tecnologicos,

sobretudo para as criancas e familias das
camadas populares’® (Tavares; Pessanha;
Macedo, 2021, p. 12) prejudica a promocéo do
processo de ensino e aprendizagem.

A pandemia de Covid-19 trouxe
indmeros impactos no ambito educacional
privado e publico. A dificuldade de interacdo
com os alunos é reflexo direto das barreiras
trazidas pelo uso de tecnologias. Durante o
isolamento social, as aulas passaram a ser
realizadas de forma remota, e isso culminou
com o distanciamento fisico dos alunos e dos
professores, alterando expressivamente a

dindmica do ensino.

Notadamente, a aceitacdo da nova
realidade de educacdo remota
emergencial tem sido um grande
desafio para os principais atores
envolvidos do campo educacional,
dentre estes, docentes, discentes e
familias. A maioria teve que
reinventar seu cotidiano, buscar
alternativas com adaptacdes réapidas,
enfrentar a rotina diferenciada na
maneira de ensinar e exercitar a
resiliéncia para conseguir vencer suas
atividades diarias (Barreto; Amorim;
Cunha, 2020, p. 7).

Os autores Tavares; Pessanha; Macedo
(2021) destacam que o0s professores
precisaram se reinventar para a implementacgéo
de novas tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, as familias
também precisaram se reinventar diante das
novas necessidades que foram sendo
manifestadas no que concerne ao sistema

educacional.



25 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.14, p. 33-49, ago, 2025

Manter os alunos interessados no
conteido através das aulas online também foi
um dos desafios enfrentados. Promover o
engajamento dos alunos nas aulas durante o
periodo da pandemia foi uma &rdua tarefa
experimentada pelos professores, que mesmo
com tantos recursos, nem sempre conseguiam
manter os discentes interessados.

Também  foi  questionado  aos
entrevistados quais 0s impactos observados no
comportamento dos alunos apds a pandemia,
destacando-se: dificuldades em leitura e
escrita, dificuldades em matematica, e reducgéo

do interesse em estudar:

Com o advento da pandemia, 0
impacto na queda da aprendizagem
foi enorme, o que se refletiu inclusive
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ndo batendo a meta
prevista para 2021, com uma
diminuicdo do ldeb, que é calculado
com base no aprendizado dos alunos
em portugués e matematica (Prova
Brasil) e no fluxo escolar (taxa de
aprovacdo) (Dias; Ramos, 2020, p. 1).

Nesse escopo, também foi questionado
aos entrevistados quais as medidas deveriam
ser tomadas para minimizar os efeitos da
pandemia. Dentre as medidas, cita-se a
realizacdo de reforco escolar, atividades

pedagogicas diferenciadas e apoio psicoldgico.

O maior desafio da educacdo
brasileira passou a ser a adequacéo ao
novo cenario imposto pela pandemia,
em razdo das medidas emergenciais
adotadas pelos governantes e
dirigentes escolares, nomeadamente,
a adocdo do ensino remoto nas escolas

com utilizacdo de plataformas digitais
e sistemas gerenciadores de cursos
remotos como alternativa a suspensao
das atividades presenciais. Aliado a
este, outro grande desafio é o
desenvolvimento de habilidades e
competéncias digitais docente, de
maneira ainda mais. A implantacao do
ensino remoto vem evidenciando

ainda  mais as  disparidades
socioecondmicas e culturais
existentes no Brasil (Vieira; Silva,
2020, p. 9).

Quanto ao retorno das aulas
presenciais, as principais dificuldades foi a
falta de aprendizagem adquirida ao longo do
tempo. E quanto ao suporte pedagdgico e
emocional para os alunos e professores, foi
realizado de forma parcial. E para melhorar a
educagdo em situagdes futuras de crise,
destacam-se o0 aprimoramento de técnicas de
ensino voltados para o uso de tecnologias
como ferramentas de ensino.

O questionario respondido pelo gestor
foi de grande importancia, tendo em vista que
ele soma com informagcbes acerca dos
impactos da pandemia no processo de ensino e
aprendizagem. O gestor afirmou que durante a
pandemia, os alunos ndo tiveram acesso a
equipamentos adequados, como, por exemplo,
computador, celular e tablet para acessar as

aulas remotas.

Nesse contexto, faz-se necessario
pensar em como estdo as criangas com
as quais trabalhamos, desprovidas, em
muitos casos, de condicBes objetivas
materiais, com seus familiares
desempregados e comprometidos em
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suas rendas, sofrendo os impactos de
retracdo da economia, decorrente da
pandemia. A maioria das criancas
gongalenses ndo dispbe de internet,
celulares, tablets, notebooks e muito
menos computadores. No Brasil,
apenas 9% dos domicilios da classe D
contam com este Ultimo dispositivo
(Tavares; Pessanha; Macedo, 2021, p.
12).

NoO gue concerne 0 acesso a internet,
ele ndo era suficiente para acompanhar as
atividades escolares. Houve apoio pedagogico
para reduzir as dificuldades de acesso ao
ensino remoto. E no tocante as atividades
propostas, elas eram parcialmente
compreensiveis e possiveis de serem
realizadas. O gestor ainda destacou que
estratégias, como, por exemplo, encontro
semanal, colaboraram para que desafios
fossem superados. E para isso, foi necessario
envolvimento da familia, contudo, cumpre
ressaltar que esse envolvimento familiar
ocorreu de maneira parcial.

Durante a realizacdo do questionario
importantes questées foram levantadas, desde
0 apoio pedagbgico, emocional, e até a
participacao familiar. Em face da participagédo
familiar, os impactos da pandemia sobre o
processo de ensino foram incalculaveis. As
casas dos alunos passaram a ser a sala de aula,
mas nem todas as familias estavam prontas
para isso, fazendo com que muitos pais
ficassem sobrecarregados, e em casos mais
extremos, 0s alunos nem conseguiam estudar

por nao ter recursos tecnoldgicos.

Observa-se ainda que na literatura
analisada Vieira, Silva (2020); Tavares,
Pessanha, Macedo (2021); Dias, Ramos,
(2020); Barreto, Amorim, Cunha (2020), bem
como no questionario aplicado, a saide mental
dos alunos foi um assunto relevante: * esses
impactos ndo pouparam a populacao
pediatrica, que também se encontra entre 0s
afetados com as restricdes da pandemia de
COVID-19, especialmente por serem mais
vulneraveis.”” (Cunha et al., 2021, p. 2).

Vieira, Silva (2020);
Pessanha, Macedo (2021); Dias, Ramos,
(2020); Barreto, Amorim, Cunha (2020),

(Cunha et al., 2021) destacam que no ambito

Tavares,

da salde mental, durante e depois do
isolamento, criancas e adolescentes tornaram-
se mais propensos a desenvolver quadros
depressivos e ansiosos em razdo do cenario de
soliddo vivenciado durante o isolamento
social.

Silva (2022), Vieira, Silva (2020);
Tavares, Pessanha, Macedo (2021); Dias,
Ramos, (2020); Barreto, Amorim, Cunha
(2020), (Cunha et al., 2021) enfatizam o
aumento da ansiedade nas pessoas, gerando
assim pensamentos mais negativos e
conflituosos que podem levar a uma
repercussao ainda mais grave como depressao
ou até mesmo em pensamentos suicidas,
especialmente, em criancas e adolescentes,
fazendo com que o processo de ensino e
aprendizagem fosse atingido

incalculavelmente.
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Lima (et al., 2022) destaca que o ensino
remoto, somado com quadros de ansiedade e
depressao, também acometeram a socializacéo
dos alunos. Inclusive, com base no
questionario realizado na instituicdo de ensino,
0s professores e 0 gestor ressaltaram que a
adaptacdo do aluno ao retorno presencial foi
dificil, e isso também € consequéncia da
minimizacdo da socializagdo dos alunos

perante a quarentena.

Educar é mais que transferir
informacdo e conhecimento, diz o
senso comum. A socializacdo ¢é
condicdo e produto da educagéo
escolar. As escolas tém papel
relevante na socializacdo das criancas
e dos adolescentes. E espaco de
interacdo mediada pela linguagem,
que ndo apenas expressam e
interpretam, mas também criam
vinculos  sociais e  constroem
identidades (Lima et al., 2022, p. 2).

No que concerne ao impacto da
pandemia na questdo da socializacdo e,
consequentemente, dos aspectos emocionais
dos alunos, Lev Vygotsky, um importante
tedrico da psicologia do desenvolvimento,
desenvolveu a Teoria da Aprendizagem
Sociocultural, e destacou a importancia do
contato social no desenvolvimento cognitivo
(Vygotsky, 1991).

A abordagem de Vygotsky tem sido
amplamente aplicada em contextos
educacionais, influenciando praticas
pedagogicas e curriculos escolares. A
pedagogia inspirada por Vygotsky
valoriza a aprendizagem colaborativa,

o diélogo e a interacdo entre alunos e
professores, reconhecendo a
importancia do contexto cultural e
social na educacdo. Esta perspectiva
tem  sido  crucial para 0
desenvolvimento de  abordagens
educacionais inclusivas e centradas
no aluno (Vygotsky, 1991 apud silva
etal., 2024, p.3).

Esse ponto € de extrema importancia,
principalmente diante da fungéo socializadora
da escola (Santos; Mendonga, 2021). No
ambiente escolar, os alunos aprenderem sobre
a convivéncia em sociedade, implicando no
processo de humanizagdo, socializagédo e
individualizacdo. Acerca do papel socializador

da escola, cita-se:

A educacdo é um processo formativo
sistemético das sociedades sobre seus
novos membros, que implica em
processos de humanizacdo, de
socializacdo e de individuacdo. A
discussdo sobre o lugar e o papel do
sistema escolar nas sociedades atuais
construiu certo consenso sobre as
escolas serem mais que espagos para a
transferéncia de informagdo e de
conhecimento. As escolas tém
principalmente a  fungdo de
socializacdo e possibilitadora da
integragdo social. Tal argumentacéo
versa acerca da correlacdo necesséria

entre educacdo, formacao,
socializacdo e individuagdo (Lima et
al., 2022, p. 3).

Apesar dessa relevancia da educagéo
como mecanismo de socializacdo, destaca-se
que diante do cenario pandémico, ndo foi
possivel criar estratégias que minimizassem os

efeitos negativos do isolamento social em face
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do processo de ensino. Com isso, instituicdes
de ensino privadas e publicas, principalmente,
publicas, vivenciaram 0s impactos da
pandemia de forma significativa, tendo em
vista que nem todos tinham acesso aos recursos
necessarios para prosseguir o ensino de forma
adequada.

Dessa forma, com base no
questionédrio, e com base na literatura
selecionada, Laguna (et al., 2021); Cortez
(2022); Menezes, Francisco (2020); Dias,
Ramos, (2020); Barreto, Amorim, Cunha
(2020), (Cunha et al., 2021); Teles (et al.,
2020); Suppi (2023); Pereira; Santos; Manenti
(2020), observa-se que a pandemia de Covid-
19 causou uma grande crise educacional no
sistema de ensino. O fechamento das escolas,
e de instituicdes de ensino no pais forcou uma
alteracdo abrupta no ensino e aprendizagem
dos alunos, uma vez que foi exigido
adaptacOes céleres por partes de professores,
gestores, familiares e alunos. Essa mudanca
trouxe desafios expressivos para educadores,
alunos e pais, e também abrindo espaco para
que novos recursos fossem usados para a
promocdo da aprendizagem.

O ponto é essa ruptura com o modelo
tradicional de ensino ndo foi acessivel a todos
conforme é apontado no questionario, e na
literatura Dias, Ramos, (2020); Barreto,
Amorim, Cunha (2020), (Cunha et al., 2021);
Teles (et al., 2020); Suppi (2023); Pereira;
Santos; Manenti (2020), haja vista que as
mudancgas revelaram desigualdades sociais

existentes. Muitos discentes ndo possuiam

acesso a internet adequada, celulares, tablets
ou computadores dentro de casa. Dessa forma,
uma quantidade expressiva de alunos néo
conseguiu acessar 0 ensino remoto de forma
adequada, sem mencionar que nem todos 0s
professores tinha formagdo tecnoldgica
suficiente para lidar com o ambito digital, o
que dificultou a continuidade efetiva das aulas.

Ainda sobre os impactos da pandemia,
os autores Laguna (et al., 2021); Cortez
(2022); Menezes, Francisco (2020); Dias,
Ramos, (2020); Barreto, Amorim, Cunha
(2020), (Cunha et al., 2021); Teles (et al.,
2020); Suppi (2023); Pereira; Santos; Manenti
(2020), ressaltam outro aspecto marcante,
como, por exemplo, o impacto emocional da
pandemia sobre a comunidade escolar. O
isolamento, e as perdas afetaram a salde
mental de professores e estudantes. O retorno
as aulas exigiu um olhar mais humano por
parte das instituicdes escolares, que passaram
a valorizar praticas de acolhimento, escuta

ativa e apoio pedagogico e psicologico.

6 CONSIDERACOES FINAIS

COVID-19

transformou profundamente o processo de

A pandemia da

ensino, revelando fragilidades historicas, mas
também apontando caminhos para uma
educacdo mais inclusiva, tecnologica e
humana. O periodo de crise evidenciou a
necessidade de investimento em infraestrutura
digital, formagéo continuada de professores e
politicas que garantam equidade no acesso a

educacéo.
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A hipotese de que com o isolamento
social, a interrupgé@o do ensino presencial, e 0
processo de ensino e aprendizagem foi afetado
drasticamente foi confirmada, especialmente
pelo fato de que nem todas as familias
conseguiram lidar com o ensino remoto, posto
que nem todas  tinham recursos
materiais/tecnol6gicos para promover 0 acesso
da crianca a escola.

Com relacdo ao objetivo geral dessa
pesquisa, consiste em analisar 0 impacto da
pandemia no sistema de ensino, entende-se que
0 impacto da pandemia foi notério e
imensuréavel. Em virtude do isolamento social,
todo o sistema tradicional de ensino passou por
uma reconfiguracdo, fazendo com que o ensino
remoto passasse a ser protagonista, afetando a
vida de professores, gestores, familiares e
alunos em todo o mundo.

Com relacdo aos objetivos especificos,
observa-se que a interrupcdo do ensino
presencial afetou a rotina das familias, sendo
que a sala de aula passou a ser a propria casa
das criangcas, mesmo que muitas delas néo
tivessem acesso a recursos tecnolgicos como
acesso a internet, celulares e computadores.

Quanto aos obstaculos enfrentados
pelas familias frente ao ensino remoto, com
base no questionario aplicado e com fulcro na
literatura avaliada, os obstaculos que as
familias precisaram lidar envolvendo a
auséncia de recursos tecnologicos, que revelou
as desigualdades sociais existentes; mudancas

abruptas na rotina; quadros de ansiedade e

depressdo nos alunos, e dificuldades para
entender o conteudo das aulas.

Dessa  forma, respondendo ao
guestionamento desse estudo sobre como a
pandemia de Covid1-9 afetou a rotina de uma
escola do municipio de Igreja Nova, localizada
no Estado de Alagoas, com base no
questionério, conclui-se que a instituicdo foi
afetada intensamente, pois as aulas que antes
eram presenciais, passaram a ocorrer
remotamente, contudo, nem todos os alunos
tinha acesso aos recursos necessarios. Além
disso, os professores ndo estavam preparados
para lidar com os aplicativos, e receberam
parcialmente apoio pedagdgico.

Portanto, mais do que uma experiéncia
passageira, 0 que se viveu durante a pandemia
provocou uma reconfiguracdo da maneira
como se ensina e se aprende. O desafio, agora,
é aproveitar as licGes aprendidas para construir
um sistema educacional mais preparado,

inovador e acessivel por todos.
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O PAPEL DA LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR
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RESUMO

O presente artigo aborda o papel da ludicidade na educacao infantil e a fundamental importancia nas
escolas a sua aplicabilidade, visto que, contribui para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca.
Obijetivo geral do artigo, esta em refletir sobre o uso do ladico como ferramenta de aprendizagem no
contexto escolar na faixa etaria de 4 a 5 anos. De forma especifica, verificar o desenvolvimento
infantil ligado ao brincar; entender a ludicidade no contexto escolar e analisar a forma que a
ludicidade estd exposta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A pesquisa, € de natureza
bésica e bibliogréafica, buscando embasamento de producdes cientificas, extraidas de repositdrios
académicos como Scielo e Google Académico, com foco em autores que discutem a relacéo entre
ludicidade, planejamento docente e formacdo infantil. Com isso, a ludicidade por sua vez manifesta-
se por varios aspectos, sendo eles jogos, arte, brincadeiras e dentre outros, fazendo com que
potencialize e estimule a aprendizagem ndo sé das criangas, mas de um conjunto. Desse modo, é
notoério que as atividades ludicas sdo benéficas e precisam cada vez mais ser desenvolvidas na sala
de aula, e que os docentes tenham plena consciéncia e conhecimento disso, para utilizar metodologias
e ferramentas que facilitem na préatica a aplicacdo das aulas. Sendo assim, conclui-se que o brincar
com base metodoldgica e ferramentas necessarias, contribui para a formacdo da cidadania e para o
fortalecimento de valores como respeito, empatia e solidariedade.
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1 INTRODUCAO

A ludicidade é compreendida como
uma ferramenta importante no
desenvolvimento do ser humano,
principalmente quando aplicada na educagao
infantil. Com isso, o objetivo geral do artigo,
estd em refletir sobre o uso do ladico como
ferramenta de aprendizagem no contexto
escolar na faixa etaria de 4 a 5 anos, sendo
capaz de mobilizar aprendizagens cognitivas,
afetivas, sociais e motoras.

Diante de tais evidéncias, pode-se
determinar o problema de pesquisa pelo
questionamento: Como as praticas lddicas
podem ser planejadas e implementadas de
maneira eficaz para potencializar o processo
educativo na educacdo infantil? Buscando
atender ao objetivo geral e responder a
problematica, pretende-se respectivamente:
fazer um levantamento de producbes
cientificas  extraidas de  repositorios
académicos, como Scielo e Google
Académico, com foco em autores que discutem
a relacdo entre ludicidade, planejamento
docente e formacdo infantil.

Este estudo se justifica pela
necessidade de compreender melhor a
aplicacdo da ludicidade na Educacéo Infantil,
analisando suas contribuicbes para o
desenvolvimento das criangas e o papel do
professor na sala de aula realizando a presente
tematica. Segundo os autores Souza Porto &

Toledo Pinto (2021) “ o professor ocupa um

lugar diferencial em relacdo ao aluno e vice-

versa, lugares sociais definidos pela relagdo
com o saber”. Com isso, ao incorporar
elementos ludicos nas atividades escolares, 0s
professores ndo apenas promovem a
aprendizagem  cognitiva, mas também
contribuem para o progresso de habilidades
socioemocionais, como cooperagdo, empatia,
autonomia e resolucéo de problemas.

No que tange o0s procedimentos
metodoldgicos utilizados na construgdo do
trabalho, trata-se de uma pesquisa basica,
descritiva com tipologia qualitativa, e um
levantamento bibliogréafico de artigos e outros
documentos voltados a tematica, destacando a
ludicidade como instrumento de aprendizagem
no avancgo infantil e os desafios encontrados
para promover o ensino ludico.

Em suma, o presente artigo, pretende
contribuir para o aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas, enfatizando a necessidade de um
ensino que respeite o direito da crianca ao
brincar e que valorize o ladico como um
elemento essencial no processo de ensino e
aprendizagem. Como também, fornecer
subsidios te6ricos e praticos para que
educadores e gestores possam implementar
metodologias mais dinamicas e interativas na

sala de aula.

2 CONCEITO DA LUDICIDADE

A ludicidade teve sua origem no latim
Ludus, que significa jogo, historicamente o
ludico esteve presente desde a pré-historia.

Nesse periodo ja era possivel notar a presenca
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da ludicidade na vida e nas relagdes do homem,
ja que nas sociedades primitivas, a caca e as
outras atividades realizadas com o intuito de
satisfazer suas necessidades vitais e de
sobrevivéncia, assumiam a forma ludica
(Silva; Nogueira; 2021).

No Brasil, na época da escraviddo,
criancas filhas dos  nobres  recebiam
tratamentos privilegiado e todo cuidado
necessario, ja os filhos de escravos eram
submetidos as mesmas condi¢bes de vida do
pais, e também eram iniciadas no trabalho de
maneira precoce, principalmente com o
aumento dos centros urbanos e a desigualdade
cada vez mais acentuada, a questdo do trabalho
na infancia voltou a ser um problema que
interferiu diretamente na aprendizagem das
criancas e seu desenvolvimento no contexto
escolar (Sene et al 2021).

Esse momento se tornou Unico para
refletir sobre as praticas Iddicas no
desenvolvimento global da crianca e a atuacao,
a movimentacdo em contato com a realidade,
juntamente com a fantasia e a imaginacéo,
promovendo 0  autoconhecimento, a
consciéncia corporal, possibilitando novos
movimento e descobrindo o outro (Mineiro
2024)

Analisando os dias atuais, as criangas
comecam a frequentar mais cedo as
instituicdes voltadas para elas, como as creches
e as escolas de Educacdo Infantil e nesses
espacos, O brincar €, muitas vezes,
desvalorizado em relacdo a outras atividades

consideradas mais produtivas. Segundo o autor

Delvalle et al (2021), a brincadeira acaba
ocupando o tempo da espera do intervalo da
atividade escolar e néo é valorizada como uma
ferramenta lGdica de desenvolvimento e
aprendizagem para cada individuo.

Posto isto, brincar é uma atividade
natural que estimula na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianga, sendo assim, a
brincadeira também é uma forma de aproximar
a crianca de suas emocdes incentivando-a a
buscar entender mais sobre determinado
assunto que ali se esta aprendendo. Nesse
sentido, Ferreira et al, (2019) entende que a
crianca € uma fonte de ideias quando se é
estimulada de forma correta e que as mesmas
aprendem melhor pela execugéo das coisas.

Dessa forma, é um direito das criancas
0 ato de brincar, visto que, é a partir das
brincadeiras que seu desenvolvimento
melhora. A Constituicdo Federal de 1998, em
seu Art. 227 diz que o ato da seguridade das
criancas, adolescentes e jovens convem as
familias, sociedade e estado, dando o direito a

vida, salde, educacao, lazer e etc.

2.1. DESENVOLVIMENTO INFANTIL E
O BRINCAR

E importante enfatizar que na infancia
as criangas constroem e reconstroem sua
compreensdo de mundo no ato do brincar, elas
amadurecem  algumas capacidades de
socializacdo, por meio da interacdo, da
utilizacdo e experimentacdo de regras e papéis
sociais presentes nas brincadeiras. Segundo a

autora Cruz et al (2023), “as criangas (re)
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elaboram suas vivéncias cotidianas em
situacBes imaginarias ou virtuais e através das
atividades ludicas, que as criangas conseguem
reproduzir muitas situacGes vividas por elas
em seu cotidiano”.

Ao brincar a crianca desenvolve a
capacidade para determinado tipo de
conhecimento, sendo assim, depois de
aprendida  tal capacidade dificilmente sera
esquecida ou mesmo perdida. Assim, embora a
brincadeira exista, em esséncia, para divertir,
ela também pode ser utilizada para fins
pedagogicos. Sendo assim, 0 autor a seguir

afirma que:

E necessario que o profissional saiba
mesclar em sua pratica, momentos de
exploracdo da brincadeira na sua
esséncia imaginativa e prazerosa, de
momentos em que estas atividades se
destinem a algum aprendizado
oportuno e que o professor busque
estratégias em que utilize a
brincadeira para que o aluno aprenda
brincando e assim possa adquirir
entusiasmo pelo seu  processo
formativo (Silva Dério 2022).

Analisando o que foi supracitado pelo
autor acima, é curioso e interessante constatar
que a crianga exterioriza a sua capacidade
criativa, ao brincar, mesmo quando 0s seus
brinquedos sdo os mais simples e, inclusive,
sd0 objetos que ela adequou a sua imaginacao
para brincar. Os brinquedos mais caros e
atrativos do ponto de vista tecnoldgico e
inclusive aquisitivo, nem sempre sdo aqueles

gue mais despertam o interesse infantil.

Com tudo, no passado o ato de brincar
néo era visto de forma importante, pois ainda
ndo tinha o conhecimento dos beneficios que o
ensino junto as brincadeiras poderiam trazer,
porem no decorrer do tempo, foi constatado
que as criancas conseguiam aprender de forma
mais rapida quando brincavam, a brincadeira
que era feita ficava enraizada no cérebro da
crianca fazendo com que ela aprendesse
(Moraes, 2021).

Com isso, conforme o autor acima
afirma, nota-se que, nas escolas sO era
permitido a brincadeira no horério do recreio,
visto que, para 0s pedagogos as criangas
precisavam  estar  concentradas  para
aprenderem, mas com o desvio do olhar para
outros angulos, perceberam que as criancas
ficam inquietas e ndo conseguiam ficar
totalmente concentrados, com isso foi sendo
implementado o ensino ludico as escolas, o que
por sua vez trouxe resultado benéficos e desde

entdo ainda ¢ aplicado.

2.2. LUDICIDADE NO CONTEXTO
ESCOLAR

O processo de aprendizagem e o
contexto escolar estd interligado a uma
atividade conjunta de professores e alunos, que
sdo  respectivamente  organizadas  sob
metodologias que tem por objetivo promover
0s meios pelos quais os alunos vao assimilar os
conhecimentos e as habilidades adquiridas
durante o processo de alfabetizagéo.

Nesse sentido, 0 ensinar traz consigo

varios  significados e  compreensoes,
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principalmente na educacdo infantil que gera
uma atencdo maior para os educadores, além
de um valor extraordinario, onde faz com que
se pense e reflita sempre os métodos de
aprendizagem inovador que estimule a crianca
desenvolver seu lado criativo, nisto pode-se
lembrar do ludico. Segundo o autor Silva
(2018), “o

enriquecedora que carrega um grande valor

ladico é uma ferramenta
que permite ao docente utiliza-la, buscar
ampliar a aprendizagem das criancas de uma
forma diferenciada’.

Vale salientar que, o papel do professor
como mediador, tem se tornado bastante
popular na educacdo, uma vez que o educador
ndo se limita apenas a transmissdo do
conhecimento e passa a assumir um

posicionamento no ambito educacional

bastante relevante no desenvolvimento da
autonomia, no pensamento critico e nas
habilidades sociais (Rabelo et al 2024).
Reforgando a fala do autor, fica evidente que o
professor ao propor atividade ludica possibilita
aos alunos expressarem-se através da fala,
ponto de vista e sugestoes.

A atividades realizadas poderéo
envolver diversos fatores de desenvolvimento
como os relacionados a expressdes corporal,
cognitiva, emocional e social da crianca,
estimulando a formacdo da personalidade do
educando, aperfeicoando o amadurecimento
das funcdes mentais formadas ou em
formacdo. Na figura a seguir mostra quando
aplicado a ludicidade em sala de aula
corretamente € desenvolvido diversos fatores

benéficos para os individuos.

Figura 2 — Fatores desenvolvidos pela aplicacdo da ludicidade na sala de aula.

COOPERAGAO

CONHECIMENTO

Fonte: Elaboragdo propria (2025)

No quadro rosa destaca a cooperacao
estimulando o  desenvolvimento  de
comunicacdo das criangas umas com as outras,
além disso, faz com que trabalhem de forma
conjunta para um objetivo, sendo assim, a
crianca tende a trabalhar melhor em equipe.

Em seguida, no quadro laranja esta a

CRIATIVIDADE

DIVERSAO

criatividade que por sua vez vai além do que se
pode prever, nesse caso, 0 cérebro é forcado a
buscar novos estimulos para criar algo novo ou
implantar algo que ja exista, o que é essencial
para a crianga busca desenvolver a capacidade
de explorar além do que se pode (Miranda,
2024).
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No quadro azul, mostra o estimulo do
conhecimento que faz com que a crianga tenha
a nocdo de algo através do que estd sendo
apresentado em aula, nesse sentido, quando se
é passado de forma divertida como o ensino
ludico impde a crianca desperta o desejo de
buscar conhecer o que para ela ainda é
desconhecido. Por fim, no que tange ao aspecto
da diversdo, esse € um dos beneficios mais
atrativos do ensino ludico, visto que, com a
diversdo o assunto fica mais leve de ser
compreendido e ndo causa uma aula monétona
para as criangas (Bezerra, 2020).

A aplicabilidade da acéo ladica é tudo
aquilo que faz com que as pessoas aprendam
de forma mais leve e eficaz através de jogos e
brincadeiras, de acordo com os estudiosos, o
jogo por sua vez € um meio que pode ser usado
para melhorar a aprendizagem como um todo,
principalmente com as criancas, pois estd em
fase de desenvolvimento, (FERREIRA, 2018).

O ensino lddico consegue atrair a
atencdo das criancas de modo que as deixam
mais centradas, com a Vvisdo mais agucada
sobre as coisas e com mais atitudes. Ao
decorrer do tempo com a aplicacdo desse
método nas escolas.

A partir disso, Texeira (2022) diz que
existem as particularidades de cada crianca e é
dever do pedagogo estimular cada uma delas
para identificar a melhor forma da
aplicabilidade do ludico, ou seja, fazer um
levantamento de como todas as criangas
interajam entre si e consigam se adequar as

atividades.

2.3 LUDICIDADE COMO
FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

O valor do ltdico na educagéo infantil
tem sido um dos principais instrumentos que
fomentam um aprendizado de qualidade e
diferenciado para a crianga, a partir das
ferramentas e utilizacdo de jogos que séo
capazes de promover o desenvolvimento das
habilidades fundamentais. Segundo o autor
Kishimoto (2017), exercitar o jogo simbolico e
as linguagens ndo verbais, para que a propria
linguagem verbal, socializada e ideologizada,
possa  transformar-se em  verdadeiro
instrumento de pensamento tem que ser
utilizado como ferramenta na sala de aula.

O autor acima ainda afirma que é
preciso resgatar o trabalho com a imaginagéo
material, que alimenta e d& vida a imaginagéo
formal, que € uma abstracdao simplificada da
realidade. Nesse sentido, destaca-se que a
ludicidade, que envolve o uso de jogos,
brincadeiras e brinquedos, é um elemento
fundamental no desenvolvimento infantil,
essas atividades vdo além do simples
entretenimento, servindo como ferramentas
poderosas para promover a aprendizagem de
maneira envolvente, divertida e eficaz
(Assuncéo, 2024).

Para Piaget, (2014) o jogo é uma
assimilacdo funcional ou um processo de
producdo, tendo como partida o esforco para
adaptacdo da assimilagdo do que esta sendo
enfatizado na aula, a partir dai a crianca

comeca a desenvolver dominio da brincadeira,
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fazendo com que ela aprenda de forma mais
eficaz. Nesse contexto, quando a crianca é
estimulada a pensar mais, € notério que elas
conseguem enxergar as coisas mais claras e
definidas fazendo com que ela adquira o desejo
de aprender mais.
Concomitante a isto, segundo a
pesquisa feita por Vygotsky, (2028) a crianca
se torna menos dependente do que ela pensa
sobre as coisas ao seu redor, ou seja, tudo
aquilo que a afeta no seu dia a dia, a crianca
age por meio daquilo que lhe é apresentado,
por isso o ludico é imprescindivel para a
formacdo educacional durante os primeiros
anos de vida, pois permite minimizar as
dificuldades no processo de aprender, além

disso, o lidico permite que a crianca se prepare

para atividades futuras se relacionando com o
mundo dividindo espaco e experiéncia com
pessoas.

Dessa forma, as brincadeiras
permitem que o (a) professor (a) trabalhe com
0 concreto ou abstrato, permite diversas
maneiras e formas das criancas realizarem
determinada atividade proposta, prevendo um
aprendizado  significativo e  divertido
(Clemente et al 2022). E nesse sentido, que a
atividade ludica faz parte do processo
educativo da crianca. Em seguida foi
elaborado um quadro para demonstrar tipos de
atividades ludicas na educagdo infantil,
objetivos e formas de aplicabilidade na préatica

em sala de aula.

Quadro 1 - Tipos de atividades ludicas na Educacdo Infantil

imaginacdo e linguagem
oral.

ATIVIDADE LUDICA OBJETIVO SUGESTOES DE
APLICACAO

Cantigas de roda Desenvolver ritmo, | Cantar em roda, com gestos e
linguagem e interagdo | movimentos; variar mdsicas
social. para estimular participacao.

Pintura com as maos Explorar sensacgdes, | Oferecer tintas lavaveis e papel
criatividade e | grande no chda ou mesa;
coordenacdo motora fina. | incentivar liberdade de

expressao.
Histdrias com fantoches | Estimular atencdo, | Contar historias usando

fantoches; depois, pedir que as
criangas recriem ou inventem
finais diferentes.

Brincadeiras tradicionais
(esconde-esconde, pega-
pega, amarelinha)

Desenvolver coordenacéo
motora, regras e
socializacéo.

Realizar em espaco amplo e
seguro; explicar regras de
forma simples; reforcar o
respeito ao turno de cada um.

Jogos de encaixe e blocos

Desenvolver coordenacéo

Realizar em espaco amplo e

de montar motora, regras e | seguro; explicar regras de
socializacdo forma simples; reforcar o

respeito ao turno de cada um.
Mdsica e danca livre Desenvolver  expressdo | Colocar musicas variadas;
corporal, ritmo e | incentivar movimentos livres;

autoestima. propor coreografias simples.
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Fonte: Elaboragéo propria/ BNCC (2025)

No quadro acima, mostra tipos de
atividades ladicas, como: Cantigas de rodas,
pintura com as mé&os, historias com fantoches,
brincadeiras tradicionais (esconde-esconde,
pega-pega, amarelinha), jogos de encaixe e
blocos de montar e musicas dancas livres.

Segundo os autores Martins & Mateus
(2024) “é essencial e indispensavel que nas
escolas seja um espaco prazeroso de
aprendizagem, com meios que ajudem as
criangas a intensificarem seu
desenvolvimento, ja que ndo se trata de uma
Unica crianca, mas criangas”. Com isso, dar
atencdo a particularidade de cada individuo e
peculiaridades no momento de aprender e
perceber seu mundo € fundamental e torna uma

aprendizagem leve e positiva.

2.4 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO
USO DA LUDICIDADE NA ESCOLA

Nos dias atuais ainda hd o
enfrentamento  das  dificuldades  em
implementar o ensino ldico nas salas de aulas
dentro das escolas, é relevante ressaltar, que
apesar de ser um método que faz com que as
criancas consigam se desenvolverem melhor, é
fato que muitas escolas apesar de terem
profissionais capacitados, ainda falta estrutura
e base para aplicabilidade desse tipo de ensino.

Outro aspecto que gera dificuldade é o
uso recorrente da tecnologia em especifico o
uso de aparelhos celulares na sala de aula, que
contribui significamente para a dispersdo do

foco das criancas, fazendo com que prejudique

o0 aprendizado da forma tradicional, no entanto,
é de suma importancias, as escolas
implementarem um ensino que facilidade na
desenvoltura da crianga, nesse caso, 0 ensino
ludico.

E importante definir que o ensino
lidico € um dos meios mais eficazes para a
aceleracdo do aprendizado da crianca, sendo
que, segundo o autor Vieira et al (2019) “é
comprovado que o cérebro tende a captar
informagBes de forma mais rapida quando
recebe a informacao de forma alegre”. Nesse
sentido, quando se é aplicado o ensino ludico
de forma eficiente a crianca adquire o desejo
de aprender mais e isso faz com que seu
cérebro capta as informagfes mais rapido e as
deixe guardadas.

Corroborando a isso, € essencial que 0s
professores empreguem estratégias  de
atuacdes que causem desafios que promovam
estimulos nas criangcas a vivenciar uma
variedade de experiéncias corporais, assim
estimulando novos movimentos e empregando
novos sentidos ao espaco e tempo. Constata-se
que através das brincadeiras, principalmente
com as brincadeiras mais tradicionais, as
criangas produzem uma nog¢do corporal e
reduzem sua fragilidade diante dos padrdes de
consumo artificialmente gerados por uma
sociedade altamente capitalista,
principalmente por meio de jogos digitais
(Martins et al 2024).

Diante do exposto, hd também a falta

de preparacdo de pedagogos para a aplicacéo
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do ensino ludico, o que por vezes € prejudicial,
visto que, quando se trata de ensino a criangas
as aulas precisam ser dindmicas para manter o
foco e atencdo das mesmas onde estd sendo

ofertado o ensino.

3 A LUDICIDADE NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC)

As Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo Baésica foram langadas em 2013,
esse documento possibilita nortear as areas e
campos da educacdo nacional, perpassando
pelas etapas educacionais: Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Em
geral, as DCN sdo formadas por um conjunto
de principios que ajudam na criacdo e no
desenvolvimento das propostas pedagdgicas
escolares.

Tem-se observado no Brasil, uma
preocupacdo crescente com a Educacdo
Infantil que pode ser identificada em varios
niveis, dentre os quais se inclui o legislativo.
Em dezembro de 1996, o Governo Federal
promulgou a nova Lei de Diretrizes e Bases (n°
9.394/96), com profundas mudancas na
legislacdo brasileira no que diz respeito a
Educacdo Infantil que um dos importantes
avancos foi o fato desta passar a integrar o
sistema de educacdo, estando 0s municipios
incumbidos de oferecé-la, tendo como
prioridade a manutengdo do  ensino
fundamental Unico nivel escolar instituido
como obrigatorio.

Além disso, a LDB aponta para o
direito das criancas até os 6 anos, ao

atendimento municipal em creches e pre-
escolas e sua respectiva gratuidade, no entanto,
ndo cria condicbes e metas para que tal
compromisso e dever dos governos seja
assegurado. Esta mesma Lei defende o
pluralismo das ideias e das concepgoes
pedagdgicas, garantia de padrdo de qualidade e
valorizacéo da experiéncia extraescolar.

E notério que a aplicagio de
ferramentas lGdicas no dia a dia escolar se
torna um desafio para os professores. Porém, a
BNCC propde habilidades pedagdgicas para
que o ensino da Lingua Portuguesa seja de
forma ladica, como por exemplo o ensino da
poesia por meio de cordéis, o que se torna uma
aula rica e conceituada (Santos Monteiro;
Gondo; 2023)

Vale ressaltar que, ja nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educacdo infantil
(1998), o brincar é considerado um processo
expressivo para o incremento de informagdes,
de novidades nas aprendizagens e descobertas
infantis, como o brincar de construgdes, de
regras e o de faz- de- conta, esta Gltima é uma
brincadeira que emprega extremamente a
concentragcdo da crianca, consentindo reviver
periodos ja existidos, copiar adultos, criar
narrativas, permitindo o0 aumento da
autonomia na realizacdo e criagdo da
brincadeira

Dessa forma, é fundamental que o
direito do brincar seja algo primordial para a
interacdo das criangas com 0 meio em que
vivem e se relacionam. Nesse sentido, fica

evidente que o ato de brincar € um processo
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natural, espontaneo, onde as criangas utilizam
sua imaginagé&o e criatividade para produzirem
novos conhecimentos e descobrir informacdes
que as  possibilitem  desenvolver a
compreenséo dos limites sociais, das regras de
convivéncia, da organizacao cronoldgica, das
rotinas, da convivéncia, de si, do outro, do
mundo e das coisas (Albuquerqgue et al 2020)

Comisso, diante da sociedade €
importante reconhecer as criangas como atores
sociais, alem de fazer o reconhecimento
necessario a suas capacidades de producéo
simbdlica, como também, entender e
evidenciar a sua constituicao e representagdes
e crencas em sistemas organizados, que
chamamos de cultura.

Em suma, a crianca tem que ser
compreendida também como ser social e em
contexto, nas relacdes/interacfes com 0s seus
pares: as crian¢as ndo produzem as suas
culturas em outro lugar que ndo o social, onde
reinterpretam o universo simbolico de sua
cultura, necessita se sustentar na analise das
condicgdes sociais em que as criangas vivem,
interagem e dao sentido ao que fazem (Silva;

Nogueira 2021)

4 METODOLOGIA

Para alcangar o objetivo do presente
estudo, foram utilizados os procedimentos de
natureza bésica, bibliografica, descritiva com
tipologia qualitativa, que tem como finalidade
aprofundar o campo de conhecimento em

relagcdo a teméatica com visdes de autores que

falam sobre a ludicidade como instrumento de
aprendizagem aplicada no contexto escolar na
faixa etaria de 4 a 5 anos da educacéo infantil.

O ludico, tem um papel muito
importante,  visto  que, ajuda  no
desenvolvimento cognitivas, afetivas, sociais e
motoras das criancas, como também, é uma
ferramenta que pode ser utilizada no dia a dia
em sala de aula para ajudar aquelas criancas
que tém dificuldades de aprender e
compreender a tarefa, facilitando o processo de
desenvoltura da crianca. Segundo, Souza
(2021), as pessoas que tém dificuldade de
aprendizagem usam estratégias como por
exemplo: brincadeiras, jogos ou até mesmo
musicas para memorizar o tema em questdo.

O trabalho evidencia que o ludico e as
brincadeira desenvolvidas no contexto escolar
tem proposito e é benéfico para as criangas e
ndo deve ser entendida como uma atividade
sem propdsito, desnecessaria, ou apenas como
uma atividade que entretém e da prazer a
crianca. O jogo, o brinquedo e a brincadeira
possuem uma dimenséo de troca, de criagéo, de
conquista, e ndo devem ser entendidos como
sinbnimos, cada um tem a sua propria
especificidade.

Nesse sentindo, nota-se que a
polarizagdo do mundo feita pelas organizagdes
de educagdo € muito comum, colocando de um
lado o universo da brincadeira, do jogo, da
fantasia, do sonho, e de outro, 0 universo do
estudo, do trabalho, da seriedade, veem a
brincadeira e aprendizagem, muitas vezes,

acOes opostas, com diferentes finalidades e que
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nunca podem ocupar 0 mesmo espago (Jorge
2006)

Neste contexto, esse tipo de
aprendizagem serve como ferramenta de
linguagem e imagindrio onde proporciona
expressdes de habilidades esponténeas e
naturais que a crianca pode adquirir e se
transformar de acordo com a metodologia
empregada pelo pedagogo, sendo uma prética
educativa que promove e oportuniza

constantemente novos aprendizados.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Associando os parametros utilizados
para a abordagem, foi necessario triangular e
comparar diversos trabalhos j& desenvolvidos
para a formacdo de mais uma amostra do que
de fato a ludicidade pode fazer na vida das
criangas. Nesse sentido faz-se necessario uma
leitura branda do artigo em questdo para
melhor compreender os aspectos aqui trazidos.

O ludico na educacdo infantil tem sido
uma das estratégias mais bem-sucedidas no
que concerne a  estimulacdo do
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem
de uma crianca. Essa atividade é significativa
porque desenvolve as capacidades de atencéo,
memoria, percepcao, sentimentos, sensagdes e
todos o0s aspectos basicos referentes e
necessarios a aprendizagem (Santos et al
2020).

Um ponto relevante que faz diferenca
nas escolas seja publica ou privada é a

utilizacdo das praticas educativas utilizadas

pelo professor é por meio delas que o docente
consegue desenvolver um bom desempenho do
seu aluno. Um exemplo dessas préaticas sdo as
literaturas  infantis como  fonte de
aprendizagem significativa, uma historia bem
contada faz com que a crianga aflore sua
imaginacdo e aprenda mais rapido sobre
determinados assuntos.

Segundo o autor Trevezani et al (2021)
“ O ludico € extremamente importante para a
aprendizagem das criancas, além de sua grande
contribuicdo para a pratica pedagogica do
professor, é através de brincadeiras e jogos que
as criangas vivenciam suas emogoes”.
Analisando essa afirmativa do autor, se faz
necessario que o professor crie um ambiente
favoravel e dindmico de aprendizagem para
que a crianga Se sinta pertencente a esse espago

E importante enfatizar que a educacéo
de criangas passa por um processo complexo
constituido de fases evolutivas, cujo
desenvolvimento deverd ser acompanhado
por pais e  professores que tenham
conhecimento e competéncia técnica para
educar socializar, e inseri-las no mundo do
conhecimento de forma adequada as
diferentes fases de  desenvolvimento

privilegiando interesses, curiosidades,
imaginacdo, caracteristicas indispensaveis ao
seu desenvolvimento integral , assim
refletiremos o sobre o que dizem os autores
sobre pratica docente e ludicidade (Oliveira;
Sousa Santos; 2024)

Em suma, o processo de ensino-

aprendizagem precisa ter maior visibilidade,
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principalmente quando trata-se de criangas e a
adocdo dessas praticas interligada com o
ludico que facilita e tem maior eficécia, visto
que, além de promover a construgdo
significativa de saberes na vida dos educandos
transforma a vida dos profissionais e ganham
estimulo para melhorar a performance na sala

de aula atraves da percepcédo de resultados.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Na finalizacdo do estudo abordado por
meio de outros estudos semelhantes, foi
possivel verificar o quao é importante inserir o
ensino ladico nas escolas, tal método
possibilita e estimula o prazer de brincar nas
criancas e consequentemente melhora a
aprendizagem de forma pratica e saudavel.

Nesse sentido, buscou-se analisar o
papel da ludicidade na educacéo infantil e sua
aplicacdo no processo de aprendizagem das
criangas nas escolas. A ludicidade € um meio
em que torna as aulas mais proveitosas,
fazendo com que os alunos sejam mais
participativos e faca com que acelere o
processo de aprendizagem.

No entanto, além das escolas ainda
precisarem de estrutura para que seja feito o
ensino ludico, muitos profissionais ainda
precisam se capacitar para a aplicagédo desse
método, ou seja, é necessaria uma graduacao
no ramo de aprendizagem para a utilizacéo de
tais praticas. Contudo, os profissionais que

conseguem exercer a pratica desse ensino

captam melhor a interacdo dos alunos
melhorando a desenvoltura dos alunos.

Concomitante a isso, segundo Delvalle,
et al., (2021). O ensino ludico estimula a
crianca desde cedo a aumentar suas condigdes
fisicas e promover capacidade de encontrar
caminhos para aprender de uma forma mais
rapida e adequada, além de criar um
adolescente com mais eficiéncia no decorrer de
sua vida.

Diante dessa tematica, vale ressaltar
que 0 emprego desse recurso nas escolas é
indispensavel para melhor aprendizagem dos
alunos, pois na busca de melhor entender o
assunto em questdo foi possivel observar que
ha uma escassez nos processos ludicos Texeira
(2022). Desse modo compreende-se que este
artigo ira contribuir na aprimoracdo das
leituras sobre o ensino ludico que aqui foram

abordadas.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a influéncia do ambiente familiar no processo de alfabetizacéo
de crianc¢as nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa é de natureza qualitativa, realizada
por meio de revisao sistematica da literatura, com selecdo de estudos publicados entre 2020 e 2025.
Foram considerados trabalhos com abordagem teorica e empirica que discutem préaticas familiares
relacionadas a leitura, escrita e estimulo a linguagem. Os resultados indicam que o envolvimento da
familia, por meio de agBes como leitura compartilhada, escuta ativa e organizacdo de rotinas,
contribui significativamente para o desenvolvimento das habilidades linguisticas, favorecendo a
autonomia e o desempenho escolar. A analise também revela que a parceria entre escola e familia
potencializa os processos de aprendizagem, tornando a alfabetiza¢do mais significativa e duradoura.
Conclui-se que o ambiente familiar é um espaco essencial para a formacao de leitores criticos e para
0 sucesso da alfabetizacdo desde a infancia.
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1 INTRODUCAO

Nos primeiros anos do ensino fundamental, o
processo de alfabetizacdo representa muito
mais do que o simples dominio da leitura e da
escrita, € uma etapa decisiva na formacao
intelectual e emocional da crianca. Nesse
percurso, a presenca ativa da familia ndo é
apenas desejavel, mas essencial. E dentro de
casa, nas interacdes cotidianas, que surgem 0s
primeiros contatos com a linguagem, os
valores e o0s estimulos que despertam a
curiosidade e moldam o interesse pelo
aprender. Compreender como essa parceria
entre familia e escola se constréi é como
montar um quebra-cabeca: cada peca revela
uma dimenséo importante do desenvolvimento
infantil e da construcdo do conhecimento
(Souza e Cunha, 2024).

Se a familia é o primeiro espaco onde a
crianca experimenta a linguagem e desenvolve
vinculos que influenciam seu interesse pela
aprendizagem, € na escola que esse processo
ganha estrutura e intencionalidade. A
alfabetizacdo, nesse contexto, vai muito além
de ensinar a crianca a decodificar sons e letras.
Trata-se de um caminho complexo, que
envolve compreender a relagéo entre fonemas
e grafemas, reconhecer os cddigos da
linguagem oral e escrita, e desenvolver
autonomia para construir sentidos. E preciso
que a crianga aprenda a Se expressar,

interpretar e articular ideias com clareza

habilidades que se constroem com apoio,
estimulo e tempo, tanto no ambiente escolar
quanto familiar (Marquim et al., 2024).
Apesar da importancia da parceria
entre escola e familia no processo de
alfabetizacdo, é preciso reconhecer que nem
todas as familias se sentem preparadas ou
incluidas nesse didlogo. Fatores como
inseguranca, falta de informac&o ou barreiras
culturais podem dificultar essa aproximacéao.
Cabe a escola, portanto, promover acdes de
escuta, acolhimento e valorizagcdo da
diversidade, criando pontes que favorecam a
participacdo ativa das familias. Quando ha
abertura e respeito mutuo, o ambiente escolar
se torna mais acolhedor, e a aprendizagem da
crianca ganha forca tanto na sala de aula
quanto em casa (Theobald et al., 2025).
Ademais, a afetividade é essencial na
relagdo entre educador e crianca. Estimulos
que despertam o interesse e a motivacao,
aliados ao encorajamento continuo, fortalecem
0 desenvolvimento infantil.  Expressar
emocOes genuinas e valorizar 0s sentimentos
contribui para a construcdo da autoestima e da
seguranca emocional. A literatura cientifica
destaca a importancia da sensibilidade do
professor ao acolher a crianga e conduzir o
processo de ensino-aprendizagem. Como ela
passa grande parte do dia na escola, a
concepcao de educacdo adotada pelo educador
impacta diretamente suas experiéncias e

aprendizagens (Santos et al., 2024).
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Desta forma, este estudo delimita como
objeto de investigacdo a relacdo entre o
ambiente familiar e o0 processo de
alfabetizacdo, buscando compreender como
praticas cotidianas, vinculos afetivos e
interacdes familiares podem favorecer,ou
dificultar, o desenvolvimento da leitura e da
escrita. A pesquisa tem como objetivo geral
analisar de que forma o ambiente familiar
contribui para o processo de alfabetizacdo nos
anos iniciais. Como objetivos especificos,
pretende-se: identificar praticas familiares que
estimulam o letramento; compreender a
importancia da parceria entre familia e
escola; e refletir sobre o papel doeducador
na mediacéo entre esses dois espacos.

A escolha do tema se justifica pela
crescente demanda por estratégias pedagogicas
gue considerem o contexto social e afetivo da
crianga, reconhecendo que a aprendizagem
ndo ocorre de forma isolada, mas sim em
constante dialogo com os ambientes nos quais
ela esta inserida. A questdo central que norteia
esta investigacdo é: como o ambiente familiar
influencia o processo de alfabetizacdo da
crianca nos anos iniciais do ensino
fundamental? Para responder a essa
problematizacédo, optou-se por uma abordagem
qualitativa, por meio de revisdo sistematica da
literatura, visando reunir e analisar
contribuicdes teoricas que discutem a tematica
em profundidade. A escolha desse método se

fundamenta na necessidade de compreender 0s

significados atribuidos as praticas familiares e
escolares, valorizando a subjetividade e a
complexidade das relagdes envolvidas.

Assim, a presente pesquisa estrutura-
se da seguinte forma: na primeira secao,
discute-se o conceito de alfabetizacdo e
letramento; na segunda, aborda-se o papel do
ambiente escolar e familiar; na terceira,
analisa-se a construcdo da autonomia leitora;
e, por fim, apresentam-se as consideracfes

finais.

2 A ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO COMO PROCESSO
SOCIAL E COGNITIVO

A alfabetizacdo é o processo pelo qual
a crianga aprende a ler e escrever,
desenvolvendo habilidades técnicas para
decodificar e codificar o sistema alfabético.
Por meio desse aprendizado, ela passa a
reconhecer e compreender os simbolos da
escrita, estabelecendo conexdes entre letras e
sons, etapa fundamental para a construgédo da
autonomia no uso da linguagem escrita. Trata-
se de uma fase inicial e formal da educacéo,
que prepara o individuo para utilizar a
linguagem de forma eficaz. Uma pessoa
alfabetizada é aquela que compreende as
regras do sistema de escrita e é capaz de ler,
interpretar e produzir textos, competéncias
indispensaveis para sua insercao e atuacdo na
sociedade (Vieira e Lima, 2024).

Entretanto, o letramento complementa
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a alfabetizacdo ao envolver o uso da leitura e
da escrita em situacdes reais do cotidiano. Vai
além do dominio técnico, permitindo que a
crianga compreenda e produza textos com
significado em diferentes contextos sociais.
Ler um jornal, escrever um bilhete ou
acompanhar uma receita sdo exemplos de
praticas que desenvolvem essa habilidade. O
letramento torna a linguagem escrita parte
ativa da vida, preparando o individuo para
interagir com o mundo de forma critica e
funcional (Cunha, 2025).

A alfabetizacdo e o letramento, embora
distintos, se complementam na formacéo
das  habilidades linguisticas. A
alfabetizacdo concentra-se no
aprendizado das bases do sistema de
escrita, como o reconhecimento das letras
e a construcdo de palavras. Ja o letramento
amplia esse conhecimento ao inserir a
leitura e a escrita em praticas sociais reais,
tornando a linguagem escrita uma
ferramenta de participacdo ativa na vida
cotidiana. Ao unir esses dois processos, 0
ensino se torna mais significativo,
permitindo que a crianga ndo apenas
aprenda a ler e escrever, mas também
compreenda como essas habilidades se
aplicam em diferentes  contextos,
fortalecendo sua autonomia e integracdo
social (Hachimoto, 2024).

A integracdo entre alfabetizacdo e
letramento € essencial para que os alunos
desenvolvam ndo apenas habilidades técnicas
de leitura e escrita, mas também compreendam
sua aplicacdo na vida cotidiana. Oliveira e
Silva (2020) ressalta que a pratica pedagogica

deve ser planejada para tornar essas

competéncias significativas, promovendo uma
formacdo que prepare os individuos para atuar
de forma critica e funcional na sociedade.
Apesar da importancia dessa abordagem, ainda
ha divergéncias entre educadores quanto a
melhor forma de unir esses processos,
especialmente em praticas que tratam a

alfabetizagéo de forma isolada.

Nesta perspectiva, na formacdo de
educadores da educacdo infantil, é essencial
cultivar uma postura reflexiva sobre as praticas
pedagdgicas, reconhecendo a complexidade
do desenvolvimento infantil. Santos e Almeida
(2020) ressaltam que o educador deve atuar
como mediador sensivel, capaz de observar e
escutar atentamente as criancas, respeitando
suas singularidades e diferentes formas de
aprender. Ao criar ambientes ricos em
experiéncias, o professor favorece ndo apenas
0 cuidado, mas também a construcdo do
conhecimento, preparando o terreno para
processos como a alfabetizagéo e o letramento,
que exigem intencionalidade, escuta e vinculo
com o universo da crianca.

Todavia, as praticas pedagdgicas na
educagdo infantil sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas, que
comecgam a se relacionar com o conhecimento,
com 0s outros e consigo mesmas. Mais do que
acolher, esse espaco deve oferecer
experiéncias significativas, com o brincar

como eixo central. Ao brincar, a crianga
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explora, expressa, resolve conflitos e aprende.
Quando a linguagem escrita € inserida de
forma ludica e contextualizada, ela se torna
parte das vivéncias infantis. Alfabetizar
letrando é permitir que a crianga aprenda a ler
e escrever compreendendo o valor social da
linguagem, desenvolvendo-se de forma
integrada (Sousa, 2025).

O letramento enfrenta desafios como a
desigualdade no acesso a materiais e praticas
significativas de leitura e escrita. Magda
Soares (2019) defende que essas praticas
devem estar ligadas ao contexto social dos
alunos, mas em muitas escolas publicas,
especialmente nas periferias, faltam livros,
bibliotecas e apoio pedagdgico. Além disso, a
relacdo entre fonemas e grafemas nem sempre
é intuitiva, exigindo intervencdo sistematica
dos professores. Alfabetizar é mais que
decodificar palavras, é garantir compreensao.
Por isso, 0 papel do educador é essencial:
acompanhar de perto, adaptar estratégias e
tornar o letramento uma experiéncia viva e

acessivel.

3 O PAPEL DO AMBIENTE
ESCOLAR E FAMILIAR NA
CONSTRUCAO DAS PRATICAS DE
LEITURA E ESCRITA

A familia representa o primeiro espago
de convivéncia e aprendizado da crianca,
sendo essencial para a formacdo de valores,

hébitos e atitudes que ela levara para a escola

e, posteriormente, para a sociedade. Em um
contexto onde os desafios educacionais séo
cada vez mais complexos, o envolvimento dos
pais torna-se indispensavel ndo apenas na
construcdo da moral, mas também no estimulo
a aprendizagem e ao desenvolvimento de bons
habitos. Por isso, é fundamental que haja uma
parceria ativa entre familia, escola e
comunidade, criando uma rede de apoio que
favoreca uma educacdo mais eficaz, inclusiva
e significativa (Aradjo, 2021).

A leitura e a escrita sdo fundamentais
para 0 desenvolvimento da comunicagéo e do
aprendizado das criancas. Enquanto a leitura
amplia o vocabulario e permite a compreensao
de informagdes, a escrita possibilita a
expressao de ideias, estimula a criatividade e
fortalece 0 pensamento critico. Juntas, essas
praticas desempenham um papel decisivo na
formacdo intelectual e cidada, além de
contribuirem para 0 autoconhecimento e a
construcdo de uma visdo mais ampla do
mundo. A escrita, em especial, revela-se uma
ferramenta poderosa para  explorar
experiéncias pessoais e refletir sobre a
realidade, sendo um processo que evoluiu ao
longo da histéria como expressdo humana
essencial (Freitas, 2025).

A escola e a familia sdo pilares
complementares na formacdo da crianca.
Enquanto a escola foca no ensino e na
construgdo do conhecimento, a familia

contribui com a socializagdo, os cuidados
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basicos e o desenvolvimento emocional. A
entrada da crianca na escola exige adaptacéo,
e por isso é essencial que haja parceria entre
familia e escola, com troca de informacdes e
acolhimento muatuo. Essa  colaboracédo
fortalece a formacdo de habitos, valores e
vinculos que sustentam o crescimento integral
da crianca (Bastos, 2024).

Entretanto, a formacdo escolar
contribui para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas e para a compreensao
critica da realidade, permitindo que os sujeitos
reflitam sobre suas experiéncias e se tornem
protagonistas de sua propria historia. Ao
interagir com diferentes contextos sociais,
culturais e politicos, a escola exerce papel
transformador, colaborando na construcdo da
personalidade, dos valores e do carater. E
nesse ambiente que muitos individuos
encontram oportunidades para mudar sua
realidade social (Nascimento et al., 2021).

Ao ingressar na escola, a crianca nédo
chega como uma folha em branco. Ela ja
carrega consigo saberes adquiridos no
ambiente familiar, que servirdo de alicerce
para novas aprendizagens. Esses
conhecimentos prévios sdo fundamentais, pois
0 processo educativo ndo ocorre de forma
isolada. A aprendizagem se da por meio da
interagdo com o0 outro, em momentos de
mediacdo e cooperagdo, que favorecem o
desenvolvimento da maturidade e promovem

uma formagdo integral mais ampla (Silva et

al., 2024).

Nesse processo, é essencial que escola
e familia atuem juntas, valorizando as
vivéncias culturais do lar e promovendo
praticas como a leitura compartilhada. Projetos
simples, como 0 empréstimo de livros com
registros feitos pelos familiares, fortalecem
vinculos, ampliam repertorios e mostram que o
habito da leitura se constrdi na troca entre
espacos e experiéncias, guiado por escuta
sensivel e mediacdo qualificada (Uchba et al.,
2025).

A leitura e a escrita na primeira
infancia sdo praticas que formam sujeitos
criticos e participativos. Mais do que
decodificar simbolos, envolvem expressao,
construcao de sentido e acesso a cultura. Belo
(2024) destaca seu papel central na mediacéo
do conhecimento em todas as areas. Projetos
como jornais escolares integram linguagem,
arte e oralidade, permitindo que a crianga
produza conteldo a partir de experiéncias
reais. Com mediagdo sensivel do educador,
essas praticas promovem o letramento em uma
perspectiva critica, favorecendo 0
desenvolvimento integral e a insercéo ativa no
mundo letrado.

Nessa perspectiva, alfabetizar e letrar
ndo se resume a apropriacao técnica da leitura
e da escrita, mas exige que o ensino dialogue
com os saberes, a cultura e o cotidiano dos
estudantes.

Quando o processo €

contextualizado,  torna-se  significativo,
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prazeroso e capaz de fortalecer a construgéo da
identidade. Cabe ao professor selecionar
autores e textos que reflitam a realidade dos
povos do campo, valorizando seus costumes,
histérias e modos de vida. Ao se verem
representados, os estudantes se reconhecem
como protagonistas da aprendizagem, o que
desperta o interesse e o pertencimento. Foi por
meio dessa educacao sensivel e situada que eu,
enquanto estudante da escola do campo,
compreendi meu lugar, minha historia e a
importancia de valorizar minhas raizes (Melo,
2025).

4 A CONSTRUCAO DA
AUTONOMIA LEITORA NA PRIMEIRA
INFANCIA

A Educacdo Infantil, voltada para
criancas de zero a seis anos, é uma etapa
fundamental para o desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social, conforme
estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996). Nesse periodo, a
crianca é estimulada por meio de atividades
ludicas, jogos, historias em quadrinhos e
experiéncias interativas que despertam a
curiosidade e iniciam o processo de
alfabetizacéo.

Para que a autonomia leitora se
desenvolva, é essencial que os direitos de
aprendizagem e os campos de experiéncia
sejam vivenciados de forma integrada, com
planejamento de tempos, espacos, materiais e

mediagdes que favorecam a construcdo de

sentido. Ao ampliar o repertorio de leituras e
incentivar a escolha de obras significativas, a
escola contribui para que a crianga leia com
criticidade, compreenda os discursos presentes
nos textos e se reconhega como sujeito ativo no
mundo letrado (Moraes e Gongalves, 2022).

A crianga, ao ingressar no mundo,
passa a integrar um sistema social ja
estruturado, mas com comportamentos
proprios que transformam os espacos a sua
volta. Cabe aos adultos enxergd-la como
protagonista de seu desenvolvimento e atentos
aos seus sinais. A mediacdo da leitura na
primeira infancia, embora ludica, é intencional
e planejada. Cada acdo do mediador busca
conduzir a crianga a construcdo de sentidos,
favorecendo avancos na leitura e no
pensamento critico. Nada é feito ao acaso: o
planejamento dos tempos, espagos e materiais
é essencial para promover experiéncias
significativas. Assim, desde cedo, a crianga €
estimulada a desenvolver autonomia e
consciéncia leitora (Mendes, 2023).

Além disso, a Base Nacional Comum
Curricular, homologada em 2017, reforca o
direito das criancas a leitura desde os primeiros
anos, estruturando praticas pedagogicas por
meio de campos de experiéncia, como “Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginagao”. Reconhece a
leitura como atividade formativa, prazerosa e
essencial ao desenvolvimento integral. Orienta
que ela esteja presente de forma constante e

diversificada na rotina escolar, com mediacao
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intencional do professor. Valoriza o ritmo de
aprendizagem e os saberes prévios da crianca,
promovendo vinculos afetivos com os livros.
Defende um ambiente acolhedor e um acervo
literario acessivel. Assim, a BNCC contribui
para formar leitores criticos, sensiveis e
criativos.

Todavia, o imaginério infantil ¢
estimulado pelas narrativas, que encantam e
contribuem para a formacdo integral da
crianca. O contato frequente com historias
favorece a ampliacdo do vocabulario, a
compreensdo de diferentes linguagens e o
desenvolvimento da criatividade. Criangas que
vivenciam essas experiéncias tendem a
produzir com mais fluidez e interpretar com
mais profundidade os contetidos escolares. A
leitura literaria, nesse contexto, fortalece
vinculos afetivos com o texto e desperta o
prazer de ler. Ao planejar préticas intencionais,
0 educador potencializa a constru¢do da
autonomia leitora e forma sujeitos sensiveis e
criticos (Santos et al., 2022).

Sendo assim, o educador é peca-chave
na construcdo da autonomia leitora, pois atua
como mediador entre a crianca e 0 universo da
linguagem. Sua intencionalidade ao planejar
experiéncias significativas garante que o ato de
ler v além da técnica. Ao reconhecer 0s
saberes infantis e promover um ambiente
acolhedor, ele desperta o prazer pela leitura.
Assim, forma sujeitos criticos, criativos e

conscientes (Domingos et al., 2021).

5 METODOLOGIA

Este artigo configura-se como uma
revisdo sistematica de literatura, com
abordagem exploratoria e descritiva, conforme
0s principios metodologicos estabelecidos por
Gil (2008). A escolha por esse tipo de
investigacdo se justifica pela necessidade de
reunir e analisar producdes académicas que
abordam a influéncia do ambiente familiar no
processo de alfabetizacdo, priorizando estudos
que adotam pesquisa de campo como
estratégia metodoldgica.

A coleta dos estudos foi realizada por
meio de buscas em bases de dados académicas
amplamente reconhecidas, como o Banco de
Teses e Dissertacbes da CAPES, Google
SciELO e

institucionais de universidades publicas

Académico, repositorios
brasileiras. Foram considerados apenas
trabalhos publicados entre 2020 e 2025, com
acesso publico e contetido completo ou resumo
expandido que  permitisse  avaliagdo
metodoldgica.

A estratégia de busca envolveu o uso de
descritores combinados com operadores
booleanos, como: “ambiente familiar” AND
“alfabetizacdo” AND “pesquisa de campo”
“familia” AND “letramento” AND
(“qualitativa” OR “quantitativa”)

Os critérios de inclusdo abrangeram

estudos que apresentassem coleta de dados
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empiricos, abordagem qualitativa, quantitativa
ou mista, e foco direto na relacdo entre
ambiente familiar e alfabetizacdo. Foram
excluidos trabalhos tedricos sem coleta de
dados, estudos com foco genérico em
educacdo e aqueles que ndo detalham os
procedimentos metodoldgicos.

Apo6s a triagem inicial e andlise dos
resumos, foram selecionados os estudos que
atendiam integralmente aos critérios de
incluséo definidos para esta pesquisa. Esses
trabalhos foram organizados em um quadro
sintese com quatro colunas, contendo as
seguintes informacdes: titulo do estudo, tipo de
pesquisa com autor(es) e ano de publicagdo, e
0S resultados contextualizados. A
sistematizacdo permitiu visualizar de forma
delineamentos

clara e objetiva 0s

metodoldgicos e os principais achados de cada
investigacdo. Essa organizacdo favoreceu a
analise comparativa entre as abordagens
adotadas, evidenciando como o ambiente
familiar exerce influéncia direta e significativa

no processo de alfabetizacdo infantil.

6  APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

O processo de selecdo dos estudos foi
conduzido com base nos critérios previamente
definidos, envolvendo etapas de identificagéo,
triagem, avaliacdo de elegibilidade e inclusdo
final. Esse percurso esta representado no
Fluxograma PRISMA abaixo, que sintetiza de
forma visual o caminho metodoldgico adotado

na revisao:

Figura 1- Fluxograma PRISMA: Etapas da Sele¢édo dos Estudos

- SaELO:
e Portal CAPES:
-

1.287 Registros identificados:
- Google Académico;

Repositonos Instutucionals.

Apos a exclusio das

: duplicatas, 1odos os registros
restantes foram considerados

para a analise

dos titulos e resumos:

= |

n%=312;

n== 127

- Mctodologia insuficiente:

Registros excluidos apas leitura

Revisdes teonicas: n = 842,
Sem foco dirceto no temi:

Estudos originais sclecionados:

N"=4

Criterios de inclusao:

- Pesquisa de campo,
- Foco dircto na mfluéncia do
::> ambiente famailiar na
alfabetizaciio.

4 estudos originais com dados
empiricos:

|:‘-'> - Estudos gualitativos;
°

Estmudos guantitativos.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.
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Com base no processo de selecdo
descrito anteriormente, foram identificados
estudos que atendem aos critérios definidos
para esta pesquisa. A analise desses trabalhos
reuniu evidéncias relevantes sobre a influéncia
do ambiente familiar na alfabetizacdo. Para

facilitar a compreensdo, elaborou-se uma

sintese em formato tabular. Nesse contexto, a
Tabela 1 apresenta 0s principais objetivos,
metodologias e resultados de cada estudo
analisado. Essa organizacdo permite visualizar
comparativamente as contribuigdes de cada

pesquisa.

Tabela 1 — Estudos que Relacionam Ambiente Familiar e Desenvolvimento da Alfabetizacdo

processo  de | Marquim,

alfabetizacdo e | Sandini, Franca,

letramento. UNICENTRO-
UFT /2025.

N° Titulodo Estudo| Tipo de Pesquisa/ Resultados Contextualizados
Autor(es) / Ano

1 O impacto do | Pesquisa de | O estudo mostrou que criangas
ambiente campo (Quali + | com rotinas familiares
familiar no | Quanti), Cleusa | estruturadas, apoio emocional e
processo  de | Evangelista, UFU | incentivo a leitura tém melhor
aprendizagem / 2025. desempenho  escolar, mais
concentracdo e autonomia. A
participacdo ativa dos
responsaveis fortalece habitos de

estudo e a autoestima infantil.
2 A contribuicdo | Pesquisa de | A pesquisa mostrou que o0
do papel da | campo (Quali + [ envolvimento familiar na
familia no | Quanti), Nakano, | alfabetizacdo, como leitura

conjunta e apoio nas tarefas,
favorece o desenvolvimento da
escrita. Também fortalece o0s
vinculos afetivos com a escola e
cria  um ambiente seguro e

estimulante para aprender
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3 A influénciado | Pesquisa de | Os autores identificaram que
ambiente campo criancas expostas a estimulos
familiar no | (Qualitativa), verbais  frequentes, como
desenvolvime Lorencato, conversas espontaneas, contacao
nto da | Athaides, Pereira, | de historias e brincadeiras
linguagem na | Barboza / | simbolicas, desenvolvem
infancia UNIPAR /2024. habilidades linguisticas  mais

elaboradas, como vocabulario
ampliado, fluéncia verbal e
capacidade de argumentacdo, o
que favorece a alfabetizacdo e o
desempenho escolar.

4 A importéncia | Pesquisa de | A autora, em sua narrativa
da familia no | Campo autobiogréfica, ressalta a
processo  de | (Qualitativa), importancia do apoio familiar na
alfabetizacéo: Amanda alfabetizacdo. O papel da mée foi
analise Alexandre/ decisivo, marcado por afeto,
autobiogréafica UNICAMP/ 2025. | incentivo e presenga constante. O

acesso a livros e o ambiente
estimulante contribuiram para seu
desenvolvimento leitor.

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Os estudos apresentados no quadro
sintese, publicados entre os anos de 2020 e
2025, evidenciam que o ambiente familiar
exerce papel decisivo no processo de
alfabetizacdo infantil. Essa constatagéo
encontra respaldo na teoria socio-historica de
Lev Vygotsky (1934), que compreende o
desenvolvimento humano como resultado das
interagdes sociais mediadas pela linguagem e

pela cultura.

Vygotsky prop6s que o aprendizado
ocorra inicialmente no plano social, por meio
da mediacdo de adultos mais experientes, e
posteriormente é internalizado pela crianca.
Esse processo € descrito por meio do conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que representa 0 espago entre 0 que a crianga
ja consegue fazer sozinha e aquilo que pode

realizar com apoio. Os dados dos estudos
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analisados demonstram como essa mediacgao
ocorre de forma concreta no ambiente familiar.

No estudo de Evangelista (2025),
observa-se que criancas inseridas em
ambientes familiares com rotinas estruturadas,
apoio emocional e estimulo a leitura
apresentam maior rendimento escolar e
autonomia. Esses achados ilustram como a
presenca ativa dos responsaveis funciona
como suporte na ZDP, permitindo avangos
cognitivos que ndo ocorreriam de forma
isolada.

A pesquisa de Nakano, Marquim,
Sandini e Franca (2025) reforca essa
perspectiva ao mostrar que o envolvimento dos
familiares no processo de alfabetizagdo, por
meio da leitura compartilhada e do
acompanhamento escolar, potencializa o
desenvolvimento da linguagem escrita. Para
Vygotsky, esse tipo de interacdo € essencial,
pois a linguagem é o principal instrumento de
mediacdo entre o sujeito e 0 mundo.

No estudo de Lorencato, Athaides,
Pereira e Barboza (2024), os autores destacam
que criancas que vivem em lares com
estimulos verbais frequentes desenvolvem
habilidades linguisticas mais complexas. Isso
inclui vocabulario ampliado, fluéncia verbal e
capacidade de argumentacdo, funcgOes
psicoldgicas  superiores  que, segundo
Vygotsky, sdo construidas socialmente por

meio da linguagem.

Por fim, o relato autobiogréafico de
Amanda Alexandre (2020) revela que o apoio
afetivo da mée, o acesso precoce a livros e 0
incentivo a leitura foram determinantes para
sua alfabetizacdo. Essa experiéncia pessoal
reforca a ideia de que o ambiente familiar,
quando permeado por vinculos afetivos e
praticas culturais, atua como espago
privilegiado de mediacdo simbolica e
emocional. Dessa forma, a luz da teoria
vygotskiana, € possivel afirmar que o
ambiente familiar ndo apenas influencia, mas
estrutura o processo de alfabetizacdo. A
presenca de adultos mediadores, o uso da
linguagem como ferramenta de interacédo e o
vinculo afetivo sdo elementos que tornam o
aprendizado

possivel,  significativo e

duradouro.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizada ao longo deste

trabalno  permitiu  uma  compreensdo
aprofundada sobre o papel da familia no
processo de alfabetizacdo infantil, destacando
como o ambiente doméstico pode influenciar
diretamente 0  desenvolvimento  das
competéncias linguisticas nos primeiros anos
de vida. Observou-se que préaticas familiares
pautadas no afeto, na escuta ativa e no
incentivo a linguagem contribuem para tornar
a alfabetizacdo uma experiéncia mais

significativa e prazerosa.
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Além disso, os estudos consultados
reforcam a relevancia de uma atuacéo conjunta
entre escola e familia, evidenciando que essa
parceria fortalece os vinculos educativos e
amplia as possibilidades de aprendizagem. A
alfabetizacdo, nesse contexto, deixa de ser um
processo restrito ao espaco escolar e passa a
ser vivenciada de forma integrada, continua e
contextualizada.

Diante dos resultados, confirma-se a
hipétese de que o ambiente familiar exerce
influéncia direta na alfabetizacéo,
especialmente quando permeado por praticas
afetivas e estimulos a leitura. A presenca ativa
dos responsaveis, aliada a mediacéo sensivel
dos educadores, revela-se essencial para a
construcdo de leitores criticos, autbnomos e
conscientes.

Este estudo contribui para reforgar a
importancia da corresponsabilidade entre
escola e familia na formacdo de sujeitos
leitores, destacando que a alfabetizacdo é um
processo coletivo, afetivo e social. Ao
reconhecer o papel do ambiente familiar como
espaco privilegiado de mediacdo simbdlica,
amplia-se a compreensao sobre os fatores que
favorecem o desenvolvimento integral da
crianga.

Recomenda-se que futuras pesquisas
investiguem  estratégias  especificas de
integracdo entre familia e escola em contextos
de wvulnerabilidade social, considerando os

desafios enfrentados por comunidades com

acesso limitado a recursos pedagdgicos e
culturais. Estudos que explorem préticas
inovadoras de mediacdo, formacdo de
educadores e politicas publicas voltadas a
alfabetizacdo podem enriquecer ainda mais o
debate e contribuir para uma educacdo mais

equitativa e transformadora.
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RESUMO

Esse estudo tem como foco a educacdo inclusiva, especificamente, sobre o papel do professor para
que ela aconteca de forma significativa. O objetivo geral dessa pesquisa compreende analisar o
impacto da educacdo inclusiva na promocdo dos direitos dos alunos que portam algum tipo de
deficiéncia. A hipdtese dessa pesquisa € de que por meio da capacitacdo continua; uso de tecnologias;
atividades acolhedoras e colaborativas, o docente pode promover a efetivacdo da educacgéo inclusiva.
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aplicacdo de um questionario na Escola Municipal de Educacdo Baésica (EMEB).Portanto.
respondendo a problematica desse artigo, o docente pode promover a efetivacdo da educacédo
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é uma medida de
natureza educacional que tem como finalidade
garantir a todos os discentes o direito a
educacdo, independentemente de quaisquer
diferencas. Nesse cenario, pode-se afirmar que
essa modalidade de educagdo promove a
igualdade de oportunidades para todos os
estudantes, inclusive, aqueles que apresentam
algum tipo de deficiéncia. No ambito
internacional, a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), o direito a educacao
e uma escolarizacdo digna para todos passou a
ser uma preocupacdo de diversas nacoes,
colaborando para que a inclusdo passasse a
obter maior protagonismo no ambito escolar
(Gongalves, 2023).

No ambito nacional, legislacdes e
Politicas Publicas sdo implementadas em
conjunto como forma de promover a educagéo
inclusiva. A Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB); a Politica Nacional de Educacdo
Especial (2008); a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com deficiéncia; a Lei n° 12.764, de
2012, s&o alguns dos marcos legais e Politicas
Publicas direcionadas para a efetivagdo dos
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil.

O objetivo geral dessa pesquisa
compreende analisar o impacto da educacéo
inclusiva na promocao dos direitos dos alunos
neurodivergentes. Nesse escopo, 0s objetivos
especificos do estudo

compreendem:identificar o papel do professor
na educacdo inclusiva de acordo com a
legislacdo brasileira; descrever os desafios
enfrentados pelos docentes em face da
promocdo da educacdo inclusiva, e analisar
mecanismos de promogdo da educagédo
inclusiva na EMEB Santa Luzia.

Essa tematica é atual e de expressiva
relevancia académica. Nesse contexto, essa
pesquisa se justifica diante da importancia de
criar medidas de promocdo da educacédo
inclusiva em todo o ambito nacional como
forma de garantir a consolidagdo de uma
sociedade igualitéaria para todos os individuos.

A problematica que se busca investigar
nessa pesquisa € norteada por meio da
indagacdo a seguir: Quais o0s desafios
enfrentados pelos docentes e como promover a
efetivacdo da educacdo inclusiva na Escola
Municipal de Educacdo Basica (EMEB)? A
hipo6tese dessa pesquisa é de que a auséncia da
capacitacdo continua; a falta de recursos
adequados, a dificuldade para lidar com alunos
neurodivergentes impedem a efetivacdo da

educacéo inclusiva.
2 EDUCACAO INCLUSIVA

210 PAPEL DO PROFESSOR NA
EDUCACAO INCLUSIVA DE ACORDO
COM A LEGISLACAO BRASILEIRA

O conjunto de normas que disciplinam
a implementagdo da inclusdéo no sistema
educacional brasileiro é amplo e precisa ser

referenciado neste trabalho. Bem como o papel
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do professor para cumprir essas normas. Para
tanto, preliminarmente, é essencial mencionar
a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil.

A Constituicio  da
Federativa do Brasil, de 1988 (CF/88)

apresenta diversos dispositivos sobre a

Republica

implementacdo da educacao em nivel nacional.
Em seu artigo 205, a CF/88 determina que a
educacdo € um direito de todas as pessoas, e
deve ser promovida e incentivada de forma
colaborativa com toda a sociedade, com o
propésito  de  promover o  pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho (Brasil, 1988). No artigo 208, inciso
I1l, a CF/88 prossegue determinando que o
dever do Estado devera ser efetivado por meio
do atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Por meio da CF/88, outras normas
foram criadas para efetivar a promocdo da
educacdo inclusive, Politicas Publicas foram
criadas para essa finalidade. Outro exemplo de
legislacdo que disciplina a inclusdo das
pessoas com deficiéncia é a Lei n° 13.146, de
6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoas com Deficiéncia, ou
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

O artigo 8°, da Lei n° 13.146/2015,

prevé:

Art. 8 E dever do Estado, da
sociedade e da familia assegurar a
pessoa com  deficiéncia, com

prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salude, a
sexualidade, a paternidade e a
maternidade, a alimentagdo, a
habitacéo, a educacéo, a
profissionalizagdo, ao trabalho, a
previdéncia social, a habilitacdo e a
reabilitacdo, ao transporte, a
acessibilidade, a cultura, ao desporto,
ao turismo, ao lazer, a informacéo, a
comunicacdo, aos avangos cientificos
e tecnolégicos, & dignidade, ao
respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros
decorrentes da Constituicdo Federal,
da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo e das leis e de
outras normas que garantam seu bem-
estar pessoal, social e econdémico
(Brasil, Lei n° 13.146, 2015).

O dispositivo 8° menciona que é dever
do Estado assegurar diversos direitos a pessoa
com deficiéncia, dentre eles, o direito a
educacdo. Nesse mesmo sentido, a Lei n°
9.394/1996, conhecida como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), dispde a partir do seu artigo 58, o

Capitulo V, gue menciona a educacéo especial.

Art. 58. Entende-se por educacgdo
especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar
oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais
do  desenvolvimento e  altas
habilidades ou superdotacdo.§ 1°
Haverd, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacéo especial.§ 2°
O atendimento educacional sera feito
em classes, escolas ou servicos



70 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio0, v. 14, n.14, p. 101-112, ago, 2025

especializados, sempre que, em
funcdo das condicdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de
ensino regular.8 3° A oferta de
educagdo especial, nos termos
do caput deste artigo, tem inicio na
educacdo infantil e estende-se ao
longo da vida [...] (Brasil, Lei n°
9.394, 1996).

A educacéo especial deve ser ofertada,
preferencialmente, no ensino regular, e tem
como enfoque os discentes que apresentam
qualquer tipo de deficiéncia. No mesmo
dispositivo da LDB, artigo 58, é previsto que
devera existir servicos de apoio especializado
quando for necessario.

O apoio especializado €é essencial para
lidar com alunos que apresentam necessidades
especificas condizentes com sua deficiéncia. O
artigo 59, da LDB, ressalta a necessidade dos
sistemas de ensino em assegurar aos
educandos com deficiéncia curriculos,
métodos, técnicas e recursos educativos para
atender as necessidades dos alunos. Somado a
isso, também deverdo ser assegurados
professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para 0 atendimento
especializado, assim como  docentes
qualificados para integrar os alunos deficientes
nas classes comuns (Brasil, Lei n° 9.394,
1996).

Observa-se que é assegurada a pessoa
com deficiéncia leis que garantem a
acessibilidade, a educacéo, o trabalho, o lazer,
além de outros direitos como auxilios

financeiros para que esses individuos e suas

familias possam viver com dignidade. Apesar
de inimeras normas prevendo esses direitos, é
notdrio que ainda existe um longo caminho a
ser percorrido para a efetivagdo dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

No ambito educacional, é aconselhado
que 0 processo de ensino e aprendizagem seja
realizado de modo funcional e prético, para o
atendimento de alunos que manifestam algum
tipo de deficiéncia que comprometam o
“’funcionamento  cognitivo, psiquico e
sensorial,e também é vital organizar e
estruturar 0 ambiente de modo que fique
acessivel a todos os discentes.’’(Leite, 2020, p.
2). Adaptar a estrutura educacional, bem como
aprimorar 0s curriculos dos docentes é
fundamental em uma sociedade em que, cada
vez, as escolas recebem pessoas com algum
tipo de deficiéncia.

No contexto escolar, a educagdo
inclusiva da-se por meio da ‘’participacdo
efetiva de todas as criancas, sem qualquer tipo
de distingdo, em qualquer atividade que for
proposta pela escola’ (Silveira, Santos,
Stascxak, 2021, p. 2), uma vez que a instituicéo
de ensino deve promover o desenvolvimento
integral dos alunos, independentemente, das
particularidades de cada um.

A Declaracdo de Salamanca (1994)
enfatiza a importancia da formagdo de
professores para a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino
regular. O documento defende que a
qualificacdo docente é essencial para que a

educacéo inclusiva seja eficaz. Entdo, um dos
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papeis do professor é buscar constantemente
essa formacéo para seja capaz de se adequar as
novas demandas educacionais vindas da
educacéo especial.

Acerca do papel do professor diante de
alunos neurodivergentes, o autor Vigotski
(2022, p. 91) destaca “’A tarefa consiste em
vincular a pedagogia da crianga com defeito
(...) aos principios e métodos gerais da
educacéo social e em encontrar o sistema que
permita unir a pedagogia especial a pedagogia
da infancia normal.”’.

A formacdo dos professores para lidar
com alunos que expressam necessidades
especiais é fundamental, uma vez que eles séo
responsaveis pela inclusdo dos discentes no
processo de ensino e aprendizagem,
independentemente de qualquer caracteristica
do discente. Nesse entorno, Mantoan (2003, p.
15) comenta que as escolas inclusivas propdem
um modo de organizacdo do sistema
educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que é estruturado em funcéo
dessas necessidades.”’. Com isso, a inclusdo
corresponde a uma alteragdo na perspectiva
educacional, haja vista que nao atinge apenas
alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos 0s outros.

Por ultimo, com base na Lei n° 13.146,
de 6 de julho de 2015, da qual Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), no que concerne ao atendimento
educacional especializado, os professores tém

como funcdo adotar praticas pedagodgicas

inclusivas pelos programas de formacéo inicial
e continuada. Além disso, incumbe ao poder
publico implementar a “’formagdo e
disponibilizagdo de docentes para o
atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio.”

(Brasil, Lei n° 13.146/2015, online).

2.2 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS
DOCENTES EM FACE DA PROMOCAO
DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

Nesta secdo, serdo abordados alguns
desafios que o professor da educacao especial
precisa enfrentar para que a educagédo
inclusiva, de fato, aconteca. Dessa forma é
essencial salientar que os docentes precisam
lidar com diversos desafios para implementar
acOes de inclusdo dentro do ambito escolar,
uma vez que para isso é necessario a formacao
continua, personalizacdo do ensino, uso de
recursos tecnolégicos, condutas acolhedoras e
parceria com as familias.

A formagéo continuada consiste em um
processo de aprendizagem realizado apos a
formacdo inicial, com o propésito de
aperfeicoamento de técnicas e habilidades em
favor da efetivacdo da aprendizagem para
todos os alunos, inclusive, os alunos com
necessidades especiais. Diante disso, a autora
Mantoan (2003, p. 24) comenta que ‘’todos os
niveis dos cursos de formacdo de professores
devem sofrer modificagbes nos seus

curriculos, de modo que os futuros professores
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aprendam préticas de ensino adequadas as
diferencas.’’.

Vale salientar que “o uso de recursos de
informatica, e outras ferramentas e linguagens
que precisam estar disponiveis nas escolas
ditas regulares.”” (Mantoan, 2003, p. 22), séo
essenciais para a promocdo da educacdo
inclusiva.

Ainda sobre os desafios enfrentados
pelo docente para a promocdo da educagédo
inclusiva, ressalta-se que sdo diversos. Um dos
obstaculos existentes é a necessidade de haver
0 desenvolvimento de uma educacdo de
qualidade com foco em préaticas pedagdgicas
abrangentes. Ademais, esses desafios podem
ser entendidos como barreiras que limitam a
participacgdo efetiva e completa desses alunos
na sociedade (Seabra et al., 2024, p. 13).

Condutas acolhedoras e o suporte da
familia sdo recursos fundamentais para a
promogdo da inclusdo do aluno com
deficiéncia e, consequentemente, para a
superacdo dos desafios presentes no processo
de inclusdo de discentes com necessidades
especiais. Ainda sobre as ferramentas de
combate dos desafios que permeiam a
educagdo especial, destacam-se “’agdes
interprofissionais, envolvendo educadores,
tecndlogos,  psicélogos e  terapeutas
ocupacionais, tém sido destacadas como
praticas de sucesso na implementacdo de
politicas de inclusdo.’’ (Galasso; Poloni, 2025,

p. 10).

3 METODOLOGIA

Esse estudo trata-se de uma pesquisa
bibliografica, quali-quanti com énfase em
realizar uma descri¢do de como o docente pode
promover a efetivacdo da educacéo inclusiva,
especificamente, na Escola Municipal de
Educacdo Bésica (EMEB). Para isso, foram
analisados artigos cientificos atuais, dos
ualtimos 5 anos (2020 a 2025) selecionados na
base de dados Scielo e Google Académico,
utilizando  os  descritores:  “’educacao
inclusiva’’ e “’papel do professor na educacao
inclusiva’’.

Para a coleta de dados, também foi
realizada a aplicacdo de um questionario na
Escola Municipal de Educacdo Baésica
(EMEB). O questionario € composto por 12
perguntas, das quais questionam,
respectivamente, a formacdo académica do
entrevistado; a profissdo atual; o tempo de
atuacdo na educacdo especial; a existéncia de
curso especializado para o docente atuar com
discentes neurodivergentes; se o docente
conhece a legislacdo da educacéo especial; se
a instituicio de ensino  selecionada
disponibiliza educacéo continuada para lidar
com os alunos neurodivergentes; em que
espaco de tempo eles realizaram a formacéo;
quais as dificuldades enfrentadas para lidar
com os alunos neurodivergentes; se recebe
apoio da gestora da instituicdo; recursos
pedagdgicos usados; como o docente avalia a
atuacdo da familia nos casos da educacdo dos

alunos neurodivergentes; e quais agdes
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poderiam melhorar a promocéo da incluséo
escolar.

Bastos (et al., 2023) destacam que a
aplicacdo de questiondrio é uma medida
comum para a realizagdo de uma coleta de
dados para uma pesquisa mista. O questionario
compreende um conjunto de perguntas que
seguem uma sequéncia légica, com o propdsito
de medir ou descrever variaveis e
circunstancias. Em virtude disso, esse foi o
mecanismo selecionado para a realizacdo da

coleta de dados.

4 APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

A seguir serdo apresentados 0S
resultados obtidos por meio da aplicagdo do
questionario na Escola Municipal de Educacéo
Basica (EMEB), bem como por meio da
andlise dos artigos cientificos dos altimos 5
anos (2020 a 2025) selecionados na base de
dados Scielo e Google Académico de acordo
com a tematica proposta.

A primeira pergunta questionou a
funcdo que o entrevistado exerce na Educacéo
Especial. Cerca de 15 pessoas participaram do
questionério, sendo, em sua maioria, professor
mediador (80%), seguido de profissional de
apoio (20%) conforme questionario.

O professor mediador pode ser
entendido como o docente que norteia o
discente no processo de aprendizagem;
enquanto o profissional de apoio ‘’auxilia na

rotina de vida didria dos estudantes, de modo

que seja facilitada a participacdo dos alunos
com necessidades especiais.”” (Ziliotto;
Burchert, 2020, p. 1).

Com relacdo ao tempo que esses
profissionais atuam como professor mediador,
e como profissional, a maioria possui mais de
4 anos (46,7); seguido daqueles que possuem
menos de 2 anos (33,3%), e daqueles que
possuem entre 2 e 3 anos (20%) conforme
observado na Figura 1:

Graéfico 1 — Quanto tempo vocé atua nessa
modalidade?

Fonte: Autores (2025)

A experiéncia na educacao especial é
um componente essencial para que 0S
discentes tenham acesso a aulas de qualidade.
Nesse sentido, “¢ fundamental a participacao
de profissional com qualificacdo especifica,
uma vez que o processo educativo deve ser
realizado tendo em vista 0s aspectos essenciais
para a promogdo da qualidade de vida da
crianga.”’ (Esper et al., 2022, p. 2).

A questdo da qualificacdo profissional
€ um ponto inquestionavel no que concerne a
relevancia para a efetivacdo do processo de
ensino e aprendizagem de alunos que
apresentam alguma necessidade especifica.

Nesse escopo, também foi avaliada a formacéo
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académica dos entrevistados.  Alguns
entrevistados apresentavam graduacdo e/ou
pos-graduacdo, enquanto  outros  eram
pedagogos, além de outras formacgoes.

A participacdo dos entrevistados em
cursos, formacbGes ou capacitagdes sobre
Educacdo Inclusiva também foi questionada,
tendo em vista o crescimento do indice de
alunos especiais nas escolas publicas e
privadas no Brasil. Nesse sentido, “’entre 2015
e 2020, houve um incremento médio de 12%
ao ano na matricula de alunos com deficiéncia
nas escolas publicas e privadas do pais.”’
(Pinho et al., 2024, p. 4).

Com relacdo aos entrevistados, todos
eles ja participaram de cursos, formagGes ou
capacitacOes sobre Educagédo Inclusiva. Esse
resultado é esperado, uma vez que o numero de
discentes com alguma deficiéncia tem
apresentado uma expressiva elevagdo ano apos
anos conforme o autor Pinho (et al., 2024)
mencionada em seu artigo, e vale ressaltar que
essa informacdo tem como base o Ministério

da Educacéo (MEC).

Grafico 2 —Vocé ja participou de cursos,
formacdes ou capacitacfes sobre Educacgéo
Inclusiva?

Fonte: Autores (2025)

A formacéo continuada dos professores
é fundamental para o aprimoramento técnico
dos profissionais no que concerne aos alunos
com necessidades especiais. A pergunta 5
questionou se 0s entrevistados conhecem

alguma legislacédo da Educagéo Especial.

Grafico 3 —Voceé conhece a legislacdo da
Educacéo Especial?
® Todas

® Algumas

Nenhuma

Fonte: Autores (2025)

Entdo, conforme o gréfico, (80%) deles
afirmaram que conhecem algumas leis,
enquanto (20%) conhece todas. E nenhum
afirmou que desconhece a legislacdo da
Educacdo Especial. Esse resultado demonstra
que, cada vez mais, as pessoas estdo tomando
conhecimento das leis que gerenciam oS
direitos das pessoas com deficiéncia.

Outro questionamento levantado foi se
escola em que o profissional atua, juntamente
com a Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED),

continuada para trabalhar as especificidades

disponibilizam formacéo
dos alunos neurodivergentes. Sendo que a
formacdo continuada € uma ferramenta
importante para a promocdo do constante
aprimoramento do conhecimento e das

técnicas usadas pelos docentes para estimular
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a inclusdo dos alunos com necessidades

especiais.

Grafico 4 — A sua escola, juntamente com a

SEMED, disponibiliza formagéo continuada

para trabalhar as especificidades dos alunos
neurodivergentes?

15 respostas

® Sm
® Nao

Fonte: Autores (2025)

Na Figura 4, observa-se que todos 0s
entrevistados afirmaram que a escola, em
conjunto com a Secretaria Municipal de
Educacdo disponibiliza formacgédo continuada
para trabalhar as especificidades dos alunos

neurodivergentes. Essa medida é fundamental

para que professores, cada vez mais
qualificados, administrem 0 processo de
inclusdo dos alunos com necessidades
especiais.

Os entrevistados também foram
questionados sobe a disponibilizagdo da
formacdo continuada para trabalhar as
especificidades dos alunos neurodivergentes,
0s entrevistados destacam que ela ocorre de
forma mensal, em diferentes espacos de tempo,
e que variam de acordo o evento em questéo.
Dessa forma, esse processo ocorre algumas
vezes ao ano, variando a cada semestre.

Questionados  sobre  quais  as
dificuldades e desafios para trabalhar com as
criangas neurodivergentes, os 15 entrevistados
apresentaram diversas respostas, das quais

foram organizadas seguindo a ordem:

Quadro 1 — Dificuldades e desafios para trabalhar com as criangas neurodivergentes.

Dificuldades e desafios apontados Numero de entrevistados
que apontaram tais
dificuldades e desafios

Trabalhar com criangas neurodivergente ndo verbal 6
Adaptacdo pessoal e curricular 4
Rotina e sensibilidade 2
Salas de aula lotadas 11
Apoio de alguns profissionais 8
Auséncia e apoio das familias 12
Resisténcia dos alunos no processo de aprendizagem 9
Atender 10 criancas de uma s6 vez na sala de recursos 5
Adaptabilidade do professor diante das necessidades do discente e a compreensao

das especificidades de cada crianca e suas particularidades 9
Falta de materiais pedagogicos e locais adequados 11
Garantir uma educacdo inclusiva de qualidade 6
Conquistar os alunos até adquirir afinidade e continuar com o trabalho 8
Auséncia de uma equipe multidisciplinar capacitada 9

Fonte: Autores (2025).
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Nesse norte, a implementacdo da
incluséo escolar enfrenta diversos
obstaculosno cotidiano educacional, que véo
desde questBes estruturais e pedagdgicas até
questbes relacionados a formacdo dos
profissionais da educagdo.’”’ (Matos, 2024. p.
4). Os professores precisam ser capacitados
para lidar com as adversidades apresentadas
pelos individuos com deficiéncia: a incluséo
escolar exige que os educadores estejam
preparados para lidar com a diversidade e
adaptar suas praticas pedagdgicas (Matos,
2024.

Para superacdo dos desafios, €
necessario que tanto os profissionais da
educacdo, como a familia, e toda a comunidade
participem do processo de inclusdo do aluno
portador de alguma deficiéncia, isso porque a
“’construcdo de um ambiente educacional
equitativo apresenta desafios que véo desde
uma mudanca de mentalidade e praticas por
parte dos educadores, familias e comunidade
escolar, até a adaptacao curricular para atender
as necessidades de cada aluno.”” (Dourado;
Cruz; Aquino, 2024, p. 3).

Com relacéo ao apoio da equipa gestora
da escola para atuar na Educacdo Especial,
(73,3%) afirma que sempre recebe apoio,
enquanto (26,7%), conforme a figura 7, afirma
que 0 apoio somente ocorre as vezes, e nem
sempre. Vale lembrar que para a incluséo ser
efetiva, é necessario um esforgo conjunto entre

gestores, professores, familiares e toda a

comunidade escolar(Dourado; Cruz; Aquino,
2024, p. 3).

Grafico 5 - Voceé recebe apoio da equipe
gestora da escola para atuar na Educacéo
Especial?

® Sempre
@ As vezes

Nunca

Fonte: Autores (2025)

A pergunta 10 questionou quais
recursos pedagdgicos e materiais Vvocé
costuma utilizar no trabalho com criancas
neurodivergentes. Sendo eles: lddico com
material reciclado; atividades adaptadas,
ludica, jogos educativos;recursos didaticos,
disponibilizado pela a escola e construido.;
elaboracdo de mapas mentais e mini maquetes,
pois facilita a aprendizagem dos alunos;
atividades com recursos pedagdgicos; jogos
que desenvolvem a funcdo cognitiva;
atividades curtas e diversificadas; momentos
de pausa; reflgios sensoriais (cantinhos
tranquilos); uso de reforco positivo (elogios e
recompensas simbolicas); trabalho em duplas
Ou pequenos grupos; e atividades adaptadas
impressas, jogos.

Entre os recursos ludicos mais usados,
ressaltam-se o uso de jogos, e outros tipos de
recursos ludicos pelos professores. ’Os

recursos ludicos permitem a construgdo do
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vinculo entre aluno/professor/conhecimento.’’
(S&; Souza, 2025, p. 4).Sd0 0s jogos e as
brincadeiras, que promovem o aprendizado, e
fortalece o vinculo entre os alunos, e o0s

professores.

Grafico 6 — VVocé considera que o tempo
destinado ao planejamento pedagdgico é
suficiente?

® sim
® Nao

Fonte: Autores (2025)

Na figura 8, observa-se os resultados
sobre a visao dos professores quanto ao tempo
destinado ao planejamento pedagdgico, sendo
que (53,3%) consideram o tempo suficiente, e
(46,7%) consideram o tempo insuficiente.
Sobre a participacdo da familia no processo de
aprendizagem dos alunos neurodivergentes, a
figura 9 mostra que (73,3%) dos entrevistados
destacam que a familia participa parcialmente;
sendo (13,3%) muito presente, e (13,3%)

ausente.

Gréfico 7 — Como vocé avalia a participacdo
da familia no processo de aprendizagem dos
alunos neurodivergentes?

® Muio resecte
@ Farciamanta praserte

Ausete

N

Fonte: Autores (2025)

Acerca da relevancia da familia para a
incluséo de pessoas com deficiéncia no sistema
educacional, ressalta-se que essa instituicao é
de grande importancia, pois a familia pode
ajudar o docente a identificar as necessidades
dos alunos, bem como pode colaborar para a
construcdo de solucdes para as necessidades de
acordo com cada individuo.

Sobre melhorias para garantir uma
inclusdo escolar mais efetiva e equitativa, 0s
entrevistados apresentaram as  seguintes
solugdes:

e Palestras com os alunos e
conscientizagcdo para que os alunos
neurodivergentes venham ter mais
acolhimento em sala e na escola;

e Equipe multidisciplinar;

e Mais incentivos para os profissionais;

e Cursos de formacgéo continuada voltada
para educacdo inclusiva, deveriam ser
estendidos aos professores regentes;

e Mais recursos pedagdgicos;

e Ficar na formacdo de professores,
adaptacdo ao ambiente fisico, na
valorizacdo cultural e social com
videos, audios e atividades praticas e
oferecer um ambiente estruturado onde
0 aluno se sinta bem;

e Projetos de inclusao;

e As escolas podem melhorar o
atendimento as criancas

neurodivergentes  investindo  em

formacdo continuada para professores,
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abordando temas como incluséo,

neurodiversidade e estratégias de

ensino diferenciadas.

Os entrevistados indicaram solucdes
para a promogédo da inclusdo de alunos com
deficiéncia, destacando-se mais recursos
pedagdgicos, projetos voltados para a inclusdo
de pessoas com deficiéncia e aprimoramento
das habilidades dos professores por meio da
formacéo continuada.

Na figura 10, estdo organizados os
dados sobre a existéncia de alunos com
deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas na turma que os entrevistados
ministram. Cerca de (60%) dos entrevistados
afirma que nas suas turmas possuem aluno com
deficiéncia, sendo que alguns apresentam
dificuldades no aprendizado, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDH),
Transtorno Opositor Desafiador (TOD) e

outros.

Grafico 8- Vocé possui alunos com
deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas na sua turma atual?

® sm
@® nso
Sa sim, quas Npas 08
) necessdades/deficiéneas?
A @ TEA, TDH e TOD
@ Dificultades no aprendizado

® TDH, Autismo

Fonte: Autores (2025)

@ Bauna wsao, fisica, intelectual

Acerca das estratégias pedagdgicas
vocé utiliza para garantir a inclusdo desses
alunos, ressaltam-se:

Proposta que inclua todos os alunos
para que ele se sinta incluso no seu meio
escolar;

e Metodologias ativas: jogos;

e Promover a participacdo conjunta dos
alunos nas atividades. Ser flexivel e
adaptavel, observando as dificuldades
para facilitar a compreensao;

e Adaptacéo curricular;

e Ser mais paciente, pensar em outra
forma mais descontraida pra passar o
conteldo;

e Tento dividir as turmas para um
atendimento por etapa de
aprendizagem;

e Uso de

recursos  pedagdgicos

adaptados.

Grafico 9 — Vocé adapta atividades e
avaliacOes para atender as necessidades
desses alunos?

Fonte: Autores (2025)

No que concerne a adaptacdo das
atividades e avaliacbes para atender as
necessidades dos alunos, a Figura 11, aponta

que em (60%) das vezes, o docente busca
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adaptar a atividade para promover a incluséo e
aprendizado do aluno com necessidades
especiais. Sendo que (33,3%), afirma que as
vezes faz isso.

Acerca da relacdo com os profissionais
de apoio, como, por exemplo, Atendimento
Educacional Especializado(AEE), cuidadores
ou intérpretes de Libras, alguns entrevistados
afirmam ter relacdo com esse pessoal, outros
afirmam que seus alunos ndo participam da
sala do AEE. De modo geral, a convivéncia é

boa.

Grafico 10 — Quiais sdo os principais desafios
que voceé enfrenta na pratica da educacao
inclusiva

Fonte: Autores (2025)

Por ultimo, foram questionados quais
séo os principais desafios que vocé enfrenta na
pratica da educacdo inclusiva. A maioria dos
desafios, conforme mencionado
anteriormente, é a falta de formacéo especifica,
auséncia ou poucos recursos pedagogicos,
numero elevado de aluno, inexisténcia de
equipe de apoio, e pouco suporte de outros

profissionais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A hipdtese dessa pesquisa, é de que por

meio da capacitagdo continua; uso de

tecnologias;  atividades  acolhedoras e
colaborativas, o docente pode promover a
efetivacdo da educacdo inclusiva. Essa
hipétese foi confirmada conforme os dados
apresentados nos resultados, haja vista que os
entrevistados mencionaram as seguintes
solucdes para a efetivacdo da educacdo
inclusiva: proposta que inclua todos os alunos
para que ele se sinta incluso no seu meio
escolar; metodologias ativas: jogos; promover
a participacdo conjunta dos alunos nas
atividades. Ser flexivel e adaptavel,
observando as dificuldades para facilitar a
compreensdo; adaptacdo curricular; ser mais
paciente, pensar em outra forma mais
descontraida pra passar o0 conteudo; tento
dividir as turmas para um atendimento por
etapa de aprendizagem; uso de recursos
pedagdgicos adaptados.

Quanto objetivo geral dessa pesquisa,
que € foi analisar o impacto da educacdo
inclusiva na promocéo dos direitos dos alunos
que portam algum tipo de deficiéncia, destaca-
se que a educacdo inclusiva apresenta diversos
beneficios para os alunos com necessidades
especiais, como a inclusdo desses alunos no
sistema de ensino e, consequentemente, a
promocdo do processo de ensino e
aprendizagem, independentemente, de
qualquer limitacdo.

Em relacdoaos objetivos especificos do
estudo,alguns obstaculos enfrentados pelos
professores para a implementacdo da educagéo
inclusiva  foram  mencionados  pelos

entrevistados, como, por exemplo, trabalhar
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com criangas neurodivergente n&o verbal;
adaptacéo,rotina e sensibilidade; salas de aula
muito lotadas; auséncia de apoio dos pais e
alguns profissionais; a cada ano os desafios sdo
diferentes, mas geralmente a auséncia da
familia é frequente; na maioria das vezes, 0s
pais sdo os mais dificeis de lidar.

A resisténcia dos alunos também é um
desafio; desafios nas necessidades de
adaptacdes curriculares; dificuldade: os alunos
comparecerem na sala de recursos; desafios:
conseguir atender 10 criancas de uma s vez;
dificuldade em compreender as
especificidades de cada criangca garantir uma
educacdo inclusiva de qualidade; lidar com os
alunos até adquirir afinidade e continuar com o
trabalho; dificuldade no comportamento, e
falta de locais adequados e faltas de recursos
para as aulas. Nesse contexto, a funcdo do
professor no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos portadores de
deficiéncia € garantir a aprendizagem e
inclusdo de todos os alunos. Para isso, ele deve
usar mecanismos ludicos para a promocdo da
educacéo inclusiva na (EMEB).

Portanto, respondendo a problematica
desse artigo, foi visto que os desafios
encontrados pelos professores para atuar na
educacdo inclusiva sdo varios e complexos,
porém, os docentes podem promover a
efetivacdo da educacgdo inclusiva na Escola
Municipal de Educacdo Basica (EMEB) por
meio da reivindicacdo de formagao continuada
especifica; estreitamento dos lagcos entre

familia e escola; atuacéo eficaz de uma equipe

multifuncional; rever a questdo da quantidade
de alunos atendidos na sala de recursos;
promover o acolhimento em sala e na escola
por meio do aprimoramento pessoal; realizar
projetos de inclusdo abordando temas como
inclusdo, neurodiversidade e estratégias de

ensino diferenciadas.
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RESUMO

Este trabalho analisou a importancia da formacéo de professores para a educacdo inclusiva nas
escolas. Mesmo com leis que garantem o direito de alunos com deficiéncia estudarem em escolas
comuns, ainda existem desafios para que a inclusdo aconteca de verdade. A formacdo inicial muitas
vezes ndo prepara os professores para lidar com a diversidade, e a formacdo continuada nem sempre
é suficiente ou acessivel. Estudos mostraram que cursos de atualizacdo, apoio técnico, materiais
adaptados e politicas publicas eficazes sdo fundamentais para melhorar a préatica inclusiva. Os
resultados indicam que professores bem preparados conseguem adaptar suas aulas, reconhecer o
potencial de cada aluno e criar um ambiente de aprendizagem mais justo e acolhedor. Além disso, a
inclusdo exige colaboracdo entre escolas, professores, familias e politicas publicas, assim como
mudancas na cultura escolar para valorizar a diversidade e o respeito as diferencas. Conclui-se que a
educacéo inclusiva ndo depende apenas da legislagdo, mas do compromisso coletivo da comunidade
escolar em garantir que todos os alunos aprendam e se sintam parte da escola.
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1 INTRODUCAO

Nascimento et al., (2025), enfatiza que
antigamente, a Educacdo Especial era feita de
forma separada, deixando os alunos com
deficiéncia fora das escolas comuns. 1sso
acontecia porque se acreditava que esses
alunos ndo conseguiam acompanhar 0 ensino
regular. Hoje, essa ideia estda mudando com a
proposta da inclusdo escolar, que defende que
é a escola que deve se adaptar e se transformar
para receber todos os alunos, respeitando as
diferencas e garantindo que todos possam
aprender juntos. Essa mudanca € apoiada por
leis e estudos que mostram que a escola deve
oferecer uma educacdo que seja justa, com
participacdo e aprendizado de qualidade para
todos.

Nesse contexto, a formacdo de
professores se torna um tema muito importante
e preocupante, tanto para os pesquisadores da
area quanto para quem cria politicas pablicas.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva orienta que
0s sistemas de ensino devem preparar 0S
professores para atender os alunos com
necessidades educacionais especiais,
oferecendo a formacdo necessaria para que a
inclusdo aconteca de forma efetiva nas escolas
(Tavares et al., 2016).

Sendo assim, €& perceptivel a
necessidade de estudos acerca dessa realidade

escolar, dessa forma, a iniciativa dessa

pesquisa surgiu por conta das situacdes
vivenciadas no dia a dia da escola e das
conversas sobre como funciona, na pratica, a
inclusdo na educacdo. Mesmo com leis
importantes, como a Constituigdo Federal e a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), que garantem o direito das
pessoas com deficiéncia, ainda é possivel
perceber que fazer a incluséo de verdade nas
escolas ndo é uma tarefa facil. Um dos maiores
desafios esta na preparacdo dos professores,
que muitas vezes ndo se sentem prontos para
lidar com alunos com deficiéncia (Silva et al.,
2025).

Santos et al., (2024), enfatiza que a
formacdo continuada é essencial na educacéo
inclusiva, pois ajuda os professores a lidarem
com os desafios de adaptar métodos de ensino,
usar tecnologias assistivas e promover um
ambiente acolhedor para todos. Muitos
docentes ainda se sentem despreparados para
atuar com a diversidade em sala de aula,
revelando uma distancia entre as politicas de
inclusdo e a pratica real.

Diante disso, surge 0 seguinte
guestionamento: como a formacdo de
professores impacta a implementagdo da
educacéo inclusiva nas escolas e quais sdo 0s
principais  desafios  enfrentados  pelos
docentes? Assim, este trabalho tem como
objetivo analisar como a formacdo de
professores contribui para a efetivacdo da

educacgéo inclusiva nas escolas, identificando
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0s principais desafios, as lacunas presentes na
formacdo inicial, as percepcbes dos
professores sobre a adequacdo das politicas
publicas e as estratégias de formacdo docente

voltadas para a incluséo escolar.

2 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Historicamente, segundo Reis e
Coutinho (2024), a educacéo especial no Brasil
seguiu modelos segregacionistas, limitando o
acesso de pessoas com deficiéncia a sociedade
e a escola. No século X1X, instituicbes como o
Instituto dos Meninos Cegos (1854) e o
Instituto de Surdos-Mudos (1857) marcaram
0s primeiros esforcos educacionais. A partir da
segunda metade do século XX, movimentos
internacionais e documentos como a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) e a Declaracdo de Salamanca (1994)
impulsionaram a inclusdo. Isso influenciou o
Brasil, levando a Constituicao Federal de 1988
e a LDB n° 9.394/96, que priorizaram a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino.

Conforme relato de Sartoretto (2011), o
principal fundamento filosofico da incluséo
escolar de pessoas com deficiéncia é a
igualdade de direitos. Todos nascem com o
direito de conviver com 0s outros,
independentemente  das  diferengas  ou

limitagdes. O ser humano deve viver em

sociedade sem discriminag@o ou segregacéo, e
quanto maiores forem suas diferencas, mais
forte se torna a necessidade de garantir esse
direito.

Segundo Pappamikail, Beirante e
Cardoso (2022), educacdo inclusiva tem como
base trés principios: equidade, respeito a

diversidade e acessibilidade.

- Equidade: significa tratar cada pessoa
de acordo com suas necessidades,
oferecendo apoio e recursos diferentes
para que todos tenham as mesmas
chances de aprender.

- Respeito a diversidade: quer dizer
valorizar as diferencas entre os alunos,
entendendo que cada um aprende e
participa de maneira propria, e que
essas diferencas enriquecem a escola.

- Acessibilidade: é garantir que ndo
existam barreiras que dificultem a
participacdo dos estudantes, sejam elas
fisicas, na comunicacdo ou até nas
atitudes das pessoas.

De acordo com Mendes (2020), ha leis,
decretos, resolucdes e politicas publicas que
moldaram a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional brasileiro.
Ao longo dos anos, o entendimento de
“Educacdo Especial” foi se transformando,
desde modelos segregados até diretrizes que
apontam para a incluséo plena na rede regular
de ensino. A seguir estd os 0s principais

momentos destacados por Mendes:
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1961 - Primeira LDB: prevé
atendimento  aos  “excepcionais”,
podendo ser no sistema regular ou em
escolas especiais.

1971 — Nova LDB: mantém a ideia de
atendimento especial, mas ainda com
foco em classes separadas.

1988 — Constituicdo Federal: garante
direito a educacdo para pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede
regular.

1989 — Lei n° 7.853: obriga matricula
em cursos regulares para quem puder
acompanhar.

1990 — Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA): reforca o direito a
educacéo inclusiva.

1994 — Politica Nacional de Educacgéo
Especial: introduz “Integragao
instrucional”, mas ainda seletiva.

1996 — Nova LDB: reconhece a
educacdo especial como parte da
educacdo bésica, com apoios na escola
regular.

2002 — Lei de Libras: reconhece
oficialmente a Lingua Brasileira de
Sinais.

2008 — Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacgédo
Inclusiva: marco da incluséo, orienta o

ensino regular com apoio
especializado.
2008 — Decreto 6.571: cria o

Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

2011 — Decreto 7.611: proibe excluséo
de estudantes com deficiéncia por
incapacidade.

2014 — Plano Nacional de Educacéo
(PNE): prevé universalizagdo do
acesso inclusivo.

e 2015 — Lei Brasileira de Incluséo:
garante sistema educacional inclusivo
em todos 0s niveis, sem taxas extras.

e 2020 — Decreto 10.502: institui nova
politica, criticada por abrir espago a
segregacao.

Conforme pesquisas de Bueno, Bueno e

Portilho (2023), afirmam que, de acordo com o
IBGE (2022), o Brasil possui 17,2 milhdes de
pessoas com deficiéncia, cerca de 8,4% da
populagédo. Apesar dos avancos e das leis que
garantem direitos a inclusdo, a Educacédo
Inclusiva ainda é um desafio. A questdo vai
além de apenas integrar estudantes com
deficiéncia em salas regulares; envolve criar
condicdes para que todos tenham atendimento
igualitario e se sintam realmente incluidos no

ambiente escolar e social.

3  FORMACAO
PROFESSORES

INICIAL DOS

Para Gatti (2014), a formacdo inicial dos
professores é 0 momento em que eles
aprendem os fundamentos tedricos e
metodol6gicos para ensinar. Nessa fase, eles
estudam contetidos como pedagogia, didatica e
desenvolvimento humano, para conhecer como
ocorre a aprendizagem. E nessa etapa que 0
futuro professor comeca a entender o que
significa  ensinar e  aprender com
responsabilidade social e ética, sendo assim
um processo de grande importancia na

formacdo de professores, pois € nesse
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momento que terdo o primeiro contato no
ambito “ensinar”.

Nesse sentido, o autor ainda afirma que
é essencial que nessa formacdo haja forte
presenca da pratica em sala de aula, por meio
de estagios bem orientados. Estudos mostram
que muitos cursos tém curriculos fragmentados
e  estdgios sem  planejamento  ou
acompanhamento adequado. Quando o curso
liga teoria e pratica de forma integrada, o
professor ja entra mais seguro no cotidiano
escolar, oferecendo assim uma evolugdo em
sua forma de ensinar, beneficiando tanto sua
formacdo como os alunos (Gatti, 2014).

Outro desafio da formacdo inicial é
garantir que os docentes dominem diferentes
saberes: conhecer bem o conteudo (por
exemplo, portugués, matematica), saber como
ensinar e entender como os alunos pensam. O
material “Formacdo inicial de professores
Brasil” disponibilizado no portal “Todos pela
Educagao” aponta que os curriculos devem
articular trés eixos fundamentais: alunos,
contetido e metodologia. Sem esse equilibrio,
o professor pode ficar fraco em alguma dessas
dimensdes (Todos pela educacdo, 2019).

Segundo Souza e Mariano (2024), a
legislacdo e as politicas publicas exercem
papel importante na formacdo inicial. Por
exemplo, a Resolugdo 02/2019 foi criticada
porgue introduz uma visao tecnicista, voltada a
pedagogia de competéncias, sem dar atengdo

ao acumulo de conhecimentos académicos

anteriores. Ou seja, as regras que definem o0s
cursos de formacao inicial podem fortalecer ou
enfraquecer a preparacdo dos professores,
dependendo de seus fundamentos.

Finalmente, é urgente repensar a formacao
inicial como um processo continuo e ligado ao
contexto social e politico. De acordo com
Azevedo et al. (2012), as trajetdrias historicas
afirmam que, embora tenham ocorrido
mudancas nos altimos anos, o modelo de
formacdo ainda ndo se transformou
profundamente. Para melhorar, é necessario
que 0s cursos sejam mais reflexivos, criticos e
conectados com as realidades das escolas.
Assim, formard profissionais de forma
completa para contribuir com a educagdo no

mundo.

4 A IMPORTANCIA DA FORMACAO
CONTINUADA NA PRATICA
INCLUSIVA

De acordo com Lima (2024), durante
muito tempo, criancas e jovens com
deficiéncia ndo podiam estudar nas escolas,
porque sO eram aceitos aqueles que se
encaixavam em certos padrbes, como
aparéncia, jeito de aprender e onde viviam. SO
depois da metade do século 20 isso comecgou a
mudar, e eles passaram a ter mais acesso a
escola. Mesmo assim, as escolas néo estavam
preparadas e queriam que esses alunos se
adaptassem, sem mudar nada para ajudar. Com

o0 tempo, familias e movimentos comegaram a
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lutar por uma escola que aceite todos, com ou
sem deficiéncia. Mas, para isso dar certo, 0s
professores precisam aprender mais, fazer
cursos e estarem preparados para ensinar de
um jeito que ajude todo mundo.

A incluséo dos alunos com
necessidades especiais s6 acontece de verdade
quando o profissional de apoio esta bem
preparado. Ele precisa entender como funciona
a inclusdo, conhecer as necessidades de cada
aluno e saber o momento certo de ajudar.
Muitas vezes, 1SS0 ndo acontece porque esse
profissional ndo tem a formacdo certa para o
trabalho. A formacédo continuada ajuda muito,
pois faz com que ele compreenda melhor seu
papel na escola, colabore na adaptacdo das
atividades, participe das decisfes junto com 0s
professores e trabalhe em parceria com o
professor da turma (Silva et al., 2025).

Segundo Glat e Pletsch (2010), a
formacdo adequada é essencial para que
pessoas com deficiéncia, especialmente com
deficiéncia intelectual e transtornos do
desenvolvimento, consigam  desenvolver
habilidades que contribuam para uma vida
mais autbnoma e para sua insercdo no mercado
de trabalho. Tanto as escolas quanto o0s
profissionais precisam estar preparados para
ensinar e apoiar esses alunos no
desenvolvimento de competéncias sociais e
praticas. Além disso, é fundamental que
empresas, setores de recursos humanos e

orgdos publicos também recebam formagéo e

orientacdo, para que possam criar estratégias,
oferecer treinamentos e realizar as adaptagdes
necessarias.

No entanto, como diz Mantoan (2003),
ndo adianta sO fazer cursos e receber
certificados. Muitos professores acreditam que
vao receber um manual pronto, com regras
faceis para lidar com alunos com deficiéncia,
mas ndo é assim que funciona. A incluséo ndo
é algo que se resolve s6 com teoria, ela exige
que o professor mude seu jeito de pensar e de
agir, entendendo que cada aluno é diferente e
aprende de um jeito. Por isso, além dos cursos,
€ muito importante que o professor também
tenha sensibilidade, paciéncia e empatia para
acolher e ajudar seus alunos da melhor forma
possivel.

A pesquisa publicada pela Agéncia
Brasil (2023) revelou que, embora quase
metade das redes oferecam formacgéo a cada
dois meses, faltam materiais pedagogicos
(47,7 %) e adesdao dos professores (55,1 %).
Esses dados indicam que, sem 0 apoio e 0S
recursos certos, a formagdo continuada perde
forca e ndo atinge seu objetivo de melhorar o
acolhimento e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Assim, A formacdo continuada é
ainda mais urgente porque menos da metade
dos professores participou de cursos de
aperfeigoamento em 2023, e quase 94 % deles
ndo o fizeram especificamente para educacgéo
especial . Isso mostra que muitos profissionais

ndo tém acesso a atualizacgOes relevantes para
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ensinar de forma inclusiva (Agéncia Brasil,
2023).

Ademais, um estudo de Passos
et al, (2024), publicado no Caderno
Pedagégico  mostrou que  professores
reconhecem a necessidade da formacao
continua para inclusdo, mas ainda enfrentam
falta de apoio da gestdo e recursos. O artigo
aponta que os docentes concordam que é
preciso investir em programas especificos e
garantir acesso igualitario. Matos e Borges
(2024), também destacam que as politicas de
formacdo continuada devem incluir temas
como adaptacdo curricular, estratégias
diferenciadas e tecnologia assistiva, e precisam
estar alinhadas com metas como as do Plano

Nacional de Educacao.

5 DESAFIOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

Conforme estudos de Glat e Pletsch
(2010), um dos principais desafios para a
inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular, é a
dificuldade na formagdo dos professores. A
maioria dos cursos de licenciatura e pedagogia
ndo oferece disciplinas especificas com as
demandas da educacdo inclusiva. 1sso gera um
grande despreparo para atender alunos com
deficiéncias dentro das salas de aula comuns.

Além disso, essa falta de capacitacdo também

¢ agravada pela escassez de cursos de
formacdo continuada na regido, pela
dificuldade de acesso a centros de formacéo e
pela limitacdo de recursos, 0 que impacta
diretamente na qualidade do ensino e no
desenvolvimento dos alunos.

Outras dificuldades para colocar a
educacdo inclusiva em pratica nas escolas
estdo ligadas, principalmente, a curriculos que
ndo consideram a diversidade dos alunos.
Muitas vezes, 0 ensino segue um modelo
tradicional, com poucas adaptacdes, sem
oferecer metodologias e materiais que atendam
a todos. Além disso, a falta de acessibilidade
nos espacos fisicos e a auséncia de recursos
pedagOgicos, como tecnologias e materiais
adaptados, também dificultam esse processo.
A gestdo escolar tem um papel muito
importante, pois precisa organizar a escola,
capacitar os professores, adaptar os curriculos
e buscar recursos que garantam uma educagao
de qualidade e inclusiva para todos (Silva et
al., 2025).

Estudos de Silva et al., (2025) ainda
aconselham algumas maneiras de solucionar
esses desafios, para que a incluséo nas escolas
aconteca de verdade. E muito importante que
0s professores recebam formacdo constante,
isso significa que eles precisam participar de
cursos, oficinas e ter acesso a novas estratégias
e materiais que ajudem no trabalho com alunos
que tém deficiéncia. Além disso, quando as

faculdades e as escolas trabalham juntas, essa



90 Rev. Cientifica Sistemética, Maceid, v. 14, n.14, p. 101-112, ago, 2025

formacéo fica ainda melhor, sendo essencial
também que existam politicas publicas que
garantam essa formacdo de forma continuada.
Assim, os professores estardo mais preparados

para ensinar de forma inclusiva.

6 PAPEL DAS POLITICAS PUBLICAS
ACERCA DA FORMACAO DE
PROFESSORES

Ribeiro (2020) afirma que Politica
publica € um nome dado para um tipo especial
de acdo do governo. Nos ultimos anos, as
pessoas tém discutido e pensado mais sobre as
politicas publicas, porque a democracia tem
avancado em varios paises. 1sso mostra que a
populacdo estd mais interessada em participar
das decisdes do governo. Essas a¢Oes ajudam a
garantir que o governo funcione bem e que o
pais fique estavel. Quando falamos de
governabilidade, queremos dizer todas as
condi¢bes que fazem um pais ser estavel e
organizado. Essas condi¢Oes dependem das
atitudes e acbes dos governos, seja no nivel
nacional, estadual ou municipal, e é isso que
chamamos de politicas publicas.

De acordo com Santos et al., (2025), as
politicas publicas de inclusao escolar no Brasil
buscam melhorar o aprendizado e garantir que
alunos com deficiéncia tenham acesso a escola.
Mas, ainda existem dificuldades, como falta de
estrutura adequada nas escolas e resisténcia de
alguns professores. Isso atrapalha a adaptacéo

das escolas e o desempenho desses alunos.

Porém, quando a inclusdo é feita de forma
correta, ela ajuda muito no aprendizado e na
convivéncia entre alunos com e sem
deficiéncia. Para isso, € preciso investir mais
em infraestrutura e na formacdo dos
professores, para que as politicas de incluséo
funcionem de verdade e todos possam
aprender melhor.

A formacéo continuada dos professores
¢ um ponto fundamental garantido pela
legislagcdo brasileira, que determina que a
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios devem colaborar para promover
essa capacitacdo. Essa obrigacdo esta prevista
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), que afirma:

§ 1°- A Unido, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo
promover a formacdo inicial, a
continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério (Brasil,
2017, p. 43).

Assim, as politicas educacionais tém
buscado oferecer formacdo inicial e
continuada aos professores da Educagédo
Basica, visando superar falhas anteriores e
preparar melhor os profissionais para atender
as necessidades de todos os alunos. Essas
acOes séo planejadas com base na participacéo
da sociedade e no interesse coletivo, para
melhorar a qualidade da educacdo no pais
(Aragjo, 2021).
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No entanto, segundo Pletsch (2009),
no Brasil, mesmo com leis que exigem a
preparacdo de professores para a incluséo,
como também o Decreto n® 3298/1999, a
Portaria n°® 1793/1994 e a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases, artigo 59), a formacéo ainda
é falha. Poucos cursos de Pedagogia oferecem
disciplinas  especificas sobre  educacdo
inclusiva. Isso prejudica a pratica na sala de
aula, que muitas vezes mantém praticas de
exclusdo. As leis determinam que haja
professores do ensino regular capacitados e
também especialistas que deem suporte as
necessidades dos alunos com deficiéncia.
Porém, na pratica, a formacdo oferecida é
limitada e ndo prepara 0s professores
adequadamente para lidar com a diversidade
presente nas escolas.

Embora persistam as dificuldades,
varios programas foram criados no Brasil para
ajudar professores e gestores escolares a se
formarem e melhorarem sua pratica, como o
Proformacdo, que ofereceu cursos para
professores sem diploma nas regides Centro-
Oeste, Norte e Nordeste, e 0 PEC-Formacéo,
que atuou em S&o Paulo em parceria com
universidades. Em Minas Gerais, 0 Projeto
Veredas oferece formacdo a distancia para
professores dos primeiros anos do ensino
fundamental.  Para  gestores,  existem
programas como o0 Progestdo e o Circuito
Gestéo, que atendem diretores e coordenadores

em todo o pais (Gatti, 2008).

H&  também outros  avangos
importantes, como a implementacdo da BNC-
Formac&o, na qual ¢é estabelecido conforme a
Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019
que os cursos fornecidos & Formag&o Inicial de
Professores para a Educacdo Basica devem ter

como fundamentos pedagdgicos:

“Art 8° - VII - compromisso com a
educacdo integral dos professores
em  formacdo, visando a
constituicdo de conhecimentos, de
competéncias, de habilidades, de
valores e de formas de conduta que
respeitem e  valorizem a
diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de
ideias e de concepcoes
pedagdgicas.” (Brasil, 2019).

Mas ainda € preciso que as politicas
publicas oferecam mais apoio, recursos e
acompanhamento para os professores. Para
que a inclusdo aconteca de verdade, é
necessario juntar a teoria, a pratica, o apoio da
escola e o compromisso de todos que fazem
parte da comunidade escolar (Matos e Borges,
2024).

7 METODOLOGIA

Este trabalho é de carater qualitativo,
com foco descritivo e exploratorio. Isso
significa que a pesquisa procura compreender
melhor o tema da inclusdo escolar a partir da

andlise de informacBes ja existentes,
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descrevendo seus principais aspectos e
refletindo sobre eles. O objetivo € entender
como a formagcdo de professores pode
contribuir para que a educacdo inclusiva
aconteca de forma efetiva nas escolas,
destacando os desafios enfrentados no dia a
dia.

O estudo foi realizado por meio de uma
pesquisa bibliografica, ou seja, baseada na
leitura e andlise de materiais ja publicados,
como livros, artigos cientificos, trabalhos
académicos e documentos oficiais. Essa
escolha foi feita porque ja existe um grande
numero de estudos que discutem a inclusédo
escolar e a formacdo de professores, o que
permite uma anélise ampla e fundamentada
sobre o tema.

Para a coleta de informac6es, foram
pesquisados materiais em bases académicas e
digitais, utilizando palavras-chave como
“educacdo  inclusiva”,  “formac¢ao  de
professores”, “formagdo continuada” e
“politicas publicas educacionais”. Foram
priorizados textos recentes, publicados
principalmente nos ultimos quinze anos, mas
também foram considerados alguns estudos
mais antigos que ainda s&o referéncia no
assunto.

Os critérios de selecdo dos materiais
foram: estar relacionado diretamente com a
formacdo de professores no contexto da
inclusdo escolar, trazer informacdes aplicaveis

a realidade brasileira e apresentar discussdes

relevantes sobre politicas publicas e préaticas
educativas. Foram deixados de lado materiais
gue ndo tratavam especificamente do tema ou
que abordavam a incluséo escolar de forma
superficial.

Apbs o levantamento das informacdes,
os dados foram organizados e analisados por
meio de categorias de estudo. As principais
categorias foram: (1) formagdo inicial de
professores e suas limitacdes; (2) formagéo
continuada e praticas inclusivas; (3) desafios
enfrentados na realidade escolar; (4) papel das
politicas publicas no processo de inclusao.

Assim, a metodologia escolhida
permite construir uma reflexdo critica e bem
estruturada sobre o papel da formacdo de
professores na educacdo inclusiva, sem a
necessidade de realizar pesquisa de campo,

mas com base em materiais ja existentes.

8 APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

O estudo de Garcia, Bierhalz e Stoll
(2025), mostrou que mais da metade dos
professores de Dom Pedrito/RS nédo tiveram,
durante a faculdade, disciplinas ou contedidos
suficientes sobre inclusdo escolar. Mais da
metade nunca estudou o tema na formagéo
inicial e menos de um terco fez alguma
disciplina especifica. A maioria sé teve contato
com a educacéo inclusiva depois, em cursos de

especializacdo ou capacitacbes oferecidas
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pelas escolas. Observe o gréfico a seguir com

os dados informados (grafico 1):

Grafico 1: Respostas de professores de Dom Pedrito/RS acerca da incluséo social

Resultados sobre formacao e acessibilidade na educacao inclusiva

Especialistas com discipina sobre inclus3o P

Presenca de acessibilidade fisica p

Auséncia de acessibilidade comunicacional B

Fez discipiina especifica sobre inclusdo

Sem contato com inclus3e (formacao micial)

56 4%

=)

Fonte: Autoria, 2025.

Mesmo assim, muitos ainda sentem que
ndo estdo preparados para trabalhar com
alunos com deficiéncia, autismo ou altas
habilidades. Além disso, Vvérios relatam
dificuldade em colocar na pratica o que
aprendem, por falta de apoio e de formacdes
mais completas. A pesquisa em Dom
Pedrito/RS também revelou que, nas
universidades, o tema inclusdo geralmente
aparece sO no que a lei exige, sem
aprofundamento.

Em outra pesquisa realizada em
Fortaleza por Monteiro, entre 2019 e 2021,
com 10 professores, 5 pais e 5 gestores,
constatou-se que a formagéo inicial desses

docentes ndo oferece preparo suficiente para

n

40 50 80 100

lidar com as demandas da incluséo, tornando a
formacdo continuada essencial. Muitos sé
tiveram contato com o tema apds ingressarem
no magistério, por meio de cursos de
especializacao ou capacitacdes oferecidas pela
escola. No entanto, essas oportunidades ainda
sdo limitadas, muitas vezes curtas ou
superficiais, o que leva parte dos docentes a
buscar formacdes por iniciativa propria. Entre
0s desafios citados estdo a falta de apoio
institucional, a escassez de recursos
pedag0gicos e infraestrutura adaptada, além da
dificuldade de aplicar, na pratica, o que é
aprendido  devido a auséncia  de

acompanhamento e suporte técnico.
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A pesquisa de Monteiro (2019-2021)
também mostra que, para que a inclusdo
escolar aconteca de verdade, universidades,
escolas e redes de ensino precisam trabalhar
juntas, oferecendo mais cursos de formacéo
continuada que realmente atendam as
necessidades dos professores e ajudem a ligar
teoria e pratica. Também ¢é fundamental
investir em recursos, acessibilidade e politicas
publicas que apoiem o trabalho dos docentes e
assegurem que todos os alunos aprendam.

Fonseca e Portela (2025)
desenvolveram um estudo na Escola Municipal
Jardim Ipitanga, localizada no municipio de
Lauro de Freitas/BA, onde 6 professores que
atuavam em turmas do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental relataram que conseguem ver o
potencial dos alunos com deficiéncia
intelectual, mas ainda tém dificuldade de
adaptar suas aulas para atender o jeito de cada
aluno aprender. 1sso mostra que a formacéo
continuada ajuda os professores a se
prepararem melhor para trabalhar com
inclusdo. Além disso, é preciso que essa
formacdo faca parte das politicas pablicas, para
que a incluséo ndo dependa s6 da boa vontade
dos professores, mas seja parte do dia a dia da
escola.

De acordo com o levantamento de
dados realizado por Reis e Coutinho (2025),
foram identificados os principais desafios e
solucdes para colocar a educacao inclusiva em
pratica no Brasil, divididos em quatro areas:
formagéo de

professores, recursos

pedagdgicos, politicas puablicas e cultura

escolar.

e Formacdo de Professores: Muitos
professores tém dificuldades porque
ndo aprendem sobre inclusdo na
formac&o inicial e tém pouco acesso a
cursos de atualizacdo. Para melhorar, é
sugerido oferecer mais cursos de
capacitacdo e incluir praticas inclusivas
na graduacéo de licenciatura.

e Recursos Pedagogicos: Faltam

materiais adaptados, tecnologias que

auxiliem os alunos e apoio técnico nas
escolas. Para resolver isso, é indicado

investir em tecnologias assistivas e

criar centros de apoio pedagogico em

regides estratégicas.

e Politicas Publicas: A  mudanca
constante nas regras da educacdo e a
falta de coordenacdo entre diferentes
setores  dificultam a inclus&o.
Recomenda-se criar politicas publicas
estveis e incentivar a colaboracao
entre os setores.

e Cultura Escolar: A resisténcia a
inclusdo e o desconhecimento sobre 0s
direitos dos alunos com deficiéncia
criam barreiras culturais. As solucbes
incluem programas de sensibilizagédo
para a comunidade escolar e incentivo

a colaboracdo entre professores.

De modo geral, o estudo mostra que a
educagdo inclusiva depende de professores

bem preparados, recursos adequados, politicas
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publicas consistentes e mudangas na cultura
escolar, apontando caminhos concretos para

superar os desafios.

9 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise realizada, percebe-
se que a formacao de professores € um ponto
central para a efetivacdo da educacéo inclusiva
nas escolas. Embora existam leis e politicas
publicas que garantam o direito de alunos com
deficiéncia estudarem em escolas comuns,
ainda ha muitos desafios na pratica. A
formacédo inicial dos docentes nem sempre
oferece o preparo necessario, e a formacéo
continuada ainda é limitada, dificultando a
adaptacdo das aulas e o uso de estratégias
inclusivas.

Os estudos analisados mostraram que
professores que recebem cursos, capacitagoes
e apoio técnico conseguem planejar melhor
suas atividades, adaptar o0 ensino as
necessidades de cada aluno e promover um
ambiente  escolar mais acolhedor e
participativo. Além disso, a inclusdo exige
recursos pedagdgicos adequados,
infraestrutura acessivel e politicas publicas
consistentes, bem como mudangas na cultura
escolar para valorizar a diversidade e o respeito
as diferencas.

Conclui-se que a educacao inclusiva so
se torna efetiva quando ha unido entre teoria,
pratica, formacdo docente e apoio da
comunidade escolar. Para que todos os alunos

aprendam e se sintam parte da escola, é

essencial investir na preparacdo continua dos
professores, na implementagdo de recursos
adequados e na conscientizacdo de toda a
sociedade escolar sobre a importancia da

inclusao.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar a importancia da formagéo continuada dos professores da
Educacdo Especial no processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. A pesquisa foi
realizada por meio de revisdo bibliografica, utilizando artigos, livros, documentos oficiais e leis
educacionais. As buscas foram realizadas em bases como Google Académico, SCiELO, Periodicos
CAPES e ResearchGate, por serem amplamente reconhecidas e por disponibilizarem producées
cientificas atualizadas e relevantes sobre educacéo inclusiva. Os resultados mostraram que a formacéo
inicial, por vezes, ndo prepara adequadamente os professores para lidar com as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. Por isso, a formagdo continuada surge como uma alternativa
pertinente, pois auxilia os docentes a desenvolverem praticas inclusivas, adaptarem materiais e
utilizarem estratégias que promovam a aprendizagem de todos. Outro achado pertinente da nossa
pesquisa foi que apesar de existirem leis e politicas publicas que garantem a oferta dessa formagcéo,
ainda ha dificuldades quanto a participacdo dos docentes nesses cursos de formacao continuada, além
disso a falta de recursos pedagogicos e a falta de apoio pedagdgicos nas instituicdes escolares
comprometem o desenvolvimento de acGes direcionadas ao desenvolvimento adequado de acGes
voltadas para esses estudantes. Assim, o estudo conclui que a formacdo continuada é um pilar
fundamental para fortalecer a pratica pedagdgica, valorizar o professor e garantir uma escola
verdadeiramente inclusiva.
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Segundo Santos et al. (2024) a
formacdo continuada dos professores que
trabalham com alunos com deficiéncia é cada
vez mais importante na educacao de hoje. Isso
porque ensinar exige preparo constante,
especialmente quando se trata de atender
estudantes com diferentes necessidades. Os
professores precisam estar atualizados para
conseguir incluir todos os alunos de forma
justa e eficaz. A formacdo continuada €
essencial para garantir que os educadores
estejam prontos para lidar com os desafios da
educacéo inclusiva e oferecer um ensino de
qualidade a todos.

No Brasil, a discussdo sobre como
preparar melhor os professores comegaram ha
muito tempo, logo apds a independéncia, em
1822. Desde entdo, o tema tem evoluido
bastante, principalmente a partir da segunda
metade do século XX, com a criagcdo de
politicas publicas, leis e servicos voltados as
pessoas com deficiéncia. Um  marco
importante nesse processo € a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB n°
9.394/96), que garante o direito a educacéo
para todos e reforca a importancia de formar
com qualidade os professores, tanto no inicio
da carreira quanto de forma continuada (Silva
e Franca, 2024; Baptista, 2019).

Diante dessa realidade, o presente
estudo tem como pergunta norteadora: como a
formagdo continuada dos professores da

Educacdo Especial pode contribuir para a

inclusdo escolar de alunos com deficiéncia?
Para responder a essa pergunta, esta pesquisa
foi feita com base em uma revisao de literatura,
reunindo estudos, artigos cientificos, livros e
documentos oficiais que tratam do tema. Essa
escolha foi feita para entender o que ja se sabe
sobre o tema e identificar os principais desafios
e contribuicbes da formacdo continuada no
trabalho com alunos com deficiéncia.

Além disso, Santos et al. (2024) aponta
a importancia de lembrar que a realidade em
sala de aula é cheia de desafios. Muitos
professores sentem que a formacéo inicial ndo
foi suficiente para lidar com tantas situacfes
diferentes e acabam se sentindo inseguros. A
formagdo continuada ajuda auxiliando aos
professores a aprender novas metodologias de
ensino, fazer uso de recursos diferentes, como
0 uso de tecnologias para criar um ambiente
onde todos se sintam acolhidos e respeitados.

Dessa forma, este estudo tem como
objetivo analisar a importancia da formacéo
continuada para os professores da Educagéo
Especial no processo de inclusdo escolar. Com
isso, pretende-se destacar como preparar bem
os professores é fundamental para construir
uma educacdo mais justa, inclusiva e de
qualidade. Busca-se também mostrar que a
formacdo constante ajuda o educador a se
sentir mais confiante e preparado para
enfrentar os desafios do dia a dia, ofertando
para os alunos as mesmas oportunidades de

aprender e se desenvolver.
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2 A FORMACAO CONTINUADA COMO
PILAR DA INCLUSAO ESCOLAR

De acordo com Silva e Franca (2024),
a formacdo continuada dos professores é
essencial para que eles continuem crescendo
profissionalmente.  Nesse  processo de
aprendizado, existem varias maneiras e
caminhos (ou tendéncias) que podem ajudar na
formacdo dos professores, oferecendo
diferentes formas de ensino e atualizacéo.
Além disso, a formacdo continuada ajuda os
professores a se prepararem melhor para lidar
com as diferencas dentro da sala de aula,
especialmente com alunos que tém algum tipo
de deficiéncia.

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) reforcam a importancia da
formacéo dos professores para promover uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. Segundo
essas leis, a formacdo inicial e continuada dos
docentes deve incluir contelddos, praticas e
estratégias pedagogicas voltadas para o
atendimento as necessidades de todos o0s
alunos, especialmente aqueles com
deficiéncia. O artigo 28 da LBI destaca que é
dever do governo dar apoio técnico e
financeiro para que a inclusdo aconteca nas
escolas. Ou seja, 0 governo deve ajudar a
adaptar os espacos escolares e oferecer cursos

e formacdes para os professores (Brasil, 1996).

No entanto, como explicam Muniz e
Silveira (2024), mesmo com leis que apoiam a
inclusdo, ainda h4 muitos desafios. Um dos
principais problemas é a falta de formacéo
adequada para que os professores saibam como
acolher e trabalhar metodologias adequadas
com alunos que possuem necessidades
especiais, afim de garantir uma educagdo
realmente inclusiva. Assim sendo, a formagéo
continuada dos professores € essencial, pois
ajuda os educadores a se prepararem melhor
para ensinar alunos com diferentes realidades
e necessidades. Quando o professor estd bem
capacitado, ele consegue adaptar suas aulas,
usar estratégias inclusivas e garantir que todos

aprendam juntos, com respeito e igualdade.

3 DESAFIOS ENFRENTADOS POR
PROFESSORES DA  EDUCACAO
ESPECIAL SEM FORMACAO
CONTINUADA

De acordo com estudo de Marquezine
et al., (2013), constatou-se que professores
recém-formados na educacdo  especial
dificuldades

relacionadas ao manejo de comportamentos e

enfrentam significativas
comunicacdo com alunos com deficiéncia,
destacando a necessidade de formacéo
especifica para atender as demandas desses
estudantes, assim, acaba dificultando seu
exercicio enquanto professor.

Uma pesquisa realizada por Papi

(2018), com professores atuantes em Salas de
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Recursos Multifuncionais de escolas publicas,
mostra que professores iniciantes na educagéo
especial muitas vezes se sentem inseguros e
confusos sobre como ensinar corretamente
seus alunos. Isso acontece porque a graduacéo
tem diversas demandas, que em apenas uma
disciplina ndo consegue atender ao
profissional que almeja atuar com estudantes
com deficiéncia, por isso a importancia de uma
formacéo mais direcionada e continua.

Silva (2024) ressalta em seus estudos
que a falta de apoio das instituicdes de ensino
também intensifica os obstaculos que os
docentes enfrentam. Sem recursos apropriados
e suporte de equipes multidisciplinares, 0s
professores enfrentam desafios extras para
estabelecer praticas inclusivas efetivas. A
escassez de recursos pedagdgicos,
infraestrutura fisica inadequada e a falta de
uma equipe multidisciplinar representam
desafios consideraveis na pratica pedagogica
dos docentes de Atendimento Educacional
Especializado.

Conforme Graf et al. (2025), a falta de
uma formacgdo continuada apropriada resulta
em obstaculos recorrentes e préaticas de ensino
inadequadas, comprometendo a incluséo
escolar e a aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Essas situacOes evidenciam a
necessidade urgente de investimentos em
formacéo continuada e apoio institucional para
que os docentes possam desempenhar seu

papel de forma eficaz e inclusiva.

4 POLITICAS PUBLICAS E A OFERTA
DE FORMACAO CONTINUADA PARA A
EDUCACAO ESPECIAL

Conforme Sobrinho et al., (2016), nos
altimos 20 anos, a educacdo no Brasil passou
por muitas mudangas importantes, com o0
objetivo de garantir que todas as pessoas
tivessem acesso a escola. Essas transformacdes
buscaram tornar a educacdo um direito de
todos, com qualidade e igualdade. Nos ultimos
anos, foram feitos movimentos nacionais que
envolveram varias instituicbes publicas e
privadas, todas unidas pOara discutir como
melhorar a educagdo no pais e garantir esse
direito para todos os brasileiros.

Nesse contexto, as politicas publicas
ttm um papel essencial, principalmente
quando falamos da formacdo dos professores.
No Brasil, muitos professores da Educacao
Basica ainda ndo tém a formacgdo completa e
adequada para a area em que atuam. De acordo
com dados do Observatorio do PNE, embora a
maioria dos professores tenha curso superior
(74,8%), poucos tém formacdo na disciplina
que realmente ensinam. Foi analisado que
apenas 32,8% dos professores dos anos finais
do Ensino Fundamental e 48,3% do Ensino
Médio possuem licenciatura na area em que
lecionam. Isso é preocupante, pois as leis

brasileiras exigem que os professores tenham
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formacdo especifica e acesso a formagdo
continuada (Magalhées e Azevedo, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB - 9.394/1996)
reforca que todos os profissionais da educacgao
devem receber formacdo continua, incluindo
0s que trabalham com educagdo especial. Ja o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), por meio
da Lei 13.005/2014, define metas para
melhorar essa formacdo, dando destaque a
educacéo inclusiva. Seguindo esse caminho, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgédo Inclusiva, de 2008,
orienta que os professores precisam estar
preparados para atender estudantes com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e
altas habilidades. Isso garante um ensino mais
justo, acessivel e de qualidade para todos os
alunos.

De acordo com o Ministério de
Educacéo (2024), o investimento na formacao
dos professores é muito importante, pois ajuda
no crescimento profissional dos docentes e 0s
deixam mais preparados e valorizados para
ensinar com qualidade. O Ministério da
Educacdo (MEC), em parceria com
universidades e secretarias de educacdo, criou
mais de 20 programas de formacdo. Desde
2023, ja foram oferecidas mais de 950 mil
vagas em cursos presenciais. Mesmo com
tantas opcdes, os dados do Censo da Educacéo
Basica mostram que apenas 41,7% dos

professores participaram de cursos de

formacdo continuada em 2023 (INEP, 2023).
Isso indica que ainda € necessario incentivar
mais o0s docentes a buscarem essas

oportunidades.

5 METODOLOGIA

Campo de estudo e implicacdes éticas

Esta pesquisa € qualitativa e
bibliografica, realizada por meio da leitura e
andlise de materiais ja publicados, sem a coleta
de dados diretamente com professores ou
escolas. O objetivo foi entender melhor como
a formacao continuada pode ajudar professores
da Educacéo Especial no trabalho com alunos

com deficiéncia.

Construcao da questao investigativa

A investigacdo buscou compreender
como a formagdo continuada pode contribuir
para o trabalho dos professores da Educagédo
Especial, a partir da articulacdo entre
legislacdo, literatura cientifica e praticas
escolares. Assim, a pergunta problema foi
definida como: como a formacgédo continuada
dos professores da Educacdo Especial pode
contribuir para a inclusdo escolar de alunos

com deficiéncia?

Parametros de inclusdo e exclusao

Foram considerados como critérios de
inclusao:
e Publicaces entre 2015 e 2025;

e Textos em portugués;
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e Trabalhos que abordassem sobre
formacdo  continuada ligada a
Educacéo Especial e inclusdo escolar;

e Estudos que apresentassem

experiéncias ou analises sobre politicas

publicas, desafios e solucdes para
professores que trabalham com alunos

com deficiéncia.

Critérios de exclusdo:
e Nao tratavam da Educacéao Especial;
e Nao tinham relacdo direta com a

inclusdo escolar.

Processo de identificacdo e escolha dos
estudos

Foram  analisados 20  artigos
cientificos, além de livros e documentos
oficiais como a LDB n° 9.394/1996, a Lei
Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), o
Plano Nacional de Educacao (PNE) e os PCNs.
As buscas foram realizadas em plataformas
como Google Académico, SciELO, Redalyc,
Periddicos CAPES e ResearchGate, utilizando
combinagfes de palavras como "formacéo
continuada”, "educacdo especial”, "incluséo

escolar” e "professores”.

Integracéo dos dados

A anélise foi organizada em trés etapas:
1. Leitura inicial para identificar

relevancia;

2. Levantamento dos dados encontrados;
3. Interpretacéo, relacionando as
informagdes aos objetivos e a questdo

de pesquisa.

Essa metodologia possibilitou reunir o
que estd previsto em lei, o que a literatura
discute e os problemas enfrentados nas
escolas, mostrando caminhos para fortalecer a
formacdo continuada e promover a incluséo

escolar.

6 APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

Foram analisados 21 artigos, dos quais
15 apresentaram experiéncias praticas e seis
trataram de politicas e diretrizes. As bases com
maior numero de resultados foram Google
Académico e SciELO.

De acordo com uma pesquisa em
campo de Kautsky (2016), foi demonstrado
que os professores enfrentam diversos desafios
estruturais e formativos para atender
estudantes da Educacdo Especial, e que
espacos de formacdo continuada, como
promovido pelo curso de extensdo, Ssao
fundamentais para desenvolver praticas
pedagdgicas mais inclusivas e
contextualizadas com a realidade da escola
publica. Na tabela abaixo da mais detalhes

sobre a pesquisa realizada (tabela 1):

Tabela 1: Dados sobre pesquisa em campo de Kautsky (2016)
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Total de Idade Residéncia Formacado inicial Pds-graduacéo
participantes
08 20-50 Maioria nasceu e | Realizada em | 4 concluiram cursos
vive em | instituicGes privadas | de especializacéo,
Domingos (presenciais ou EaD) | mas sem foco em
Martins Educacéo Especial

Fonte: Autoria, 2025.

Na anélise de Kautsky (2016), ainda se
destacaram trés sentimentos predominantes
entre os professores: inseguranca, diante da
falta de preparo para atuar com alunos da
Educacdo Especial; preocupacdo, com a
eficicia de sua pratica pedagogica; e desejo de
aprender mais, evidenciando abertura para
aprimoramento profissional.

Esses dados reforcam a necessidade de
formacdo continuada voltada a inclusao.
Confirmando o pensamento de Santos et al.
(2024), sobre a importancia da formacéo, para
que professores que atuam com alunos com
deficiéncia estejam preparados para 0S
desafios da educacdo inclusiva. No entanto,
como informado por Silva et al. (2024),
podemos notar como é dificultoso as acGes de
formac&o continuada, por causa da auséncia de
suporte por parte das instituicdes de ensino, a
caréncia de recursos adequados e de apoio de
equipes multidisciplinares.

Outra pesquisa de campo realizada por
Fernandes (2014) em uma escola publica
municipal do interior de Sdo Paulo, com 11
professores dos anos finais do Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano). Buscou investigar

como os processos formativos, especialmente
0s desenvolvidos no préoprio ambiente escolar,
impactam as préaticas pedagogicas voltadas a
inclusdo. Os relatos destacaram a indisciplina
e a dificuldade de interacdo com os alunos
como principais desafios. Muitos professores
expressam  inseguranca, desanimo e
questionamentos sobre suas praticas, mas
também demonstram desejo de aprender e
valorizam o trabalho coletivo como forma de
superar as dificuldades.

Um estudo de caso realizado por
Escobar e Carlesso (2019), com 30 professores
de nove escolas da rede municipal de Alegrete
(RS), mostrou que os professores ainda
enfrentam muitas dificuldades para incluir
alunos com deficiéncia na escola regular. Entre
0s principais problemas citados estéo a falta de
cursos de formagdo continuada, pouco
conhecimento sobre diferentes deficiéncias,
falta de materiais adequados e auséncia de
apoio de outros profissionais. Embora existam
leis, como a LDB 9394/96 e os PCNs (1998),
que garantem a inclusdo, na pratica muitas

vezes 0 aluno apenas é colocado na sala de
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aula, sem receber o suporte necessério para
aprender e interagir com os colegas.

Os professores também demonstraram
insatisfacio com a falta de apoio das
autoridades da educacdo e destacaram que a
inclusdo ndo deve ser responsabilidade apenas
do docente, mas de toda a escola, envolvendo
gestores, equipe técnica e familia. Um
exemplo citado foi o caso de uma aluna
retirada da sala durante a Prova Brasil,
mostrando que ainda ha falhas na compreenséo
do que é inclusdo. Assim, os resultados
indicam que, para que a inclusdo seja real, é
preciso mais apoio, formacdo adequada e
trabalho em equipe (Escobar; Carlesso, 2019).

Como relatado também na pesquisa de
Papi (2018), na qual defende que professores
iniciantes na educacéo especial
frequentemente se sentem inseguros e
despreparados, devido a formacdo insuficiente
na graduacdo e a exigéncia de tarefas
burocréticas, o que gera sentimentos negativos
e reforca a necessidade de uma formagéo mais
completa e especifica para atuar com
estudantes com deficiéncia.

O artigo de Scalzer et al., (2024),
analisa experiéncias de professores de uma
escola municipal de Porto Velho (RO) e
destaca que a formac&o continuada é essencial
para promover inclusdo, equidade e respeito a
diversidade. A pesquisa de campo revelou que
muitos docentes enfrentam dificuldades em

lidar com desigualdades e préticas inclusivas

por falta de preparo tedrico e metodoldgico.
No entanto, também aponta avancos quando ha
espacos de didlogo, trocas de saberes e agdes
coletivas dentro da escola.

A pesquisa de Martins et al., (2019), foi
feita com professores da rede publica de Juiz
de Fora (MG), que participaram de rodas de
conversa promovidas por um projeto de
extensdo  universitaria  sobre  educacdo
inclusiva. Os resultados mostraram que muitos
professores ndo se sentem preparados para
lidar com alunos com deficiéncia, porque a
formagdo que tiveram na faculdade foi muito
tedrica e pouco pratica. Eles disseram que
nunca aprenderam direito sobre inclusdo e se
sentem inseguros na sala de aula.

O estudo também afirmou que as rodas
de conversa ajudaram os professores a trocar
experiéncias e aprender juntos, de forma mais
leve e prética. Eles entenderam que a incluséo
s0 funciona bem quando hé trabalho em equipe
entre professores da sala comum e
especializados. No fim, ficaram mais
conscientes dos desafios e mais motivados a
melhorar suas préaticas (Martins et al., 2019).

Por fim, o estudo de Salmito et al.,
(2022) analisou pesquisas feitas em varias
cidades do Brasil para entender como a
formacdo continuada pode ajudar 0s
professores a trabalhar melhor com a educacéo
inclusiva. Os resultados mostraram que, a
unido dos professores e momentos de

conversas e trocas experiéncias, conseguem
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melhorar suas praticas e se sentem mais
preparados para lidar com alunos com
deficiéncia. Muitos professores disseram que a
formacdo continuada s6 funciona de verdade
quando € pratica e ligada ao dia a dia da escola.
Também foi percebido que quando hé trabalho
em grupo e apoio, os professores conseguem
criar estratégias e se sentem mais confiantes

para ensinar todos os alunos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo continuada se mostra
indispensavel para que os professores da
Educacéo Especial consigam exercer seu papel
de forma segura, eficiente e inclusiva. A
analise bibliografica evidenciou que muitos
docentes se sentem inseguros e despreparados
devido as falhas na formacdo inicial, o que
reforca a necessidade de programas de
capacitacdo permanentes e de qualidade.

Percebe-se que, quando o professor tem
acesso a oportunidades de atualizacdo, ele
consegue utilizar novas metodologias, adaptar
recursos e criar um ambiente mais acolhedor,
beneficiando ndo apenas os alunos com
deficiéncia, mas toda a turma.

No entanto, ainda existem obstaculos
significativos, como a falta de incentivo
governamental, o baixo indice de participacéo
dos professores em cursos de capacitacdo e a

auséncia de suporte das escolas, tanto em

termos de recursos quanto de equipes
multidisciplinares.

Portanto, conclui-se que investir na
formacdo continuada é investir na qualidade da
educacdo brasileira. Somente assim serad
possivel construir uma escola inclusiva de
verdade, capaz de valorizar a diversidade,
promover a igualdade e garantir o direito a
aprendizagem de todos os estudantes.
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RESUMO

Este trabalho analisou o papel da familia no apoio a inclus&o escolar de pessoas com necessidades
educacionais especiais. A pesquisa foi realizada por meio de uma revisdo bibliografica de artigos
publicados entre 2015 e 2025, encontrados em bases como SciELO, Google Académico e CAPES.
Foram considerados estudos que discutiam diretamente a participacao da familia na vida escolar dos
filhos com deficiéncia. Os resultados mostraram que a familia tem um papel essencial ndo apenas
no acompanhamento pedagdgico, mas também no apoio emocional e social dos estudantes. A
presenca ativa dos pais contribui para melhorar a aprendizagem, fortalecer a autoestima, favorecer
a autonomia e diminuir casos de fracasso escolar. Entretanto, também foram identificados desafios,
como a falta de tempo, de orientacdo adequada e de recursos financeiros, além de dificuldades na
comunicacao entre escola e familia.Conclui-se que a inclusdo escolar s6 acontece de maneira eficaz
quando ha uma parceria real entre familia e escola. Nesse sentido, politicas publicas, formacédo de
professores e 0 engajamento das familias tornam-se fundamentais para garantir uma educacao
inclusiva de qualidade.
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1 INTRODUCAO

A participacdo da familia na vida
escolar de pessoas com necessidades
especiais € essencial para garantir um
ambiente acolhedor, que valorize as
diferencas e promova o respeito aos direitos
de todos. Segundo Pereira (2021), conviver
com a diversidade € um passo importante
para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria. A Lei Brasileira de
Inclusédo (Lei n°® 13.146/2015) reforca esse
compromisso ao assegurar os direitos das
pessoas com deficiéncia e promover sua
inclusdo em diversas areas, principalmente
na educacéo. O artigo 27 desta lei garante que
todas as pessoas com deficiéncia tém direito
a estudar em escolas inclusivas, com
igualdade de condic@es (Brasil, 2015).

Ao longo da historia, a educacdo de
pessoas com deficiéncia passou por algumas
transformacdes. Inicialmente, muitas delas
eram excluidas do convivio social e
educacional. Com o tempo, percebeu-se que
essas pessoas também possuem capacidade
de aprender, o que levou a mudancas nas
politicas educacionais. A Declaracdo de
Salamanca (1994) reforcou a importancia da
inclus@o no ensino regular, destacando que
todas as escolas devem acolher todos os
alunos,  independentemente  de  suas
condicdes (RBEB, 2017).

Nesse contexto, a presenca € O
envolvimento da  familia  tornam-se

fundamentais. Maturana e Cia (2015)

afirmam que, quando os pais participam da
vida escolar da crianga, acompanham seu
desenvolvimento e mantém dialogo com a
escola, isso contribui para um melhor
desempenho e adaptacdo. No entanto, é
comum que a familia seja vista apenas como
coadjuvante nesse processo, quando, na
verdade, ela tem um papel ativo e necessario
para o sucesso da incluséo.

A pergunta que norteia esta pesquisa
é: como a familia pode contribuir para o
desenvolvimento escolar e o bem-estar de
pessoas com necessidades especiais? Assim,
foi realizado um estudo através de uma
revisdo de literatura, pois este estudo
justifica-se pela importancia de compreender
como o0 apoio familiar pode fortalecer a
inclusédo escolar. Conforme Gomes (2010), a
inclusdo de alunos com necessidades
especiais ainda ocorre de forma lenta e
limitada, o que exige maior atencéo e preparo
tanto por parte da escola quanto das familias.
Dados do IBGE (2019) mostram que, no
Brasil, cerca de 70% das pessoas com
deficiéncia em idade escolar n&o
completaram o ensino fundamental. Ferreira
(2021) acrescenta que individuos com
deficiéncia intelectual enfrentam ainda mais
dificuldades, tendo as menores taxas de
escolarizacdo e as maiores de evaséo.

Dessa forma, o proposito deste estudo
é analisar o papel da familia no apoio ao
desenvolvimento escolar de pessoas com
necessidades especiais. Buscando também:

identificar os  principais  obstaculos
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enfrentados pelas familias nesse processo;
compreender a percepcdo dos professores
sobre o envolvimento familiar; analisar
estratégias que favorecem a colaboracdo
entre escola e familia; e propor sugestdes que
contribuam para melhorar a participacdo dos

familiares na educacao inclusiva.

2 A IMPORTANCIA DO
ENVOLVIMENTO FAMILIAR NO
DESENVOLVIMENTO
EDUCACIONAL

A Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva, estabelecida pelo Ministério da
Educagdo, reconhece a diversidade das
necessidades educacionais especiais,
abrangendo diferentes tipos de deficiéncia,
como auditiva, fisica, intelectual, maltipla e
visual. Além disso, contempla transtornos do
desenvolvimento, incluindo os transtornos
globais do desenvolvimento, como o
autismo, e transtornos funcionais especificos,
como dislexia, discalculia e dislalia. A
politica também abrange estudantes com
altas habilidades ou superdotacdo, que
apresentam potencial elevado em areas como
intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes (Brasil, 2008).

Segundo Bigarella e Bassi (2023), a
Constituicdo Federal de 1988 garante que a
educacdo é um direito de todos os brasileiros,
inclusive das pessoas com deficiéncia. No

caso delas, esse direito ndo é apenas ter vaga

na escola, mas também receber apoio e
recursos que atendam suas necessidades
especificas. A Constituicdo refletiu as
mudancas da sociedade da época e trouxe
avangos importantes, ajudando a criar
politicas nacionais que favoreceram a
inclusdo educacional e reforcaram a ideia de
que a educagdo é essencial para o exercicio
da cidadania.

O Art. 2° da LDB também deixa claro
que a educacdo é um direito social
fundamental e, a0 mesmo tempo, um dever
compartilhado entre a familia e o Estado.
Esse principio tem base na propria
Constituicao Federal (Art. 205), que orienta
que a educacdo deve possibilitar o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o
ndo apenas para 0 mundo do trabalho, mas
também para o0 exercicio consciente da
cidadania (Brasil, 1996).

Segundo o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n°® 6 a 13.146/2015), a
educacdo é responsabilidade tanto da familia
quanto do Estado. Isso quer dizer que os pais
precisam acompanhar e apoiar a formagéo
dos filhos, mas o governo também deve
oferecer escolas de qualidade. O objetivo da
educacdo ndo € sO ensinar contetdos, mas
ajudar a pessoa a se desenvolver por
completo, aprender a viver em sociedade,
respeitar os outros e também se preparar para
0 mercado de trabalho.

A Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo

Inclusiva (2008) diz que todas as escolas



115 Rev. Cientifica Sistematica, Macei0, v. 14, n.14, p. 113-130, ago, 2025

devem aceitar esses alunos e oferecer o que
for preciso para que eles aprendam, como
materiais, recursos e apoio. Também fala que
os professores precisam ter formagdo e
treinamento continuo para saber lidar
melhor com as diferentes necessidades.
Além disso, lembra que a escola deve ser
acessivel e flexivel, para que todos consigam
participar das atividades.

De acordo com Santos e Santos
(2024), no estudo da Educacdo Inclusiva,
percebe-se que o0s termos “inclusdo” e
“integragdo” séo frequentemente
confundidos, causando mal-entendidos. A
integracdo escolar ocorre quando o aluno
com deficiéncia é colocado em escolas
regulares, mas sem que o ambiente ou as
atividades sejam adaptados, exigindo que o
estudante se ajuste a escola. Ja a inclusdo
escolar busca adaptar a escola e 0 ensino para
atender as necessidades de todos os alunos,
respeitando suas diferencas e promovendo a
participacdo de todos. O foco da inclusédo é
ajustar a escola ao estudante, garantindo
oportunidades iguais para todos.

Assim sendo, Silva (2024), relata um
topico importante em seu estudo quando
afirma que a familia tem um papel essencial
na educagdo de criancas e jovens com
necessidades especiais, oferecendo apoio
emocional, social e académico. Diferente do
ensino convencional, na educacdo especial,
0S pais precisam estar mais envolvidos,
ajudando a fortalecer a autoestima e a

confianca dos filhos. Além disso, a familia

facilita a comunicacdo entre a escola e o
aluno, garantindo que ele receba o suporte
necessario. Em casa, os pais também podem
criar um ambiente de aprendizado acolhedor
e estimulante.

A inclusdo € a capacidade de
reconhecer e valorizar as diferencas,
aprendendo a conviver com elas e a familia
tem um papel essencial nesse processo, pois
conhece as dificuldades diarias do aluno e
pode apoiar sua aprendizagem. Ao entender
como a escola trabalha a inclusdo e
acompanhar as atividades escolares, 0s
responsaveis ajudam  diretamente  no
desenvolvimento do aluno. Além de
participar em eventos escolares, 0s pais
devem manter contato frequente com
professores e educadores para acompanhar o
progresso da crianca. O professor, por sua
vez, € uma ponte entre a escola e a familia,
criando um ambiente de confianca e
acolhimento. Quando h& esse apoio, 0
desenvolvimento do aluno se torna mais
completo e eficaz (Oliveira, 2015).

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) estabelece que o0s
profissionais da educacdo sdo responsaveis
pelo aprendizado dos alunos, mas essa
responsabilidade deve ser compartilhada
com os pais e a familia. Isso significa que a
familia tem um papel essencial na vida
escolar dos filhos, acompanhando sua
frequéncia e desempenho para ajudar no
progresso educacional (Souza e Benicio,
2021).
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Sendo direito e dever dos pais:

E direito dos pais ou responsaveis ter
ciéncia do processo pedagdgico, bem
como participar da definicdo das

propostas educacionais.

(.)

Art. 55. Os pais ou responsaveis tém a
obrigagdo de matricular seus filhos ou

pupilos na rede regular de ensino.

Art, 56. Os dirigentes de
estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os

casos de:
| — Maus-tratos envolvendo seus alunos;
I1- Reiteracdo de faltas injustificadas e
de evasdo escolar, esgotados o0s
recursos escolares;

Il — elevados niveis de

repeténcia”. (LDB, 1996. art. 54-55-56).

A LDB (n° 9.394/96) ainda define a
educacdo especial como uma modalidade de
educagéo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino,
destinada a educandos com necessidades
especiais. O artigo 58 estabelece que o0s
sistemas de ensino devem assegurar aos
educandos com necessidades especiais
curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades. Além disso, 0
artigo 59 determina que o poder publico
adotard, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos
com necessidades especiais na propria rede
publica regular de ensino (Brasil, 1996).

Santos e Cooper (2024) em seu estudo
enfatiza que a auséncia de uma conexao entre
familia e escola ainda € um grande obstaculo,

sendo necessarias mudancgas nas institui¢oes

de ensino para incluir de forma mais eficiente
a participacdo das familias no processo
educacional. Para enfrentar os desafios atuais
da educacdo, como a violéncia nas escolas e
a caréncia de apoio da comunidade, €
fundamental adotar politicas educacionais
que fortalecam a cooperacdo entre familia e
escola.

Ao adotar  estratégias como
comunicagéo aberta, envolvimento dos pais,
parcerias com organizacdes comunitarias e
atividades conjuntas, é possivel construir um
ambiente educacional mais inclusivo e
enriquecedor. Essas acdes colaborativas ndo
apenas beneficiam o0s estudantes, mas
também fortalecem o0s lacos sociais e
promovem uma educacdo que acolhe a
diversidade e atende as necessidades de todos
os alunos (Foureduc, 2024).

Assim sendo, como defendido por
Peres e Falabelo (2025), a familia tem um
papel muito importante na vida escolar da
crianca ou jovem com deficiéncia. Muitas
vezes, € ela quem pede 0s recursos e
adaptacgdes que o aluno precisa para aprender
bem, como materiais diferentes, apoio de
profissionais ou uso de tecnologias que
facilitem os estudos. Também é a familia que
acompanha de perto se a escola esta
oferecendo tudo o que é necessario e se esta
tratando o estudante de forma justa. Além
disso, 0s pais e responsaveis ajudam a
garantir que a crianga ou jovem participe das
atividades junto com os colegas e ndo sofra

nenhum tipo de discriminacao ou excluséo.
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Desafios enfrentados pelas familias na

inclusao social

Um estudo realizado por Lino et al.,
(2020) descreve os desafios enfrentados
pelos cuidadores familiares de criangas com
necessidades  especiais de  cuidados
multiplos, complexos e continuos em
domicilio. O artigo destaca as dificuldades
diarias dessas familias, incluindo a falta de
apoio institucional, o desgaste fisico e
emocional dos cuidadores e a escassez de
recursos adequados para o atendimento das
necessidades especificas das criancas. Esses
fatores contribuem para o isolamento social e
dificultam a participacdo ativa das familias
no processo de incluséo escolar.

Conforme Silva (2024), os desafios
na relacdo entre escola e familia na educacéo
especial acontecem, principalmente, por
causa da falta de comunicacéo, pouco tempo
disponivel e expectativas diferentes. Quando
a comunicacao nao € clara, os pais podem se
sentir afastados da escola. Além disso,
professores e pais tém rotinas corridas, 0 que
dificulta a participacdo na vida escolar dos
alunos. As diferencas de opinido sobre o
aprendizado também podem gerar conflitos.
O preconceito e a falta de preparo sobre
educagdo inclusiva tornam essa parceria
ainda mais dificil. Por isso, é essencial ter um
diadlogo aberto e oferecer apoio para que 0s
alunos tenham um ensino de qualidade.

Outro ponto defendido por Alves et

al., (2021), relata que a baixa participacao da

familia na escola ocorre porque ela raramente
é incluida nas decisfes importantes e, muitas
vezes, SO é chamada para reunides longas ou
reclamacdes sobre os filhos. Isso enfraquece
a relagdo entre escola e pais, levando ao
desinteresse dos alunos, especialmente o0s
com necessidades especiais, que podem até
desistir dos estudos por falta de apoio. Além
disso, muitos educadores ainda véem o
fracasso escolar como culpa do aluno e de sua
familia, sem considerar fatores externos que
podem afetar o desempenho.

Assim sendo, é necesséria a conexdo
entre escola, familia e comunidade para
consolidar um ambiente de ensino mais
receptivo. AcOes coletivas, tais como
exposi¢bes, conferéncias e  projetos
comunitarios, promovem a integracdo e
auxiliam na criacdo de solugbGes para
problemas educacionais. Ademais, entender
as demandas das familias possibilita um
servigo mais individualizado, valorizando as
caracteristicas Unicas de cada estudante. Para
que essa colaboracdo seja efetiva, é crucial
investir na formacéo de docentes e familiares,
assegurando que todos estejam aptos a gerir
a diversidade no ambiente escolar (Foureduc,
2024).

3 A INCLUSAO ESCOLAR E O PAPEL
DA ESCOLA

Conforme Baldissera (2022) a escola
tem papel essencial para que todos os alunos
sejam incluidos, mesmo aqueles com

necessidades especiais. Ela precisa preparar
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professores para identificar e atender essas
diferencas, usando métodos adaptados e
acolhedores. O ambiente escolar deve ser
acessivel: rampas, banheiros adaptados e
recursos  pedagogicos que  permitam
participacdo de todos. Também é importante
que as atividades sejam planejadas
considerando as capacidades diferentes de
cada aluno. Se a escola ndo adaptar préticas,
muitos estudantes ficam isolados ou sem
apoio. Um bom planejamento escolar
favorece o respeito a diversidade dentro da
sala de aula.

Pinzetta et al. (2024) defende que a
gestdo escolar precisa atuar de forma
democratica, com participacdo  de
professores, familias e comunidade para
promover inclusdo. A lideranca da escola
deve garantir que o projeto politico
pedagdgico inclua metas claras de incluséo,
com recursos adequados. Também cabe ao
gestor prever formacgdo continuada para
docentes, para que aprendam praticas
inclusivas. A comunicacdo com 0s pais é
vital, para que entendam como apoiar seus
filhos. Num ambiente participativo, todos se
sentem responsaveis pela inclusdo. Assim, a
escola torna-se um local seguro e acolhedor.

Outro ponto relatado por Baldissera
(2022) é adaptar curriculo e avaliagdes para
que diferentes alunos aprendam de forma
justa. A inclusdo exige flexibilidade nos
conteddos, nos ritmos e nos modos de ensinar

Professores podem usar adaptacOes

curriculares, recursos de apoio pedagogico

ou tecnologias assistivas para auxiliar alunos
com deficiéncia. Avaliagbes também
precisam ser adaptadas ou alternativas para
medir o que o aluno realmente aprendeu e
ndo apenas seguir um modelo Gnico. Quando
iSSO acontece, 0 processo educativo respeita
as diferencas e estimula o crescimento
individual.

A escola também deve promover
cultura de respeito e valorizagdo da
diversidade. N&o basta adaptar fisicamente
ou curricularmente: é preciso que o convivio
entre alunos com e sem deficiéncia seja
normalizado, sem preconceito. Atividades
como rodas de conversa, reflexbes e
sensibilizagcdes ajudam no desenvolvimento
de empatia. Professores devem mediar
conflitos e garantir que bullying ou excluséo
ndo ocorram. Com isso, 0s alunos aprendem
a respeitar o outro e a reconhecer diferencas
como algo positivo (Marquet, Silva e
Baptista, 2022).

Assim sendo, como defende Santos,
Silva e Souza (2021), para que a incluséo seja
real, escola, professores, familia e politicas
publicas precisam estar alinhados. A
legislacdo brasileira oferece bases para isso,
mas seu cumprimento depende de vontade
politica e pratica escolar. Quando todos 0s
elos trabalham juntos, escola com estrutura,
professores bem  formados, curriculo
adaptado e familia envolvida, a inclusdo

deixa de ser s uma ideia e vira realidade.
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4 PARCERIA ENTRE FAMILIA E
ESCOLA PARA UMA INCLUSAO

EFICAZ

O estudo de Aragdo (2023) ressalta
que a falta de comunicacdo clara e as
diferentes  expectativas entre pais e
educadores podem dificultar a participacéo
efetiva da familia na vida escolar dos alunos
com necessidades especiais. E fundamental
estabelecer canais de dialogo abertos e
frequentes para superar essas barreiras e
fortalecer a colaboragdo. Assim, a
colaboracéo entre professor, familia e escola
é essencial para a Educacéo Inclusiva. Juntos,
eles conseguem entender melhor os alunos e
encontrar formas de ensinar que atendam a
cada um. Isso cria um ambiente mais
acolhedor e garante que todos os alunos
tenham as mesmas oportunidades de
aprender e participar.

Segundo Souza e Benicio (2021) o
apoio emocional da familia é essencial para
que o aluno com deficiéncia se sinta seguro e
valorizado. Quando os pais demonstram
carinho e incentivo, isso fortalece a
autoestima da crianca e melhora seu
desempenho escolar. O vinculo entre a
crianca e seus cuidadores ajuda no
enfrentamento das dificuldades e d&
confianca para que ela participe das
atividades escolares sem medo.

Assim, a participacao dos pais no dia
a dia da escola € muito importante. Estar

presente em reunides, acompanhar tarefas e

conversar com professores faz com que a
escola compreenda melhor as necessidades
do aluno. Ademais, o envolvimento em
decisdes pedagdgicas, como a construgdo de
um PEI (Plano Educacional Individualizado),
garante que a crianca receba apoio adequado.
Essa presenca mostra para o aluno que a
familia valoriza sua educacdo (Talau et al.,
2021).

Barbosa e Carvalho (2019) enfatizam
que a participacdo ativa da familia permite
que a escola adapte estratégias de ensino
mais eficazes, enquanto os pais aprendem a
apoiar o desenvolvimento de seus filhos.
Essa cooperacdo também aumenta a
motivacdo do aluno, que percebe que todos
estdo envolvidos no seu aprendizado. Nesse
contexto, 0 Plano Educacional
Individualizado (PEI) surge como uma
ferramenta importante, adaptando o ensino as
necessidades de alunos que necessitam de
apoio especial. O PEI envolve a participacéo
ativa da escola, da familia e, em alguns casos,
de especialistas, garantindo que cada aluno
tenha uma educacao justa, levando em conta
suas dificuldades e habilidades.

Dessa forma, o PEI funciona como
um guia personalizado, que orienta o trabalho
da escola e da familia. Ele ajuda a definir
metas claras e estratégias de ensino
individualizadas, garantindo que cada aluno
receba o suporte necessario. Além disso,
permite acompanhar o progresso, identificar
dificuldades e ajustar o plano quando

necessario, fortalecendo a parceria entre
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escola e familia.

Conforme estudos de Talau et al.
(2021), a colaboracdo com a equipe
pedagdgica acontece quando a familia e a
escola trocam informacGes sobre as
limitagdes, rotinas e potencialidades do
aluno. Essa troca ajuda os professores a
adaptar melhor as atividades e criar um
ambiente de inclusdo. Quando ha dialogo
aberto e respeito mutuo, os profissionais
entendem melhor as necessidades da crianga,
e a familia se sente mais confiante para
participar do processo educativo.

Sendo assim, como também
defendido por Silva (2016), é essencial que a
familia trabalhe junto com a escola,
garantindo a educacao necessaria para seus
filhos, pois a educacdo e o desenvolvimento
dos alunos ndo podem ser pensados
separadamente dessas duas instituicbes. A
Declaragdo de Salamanca (1994) reforca a
importancia do envolvimento familiar no
aprendizado, incentivando a participacdo
ativa dos pais tanto em casa quanto na escola.
Assim, quando os pais estdo engajados, eles
conhecem melhor o ritmo de aprendizado e
as dificuldades do filho. Isso possibilita que
colaborem com os professores, reforcem
contetdos em casa e incentivem
comportamentos positivos, criando um ciclo
de aprendizado mais eficiente e seguro.

Da mesma forma, a resolucdo
CNE/CEB n° 02/2001 reconhece o papel da
familia na Educacdo Especial. Apesar disso,

a relacéo entre escola e familia nem sempre é

equilibrada, sendo  necessario  uma
capacitacdo para os dois lados, visto que a
inclusdo eficaz s6 acontece quando ha uma
colaboracéo real entre escola e familia, com
uma relagdo harmoniosa e de parceria.
Muitas vezes, professores ndo estdo
preparados para lidar com pais que possuem
pouca experiéncia ou  conhecimento
pedagogico, e algumas familias ndo sabem
como apoiar efetivamente seus filhos.
Investir em capacitacdo para ambos os lados
ajuda a criar uma relacdo mais equilibrada,
baseada no respeito, compreensdo e
colaboracéo.

Essa parceria permite que a escola
compreenda melhor as necessidades dos
alunos e adapte suas préaticas pedagdgicas de
forma mais eficaz. Além disso, a familia
pode fornecer informacGes valiosas sobre o
aluno, colaborando na construcdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e
acolhedor. No entanto, desafios como a falta
de comunicacdo eficaz, preconceito e
resisténcia & mudanca ainda dificultam essa
colaboragdo. E fundamental que escolas e
familias trabalhem juntas para superar esses
obstaculos, garantindo que todos os alunos
tenham as mesmas oportunidades de
aprender e se desenvolver (Oliveira, 2025).

Bezerra, Gomes e Amaral (2018)
relatam que apesar da importancia do papel
da familia, existem muitos desafios. Algumas
familias enfrentam barreiras
socioeconOmicas, como falta de recursos

para transporte e materiais. Outras néo
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recebem informagdes suficientes sobre os
direitos da crianga, o que dificulta sua
participacdo. Além disso, 0 preconceito e 0
estigma social ainda estdo presentes, fazendo
com que algumas familias se sintam
desmotivadas ou excluidas do processo
escolar.

Portanto, superar obstaculos requer
compromisso de ambos os lados. Quando
escola e familia se unem, € possivel
identificar barreiras, como preconceito ou
resisténcia a mudanca, e criar estratégias
para contorna-las. Assim, todos os alunos
recebem atencdo adequada e tém maiores
chances de se desenvolver academicamente e
socialmente, de forma que possam ser
incluidos e ndo excluidos, pois todos

merecem o mesmo direito.

5 METODOLOGIA

A pesquisa foi de carater qualitativo e
descritivo, baseada em uma revisdo de
artigos cientificos publicados entre 2015 e
2025. Esse recorte foi escolhido para
contemplar estudos mais atuais, relacionados
as préticas e politicas recentes de educacédo
inclusiva no Brasil. As bases de dados
utilizadas foram SciELO, Google Académico
e o portal CAPES, por reunirem produg6es
cientificas confiaveis e de facil acesso.
Foram priorizados artigos que tratavam
diretamente sobre o papel da familia na
inclusdo escolar de alunos com necessidades

educacionais especiais, destacando como 0s

familiares podiam apoiar a aprendizagem e a
socializag&o.

Os critérios de inclusdo envolveram
artigos publicados em revistas cientificas
reconhecidas, escritos em portugués e que
abordavam de forma clara a participagao da
familia no processo de inclusdo escolar. J& 0s
critérios de exclusdo compreenderam
trabalhos repetidos, anais de eventos,
capitulos de livros e estudos que ndo tratavam
especificamente do tema.

As palavras-chave utilizadas na busca
foram: “inclusdo escolar”, “educagdo
inclusiva”, “apoio familiar”, “necessidades
educacionais especiais”, “parceria escola-
familia” e “desenvolvimento escolar”. O uso
desses  descritores  permitiu  localizar
diferentes artigos relacionados ao tema,
ampliando o alcance da pesquisa.

Apo6s a selegdo, os artigos foram
organizados e analisados por meio da analise
de conteudo, o que possibilitou identificar os
principais pontos apresentados pelos autores.
Dessa forma, foi possivel perceber os
desafios enfrentados pelas familias, como
dificuldades de comunicacdo com a escola e
limitacBes financeiras, mas também as
estratégias positivas, como 0
acompanhamento escolar, o estimulo a
autonomia e o apoio emocional oferecido as
criancas.

Assim, a revisdo bibliografica nao
apenas descreveu os resultados encontrados
nos estudos, mas também comparou

semelhancas e diferencas entre eles. O
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objetivo foi compreender como a presenca da
familia no processo escolar contribuiu para o
desenvolvimento de alunos com
necessidades especiais e, a0 mesmo tempo,
apontar quais aspectos ainda precisavam ser

melhor explorados em futuras pesquisas.

6 APRESENTACAO E ANALISE DE
RESULTADOS

Os estudos mostram que a
comunicacdo eficiente e respeitosa entre
familia e escola € essencial para o sucesso da
inclusdo, pois garante que as necessidades da
crianca sejam compreendidas e atendidas de
forma conjunta. Além disso, destaca-se a
relevancia da formacgdo continuada para
familiares e professores, permitindo que
ambos adquiram conhecimentos atualizados
sobre inclusdo, estratégias pedagogicas e
direitos  educacionais.  Outro  ponto
importante é a criacdo de redes de apoio,
envolvendo assisténcia social, saude e
organizagfes ndo governamentais, que
fortalecem a integracdo da familia e da escola
e contribuem para superar barreiras
socioeconémicas e culturais (Ferreirae Lima,
2020).

Um estudo de caso de Nakamura e
Souza (2024), realizado em Sdo Paulo com
quatro familias de criangcas com deficiéncia,
mostrou que a relacdo entre familia e escola
varia bastante e depende da disposi¢cédo de
ambos para dialogar. Sobre a incluséo, as

mées perceberam avangos, mas também

dificuldades. As escolas realizaram
adaptacbes pedagdgicas, como uso de
materiais especiais e apoio de estagiarios,
mas ainda enfrentam barreiras atitudinais e
estruturais, como  preconceito, pouco
entendimento sobre autismo ou deficiéncia
intelectual e problemas de acessibilidade.
Algumas adaptagdes funcionavam apenas
como distragdo, enquanto outras, de fato,
favoreciam a participacéo escolar.

Na mesma linha, pesquisas de Souza
e Benicio (2021) reforcam que a familia
desempenha papel essencial no apoio a
estudantes com necessidades especiais.
Quando ha envolvimento familiar, a
incluséo escolar é fortalecida,
promovendo autonomia e um ambiente
mais acolhedor para o aprendizado. Um
estudo de Nascimento (2017) em Jodo Pessoa
mostrou que, mesmo diante de professores
pouco preparados para lidar com o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a
participacdo da familia foi decisiva: a
presenca constante da mae e 0 apoio em casa
compensaram limitagbes da escola e
favoreceram o aprendizado.

Outro exemplo é a pesquisa de Frazédo
(2024), realizada em Manaus, que revelou a
importancia da colaboragdo dos pais na
criacdo de materiais pedagdgicos adaptados,
pratica que ndo apenas favoreceu a
aprendizagem das criangcas com autismo, mas
também fortaleceu os vinculos entre escola e
familia.  Contudo,  evidenciou-se  a

dificuldade em orientar familias com
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diferentes niveis de escolaridade e pouco
conhecimento pedagogico. J& o estudo de
Gualda, Danielli e Cia (2013) destacou que,

mesmo em ambientes familiares
estimuladores, ainda ha demandas
significativas, como acesso a apoio

especializado, informacdes sobre o futuro
escolar e social da crianga e suporte
financeiro.

Pesquisas em diferentes regides do
Brasil chegam a conclus6es semelhantes. Na
regido agreste de Pernambuco, Nunes (2020)
observou que a participacdo dos pais nas
atividades escolares foi decisiva para o
avanco dos alunos com deficiéncia, com
destaque para a comunicagao constante com
a escola. De forma parecida, Dias (2020), em
estudo realizado no Amazonas, concluiu que
o acompanhamento familiar influenciou

diretamente no sucesso escolar, favorecendo
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a socializagdo, autonomia e autocontrole dos
alunos, além de reduzir casos de fracasso
escolar.

Com base nos resultados analisados,
conclui-se que o apoio da familia ¢é
inclusdo escolar de
A

participacdo dos pais ajuda no aprendizado,

fundamental para a

alunos com necessidades especiais.

no desenvolvimento social e na autoestima
das criancas, além de aproximar escola e
familia. Mesmo com dificuldades como falta
de tempo, recursos ou conhecimento, ficou
claro que quando a escola e os familiares
trabalham juntos, os alunos tém mais chances
de aprender, se desenvolver e se sentir
incluidos. A seguir estd um gréafico (grafico
1) com a demonstracdo do nivel de impacto
comprovado por pesquisas dos autores

citados:

Gréfico 1: Impacto da participagdo familiar na inclusdo de alunos com necessidades especiais

Matamira £ Soura 12004
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo mostrou que a familia é
peca-chave na inclusdo escolar de alunos
com necessidades especiais. Mais do que
acompanhar a frequéncia ou as notas, o
envolvimento dos pais ajuda na socializacao,
no desenvolvimento de habilidades e na
construcdo de um ambiente escolar mais
acolhedor. Quando a familia participa
ativamente, 0s estudantes apresentam
avancos importantes, mesmo quando a escola
encontra  dificuldades  estruturais  ou
pedagogicas.

No entanto, também ficou evidente
que muitas familias enfrentam obstaculos
para exercer esse papel, como a falta de
conhecimento sobre as necessidades dos
filhos, limitacbes financeiras e pouca
abertura da escola para incluir o0s
responsaveis nas decisdes pedagogicas.

Isso reforca a importancia de um
diadlogo constante entre escola e familia, além
de politicas educacionais que apoiem ambos
os lados.

Portanto, a pesquisa confirma que a
inclusdo escolar ndo depende apenas da
escola ou apenas da familia, mas sim da
parceria entre as duas. Quando caminham
juntas, € possivel oferecer as criangas e
adolescentes com necessidades especiais
mais oportunidades de aprendizagem,

autonomia e qualidade de vida.
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AS CONTRIBUICOES DA LUDICIDADE PARA A ALFABETIZACAO NO 1° ANO DO
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RESUMO

Este estudo investigou as contribuicdes da ludicidade para a alfabetizacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Dom Constantino, em Penedo/AL. A ludicidade, entendida como
pratica educativa que integra corpo, pensamento, emocdo e linguagem, constitui uma ferramenta
pedagodgica fundamental, tornando o aprendizado prazeroso e motivador. A alfabetizacdo nesse
periodo envolve o reconhecimento de letras, sons e palavras, e 0 uso de atividades ludicas favorece
a construcao de significados, a curiosidade e a criatividade das criangas. Foram aplicadas atividades
como Trilha do Alfabeto, Bingo das Silabas, Numeros Estourados e Caixa Surpresa das Palavras,
planejadas para desenvolver habilidades cognitivas, linguisticas, sociais e emocionais. Os resultados
mostraram que essas praticas aumentam o engajamento, a participacdo e a motivacdo dos alunos,
estimulando a consciéncia fonologica, a formacdo de palavras e o vocabulério. Conclui-se que o0
Iudico, quando planejado e conduzido pelo professor, contribui para uma alfabetizagéo significativa,
inclusiva e integral, promovendo aprendizagem de forma leve, prazerosa e humanizada.
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1 INTRODUCAO

De acordo com Durval et al., (2024),
a ludicidade nas séries iniciais constitui uma
estratégia pedagdgica fundamental para o
desenvolvimento integral da crianga,
favorecendo a aquisicdo de novos
conhecimentos de forma prazerosa e
motivadora. Ao brincar, as criangas tornam-
se protagonistas de suas experiéncias,
estabelecendo dialogos, organizando-se,
construindo regras de convivéncia e
participando ativamente das atividades.
Entretanto, é necessario que a utilizacdo do
ludico seja planejada e direcionada, com
objetivos claros, de modo a garantir que
contribua efetivamente para a aprendizagem.

Os jogos infantis sd&o um dos
principais instrumentos que fazem parte da
cultura ludica, e podem ser usados para
diferentes objetivos. Por meio do jogo, a
crianca pode imitar o mundo ao seu redor e
aprender valores importantes. Embora muitas
vezes sejam vistos apenas como diverséo, 0s
jogos também tém funcéo social e educativa.
Eles ajudam a desenvolver a mente, a
organizar pensamentos, a compreender o
tempo, 0 espago e 0s movimentos, e a seguir
regras, contribuindo para o crescimento
intelectual e social da crianga (Carvalho,
2015).

Segundo  Figueiredo, Lima e
Bamberg (2018), o professor é responsavel
por planejar e conduzir as atividades ltdicas

em sala de aula, assegurando que estas

promovam efetivamente o aprendizado das
criangas. Um jogo bem conduzido possibilita
aos alunos experimentar, aprender com 0s
erros e explorar diferentes estratégias para a
resolugdo de problemas em um ambiente
cooperativo. O brincar deve ser incorporado
a um projeto educativo estruturado, com
objetivos e metodologia claros, uma vez que
as criancas necessitam da orientagdo do
educador para desenvolver habilidades e
alcancar uma aprendizagem significativa.

Na mesma linha, Gemaque (2023),
defende que o educador deve desenvolver
estratégias pedagogicas ativas, utilizando
materiais concretos para garantir resultados
eficazes no aprendizado dos alunos. Elaborar
um plano de aula que incorpore o ludico pode
ser desafiador, pois exige tempo, recursos e
atencdo as necessidades individuais de cada
estudante. No entanto, a ludicidade &
fundamental, pois permite que os alunos
resolvam problemas com mais facilidade e
torna o aprendizado mais significativo. Além
disso, trabalhar de forma ludica incentiva a
busca por conhecimento e evita um ensino
mecanizado, possibilitando a reconstrugéo
dos saberes e o desenvolvimento das
capacidades estudantis.

Diante disso, evidencia-se que a
ludicidade  constitui uma  ferramenta
pedagogica indispensavel para a
alfabetizacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental. Ao integrar brincadeiras e
jogos planejados as préticas educativas, além

de favorecer a aquisicao de conhecimentos, a
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utilizacdo do ludico contribui também para a
construcdo de habilidades cognitivas, sociais
e emocionais, reforcando a importancia de
uma abordagem pedagogica consciente e
estruturada.

Assim, busca-se com esse estudo
investigar e analisar as contribuicdes da
ludicidade para o processo de alfabetizagéo
no 1° ano do Ensino Fundamental na Escola
Municipal Dom  Constantino  Liers,
localizada em Penedo/AL, instituicdo
fundada em 1984 que atualmente oferece
turmas do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e EJA, destacando como a
ludicidade pode favorecer o desenvolvimento
do aluno. A escolha da escola se justifica
tanto pela proximidade com a faculdade, o
que facilitou a realizacdo da pesquisa, quanto
pelo fato de ja& terem sido desenvolvidas
anteriormente  atividades nesse espago
escolar, o que possibilitou maior vinculo com

a comunidade académica e educativa.

2 ALFABETIZACAO NO 1° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL

Segundo  Amorim  (2019), a
alfabetizac&o no Brasil teve quatro fases. No
periodo colonial, os jesuitas ensinavam
apenas uma pequena parte da populagéo. Em
1876, surgiram métodos que ensinavam a ler
letra por letra. Depois, ap6s 1890,
apareceram métodos que ajudavam a
entender as palavras e a aprender melhor. A

partir de 1920, surgiram métodos mistos e

testes para acompanhar o aprendizado, dando
mais atencdo as criancas. Nos anos 1980,
com a redemocratizacdo, o0 construtivismo
trouxe um ensino em que o aluno participa
mais e aprende de forma mais ativa e
significativa.

De acordo com dados divulgados
pelo Ministério da Educacdo (2025), em
2024, o Brasil avangou nos indices de
alfabetizac&o infantil, alcangando 59,2% das
criancas alfabetizadas até o 2° ano do ensino
fundamental, contra 56% em 2023. Apesar da
melhora, a meta nacional de 60% ndo foi
atingida, em grande parte devido a forte
queda no Rio Grande do Sul, que passou de
63,4% para 44,7% apds as enchentes. Por
outro lado, 18 estados melhoraram seus
resultados em relacdo ao ano anterior e 11
superaram a meta, com destaque para o
Ceard, que lidera com 85,3%, seguido por
Goiés, Minas Gerais, Espirito Santo e Paran4,
todos acima de 70%.

Cardoso e Ribeiro (2022), relata que
a alfabetizagdo no 1° ano é 0 momento em
que a crianca comegca a entender como
funciona o sistema de escrita, reconhecendo
letras, sons e palavras. Esse € um periodo
muito importante no inicio da vida escolar,
pois marca o inicio do contato mais direto
com a leitura e a escrita. Os autores explicam
que essa fase ndo deve se limitar a métodos
técnicos e repetitivos. E preciso criar
significado para aquilo que se aprende. Por
1SS0, 0 uso de brinquedos e objetos do dia a

dia é essencial. Eles ajudam a crianca a ligar
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0 que esta escrito com o que ela vé e vive. O
brincar, entdo, passa a ser parte do processo
de aprender a ler e escrever.

A pesquisa de Gongalves e Ribeiro
(2014) reforca essa ideia a0 mostrar que 0s
brinquedos e materiais lGdicos favorecem
a construcdo de significados durante a
alfabetizacdo. Segundo os autores, isso €
ainda mais importante na transicdo da
Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental, quando a crianca deixa um
ambiente mais livre para um mais
estruturado. Ao brincar, a crianga vai
formando hipdteses sobre como a escrita
funciona. Ela tenta escrever o que fala,
observa palavras ao redor e comeca a
entender as regras da escrita. A
aprendizagem, nesse caso, acontece de forma
ativa e prazerosa, com a crianca sendo
protagonista do seu  processo de
alfabetizacéo.

Segundo Muceniecks e Colello
(2024), a alfabetizacdo no 1° ano do Ensino
Fundamental pode ser pensada a partir de
diferentes  teorias e  métodos. O
construtivismo entende que a crianga aprende
de forma ativa, construindo hipéteses sobre a
escrita e testando-as no dia a dia, em contato
com o professor e colegas. JA& 0 método
fonico destaca a relagdo entre sons e letras,
ajudando a crianga a decodificar palavras
com mais clareza. A visdo sociolinguistica,
por sua vez, considera o uso da lingua em
contextos sociais, dando sentido ao

aprendizado e aproximando-o da realidade

cultural do aluno. Assim, todas trazem
contribuicdes que podem ser combinadas
para tornar a alfabetizacdo mais completa.

Para Santos e Ribeiro (2017), o
processo alfabetizador no 1° ano é
fundamental, pois marca a entrada formal da
crian¢a no mundo da leitura e da escrita. Esse
periodo precisa de atencdo especial, pois
influencia diretamente todo o percurso
escolar futuro. Quando a alfabetizagdo € bem
trabalhada, a crianca desenvolve autonomia
para interpretar textos, participar das aulas e
aprender em outras disciplinas. Além disso,
especialistas destacam que uma base solida
nessa fase reduz a chance de dificuldades
futuras, como problemas de leitura e escrita,
que podem gerar frustragdo e desinteresse
pelos estudos.

A Politica Nacional de Alfabetizacao
(PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) séo documentos que orientam o
trabalho pedagdgico junto com a ludicidade
nesse periodo. A PNA busca garantir a
alfabetizacdo plena até o final do 2° ano, com
foco em métodos que envolvem consciéncia
fonologica e préatica sistematica. JA a BNCC
organiza as aprendizagens essenciais e
destaca que o0 processo deve ser progressivo
e variado, com atividades adaptadas ao
desenvolvimento infantil. Assim, tanto a
PNA quanto a BNCC reconhecem a
importancia de metodologias que unam
teoria, préatica e sensibilidade as necessidades
da crianca (MEC, 2019).
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Seguindo esse mesmo pensamento,
Soares e Fontana (2020) defendem que o
ludico é uma das formas mais eficazes de
tornar o processo de alfabetizagédo atrativo.
Jogos, masicas, rimas, contacdo de histdrias
e brincadeiras ajudam a desenvolver a
consciéncia fonoldgica, além de estimular a
memoria e a criatividade. A BNCC valoriza
0 uso de praticas ludicas porque entende que
0 brincar é parte essencial do
desenvolvimento infantil. Além  disso,
guando as criancas aprendem de forma
prazerosa, 0 interesse aumenta e a
alfabetizacdo se torna mais significativa.
Assim, o ladico ndo é apenas um recurso,
mas um caminho para tornar o aprendizado
mais humano e motivador.

Para que essa aprendizagem
realmente funcione, é necessario que as
atividades de alfabetizacéo estejam ligadas a
realidade da crianca. As experiéncias
precisam fazer sentido e estar conectadas ao
dia a dia. Segundo Carvalho et al. (2023), a
brincadeira, quando usada junto a linguagem
escrita, ajuda a despertar a curiosidade e o
interesse dos alunos. As criangas passaram a
relacionar o que aprendiam com situacdes
gue viviam em casa ou na comunidade. 1sso
mostra que, ao brincar, elas compreendem
melhor o que é a leitura e a escrita no mundo
real.

De acordo com estudos de Almeida
(2024), alfabetizar vai muito além de ensinar
a ler e escrever. E necessario também

trabalhar as emocGes, a convivéncia e o

pensamento das criangas. A alfabetizacéo no
1° ano deve ser leve, envolvente e cheia de
significados. A ludicidade tem papel
importante nesse processo, pois torna a
aprendizagem mais divertida e agradavel.
Brincar, contar historias, desenhar ou montar
palavras com letras moveis sdo praticas que
despertam o desejo de aprender. Assim, 0 Uso
do ludico fortalece o desempenho escolar e
ajuda a crianca a se desenvolver de forma
completa, no pensamento, nas emocdes e nas

relagdes com os outros.

3 LUDICIDADE EM FOCO: PRIMEIRAS
DEFINICOES

Segundo Mineiro e D’Avila (2019), o
termo ludicidade é comumente associado ao
universo infantil e a ideia de diversdo, mas no
ambiente académico passa a ser entendido de
forma mais ampla, como uma vivéncia
subjetiva e significativa. As autoras afirmam

que:

“A ludicidade, presente no
vocabulério corriqueiro de muitas
pessoas, é compreendida
simplesmente como sinénimo de
jogo, mormente ligada ao universo
infantil. Apds aceder a literatura, ao
estudo e discussdo concernente a
essa temadtica, podem emergir
significacdes de viés académico”
(Mineiro; D’Avila, 2019, p. 1).

Essa ampliagdo do conceito de
ludicidade permite entendé-la como um

estado de envolvimento total da crianca na
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atividade que realiza, integrando corpo,
emogdo, pensamento e linguagem. Existem
diferentes paradigmas que sustentam essa
compreensdo: o Ludico Total, que esta ligado
a experiéncia subjetiva da crianca, e o Ludico
Real, relacionado a jogos e atividades
estruturadas. Além desses paradigmas, sao
reconhecidas  quatro  concepgdes  de
ludicidade: subjetiva, utilitarista, pedagdgica
e de diversdo. Dessa forma, a ludicidade
representa uma forma de estar no mundo e de
se relacionar com os outros, tornando-se uma
ferramenta importante no processo educativo
(Mineiro, 2020).

Piaget (1978) entende a ludicidade
como um  recurso  essencial no
desenvolvimento infantil, pois 0 jogo
acompanha os estagios cognitivos da crianca,
desde o senso-motor até os jogos de regras,
contribuindo para a construcdo do
conhecimento. Vygotsky (2007), por sua vez,
vé a ludicidade como um espaco de
desenvolvimento potencial, em que a crianca,
por meio da brincadeira, internaliza normas
sociais, simboliza experiéncias e avanga em
sua zona de desenvolvimento proximal. Ja
Kishimoto (2011) ressalta a importancia do
brincar no contexto educacional brasileiro,
defendendo o ludico como prética
pedagOgica capaz de integrar prazer,
criatividade e aprendizagem.

Souza (2023) defende que a familia
exerce papel essencial no desenvolvimento
infantil ao proporcionar momentos de

ludicidade, transformando brincadeiras em

oportunidades de fortalecer os vinculos
afetivos entre pais e filhos. O tempo dedicado
a essas atividades cria memdrias afetivas
duradouras, promove um ambiente seguro e
acolhedor, e estabelece uma base solida para
0 crescimento saudavel das criancas,
mostrando que a presenca e o envolvimento
familiar sdo fundamentais para seu
desenvolvimento completo.

De acordo com Souza et al. (2023), a
insercdo de praticas ludicas no ambiente
escolar favorece ndo so a aprendizagem, mas
também o desenvolvimento da autoestima,
das habilidades sociais e da autonomia das
criancas. Os autores ressaltam que, quando as
atividades ladicas sdo integradas ao
planejamento pedagdgico, elas promovem o
desenvolvimento sociocultural da crianga,
ampliando suas possibilidades de interacao e
construcdo de conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) também reconhece a importancia da
ludicidade na Educacao Infantil,
considerando o brincar como um eixo central
da pratica pedagdgica. A BNCC destaca que
a crianca aprende ao brincar, explorando o
ambiente e interagindo com seus pares e
adultos. Assim, a ludicidade torna-se um
meio privilegiado para a construgdo do
conhecimento, da identidade e da autonomia
da crianca no processo educativo (Martins e
Mateus, 2024).

Souza et al., (2021), destacam que o
trabalho com jogos e Dbrincadeiras

proporciona ao professor a possibilidade de
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observar o desenvolvimento integral da
crianca, além de estimular a criatividade, a
imaginacdo, a motricidade e o raciocinio
l6gico.

Como afirmam:

Para formar seres criativos, criticos e
aptos para tomar decisbes, um dos
requisitos € 0 enriquecimento do
cotidiano infantil com a insercéo de jogos,
brinquedos e brincadeiras. O trabalho com
0s jogos e brincadeiras possibilita ao
professor, observar a atuacdo de cada
individuo por si s6 e a0 mesmo tempo
interagindo consigo e com 0s outros & sua
volta (Souza et al., 2021).

Dessa forma, pode-se afirmar que a
ludicidade é um recurso pedagogico
fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente na
alfabetizacdo, pois promove experiéncias
significativas, fortalece vinculos afetivos e
valoriza as multiplas formas de expressdo e

aprendizagem da crianca.

4 LUDICIDADE NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO: SALA DE AULA
COM ALUNOS DO 1° ANO

O estudo de Almeida (2024) mostra
que, no inicio da alfabetizacdo,
especialmente quando as criancas vém da
Educacdo Infantil, é importante usar praticas
que envolvam o ludico. Esse tipo de atividade
ajuda os alunos a se sentirem motivados, ja
que o brincar deixa o aprendizado mais

agradavel e desperta o interesse em voltar

para a sala de aula. A ludicidade, muitas
vezes vista apenas como diversdo, €, na
verdade, um recurso que estimula o cérebro
a aprender de maneira mais significativa.

Seguindo essa ideia, Cardoso e
Ribeiro (2022) reforcam que os brinquedos
tém papel essencial no desenvolvimento
infantil, pois permitem que as criancas fagcam
conexdes simbolicas com o mundo. Essa
interacdo  favorece a curiosidade, a
criatividade e o desejo natural de aprender,
elementos fundamentais no processo de
alfabetizacéo.

Na mesma linha, Carvalho, Andrade
e Santana (2023) relatam uma experiéncia em
Fortaleza e observaram que, mesmo quando
0 ensino ainda é marcado por métodos
tradicionais, a introducdo de jogos e
brincadeiras favorece o engajamento. AS
criancas se envolvem mais porque
conseguem relacionar o que aprendem na
escola com a sua vida cotidiana, tornando o
aprendizado mais proximo e real.

De forma complementar, o estudo de
Gemaque (2023) destaca que a ludicidade
deve ser vista como uma metodologia
essencial. Em sua pesquisa com alunos do 1°
ano, em Belém (PA), foi possivel perceber
que as atividades ladicas, como dinamicas e
jogos, aumentam a motivacao e a autonomia
das criancas. Além disso, ajudam a superar
dificuldades comuns nesse periodo, como
reconhecer letras, formar palavras e
desenvolver a confianga para aprender.

No estudo de Duarte e Lira (2022),
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percebe-se que quando as criangas tém
espago para brincar, elas interagem mais
com letras, histdrias, sons e simbolos sem
perceber que estdo “estudando”. Brincando,
elas tentam entender como as letras
funcionam, associam sons a simbolos e
comecam a ler e escrever de modo natural.
Esse contato ludico oferece seguranca e
interesse, elementos importantes para que a
alfabetizagdo seja mais prazerosa e
significativa Conforme artigo de Junior et
al. (2006), foi aplicado um programa com
tarefas de identificar rimas, aliteracdo e
fazer sintese e anélise de silabas e fonemas
com alunos que tinham dificuldade em ler e
escrever. Apds esse trabalho, os estudantes
melhoraram bastante ndo s6é em ler e
escrever, mas também em ouvir com atencéo,
discriminar sons da fala e ficar mais
concentrados  nas  atividades.  Estas
habilidades, consciéncia fonoldgica, atencéo,
escuta, mostram-se essenciais porque Sdo a
base para entender como a lingua escrita
funciona, para
poder ler e escrever corretamente mais tarde.
Explicando sobre essas habilidades
descritas por Junior et al. (2006), pode-se
perceber a importancia de todas elas. Na
oralidade, conforme Costa e Gontijo (2011),
0 brincar contribui de forma significativa,
especialmente em situagdes de faz-de-conta,
nas quais a crianca utiliza a fala para
construir personagens, negociar papéis e
expressar ideias fora do contexto imediato.

Essa pratica favorece a ampliacdo do

vocabulério, a constru¢cdo de frases mais
complexas e o desenvolvimento da narrativa.
Além disso, o brincar cria oportunidades
naturais de interacdo, nas quais a crianca
exerce a conversagao, aprende a esperar sua
vez de falar e amplia sua capacidade de se
comunicar de maneira clara.

Na escuta, como descrito por Vrolijk,
Richardson e Cunsolo (2021), as
brincadeiras, sobretudo as coletivas,
estimulam a atencdo auditiva e a
compreensdo de mensagens verbais, uma vez
que a crianga precisa ouvir, interpretar e
responder a instrucdes ou falas dos colegas.
Esse processo fortalece a capacidade de
escuta ativa, essencial para o convivio social
e para a aprendizagem escolar. Jogos como
cantigas, dramatizacbes e dindmicas que
exigem seguir ordens contribuem para que a
crianca desenvolva maior concentragao,
discriminando sons e compreendendo
sequéncias narrativas.

De acordo com Blair (2016), ao
brincar, a crianca exercita habilidades ligadas
também a atencdo e as fungdes executivas,
como memoria de trabalho, controle
inibitério e  flexibilidade  cognitiva.
Brincadeiras com regras, jogos de tabuleiro
ou atividades que exigem cumprimento de
etapas promovem a autorregulacdo, ja que é
necessario lembrar instrucBes, respeitar
turnos e adaptar-se a mudangas no jogo.
Dessa forma, o brincar torna-se uma
ferramenta natural para treinar o foco

atencional, ajudando a crianca a sustentar a
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concentracdo e a desenvolver estratégias de
autocontrole.

Sutapa et al., (2021), revela que as
atividades ludicas também favorecem o
desenvolvimento da coordenagdo motora,
tanto fina quanto grossa. Brincadeiras que
envolvem correr, pular, arremessar ou
equilibrar estimulam movimentos amplos e 0
fortalecimento muscular, enquanto jogos
com massinha, blocos ou recortes treinam a
destreza manual. O brincar fornece um
espaco prazeroso e repetitivo para que a
crianga  experimente e refine  seus
movimentos, fortalecendo a integracéo entre
percepcdo, planejamento e execucdo motora.

Por ultimo, Miranda, Torres e Pessoa
(2020), relatam que o brincar com rimas,
sons e palavras favorece o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica, habilidade
essencial para a alfabetizacdo. Jogos de bater
palmas para silabas, cantigas rimadas e
atividades que exploram a substituicdo de
sons possibilitam que a crianca perceba a
estrutura sonora da fala e manipule seus
elementos. Essa pratica ludica reduz a
dificuldade da tarefa, tornando-a motivadora
e eficaz para o desenvolvimento
metalinguistico, preparando a crianga para
relacionar sons e letras de forma mais
consciente.

Segundo Silva (2021), diversas
atividades foram usadas em uma escola do
Ensino Fundamental 1 como bingo de
silabas, fichas de nomes, jogos com material

reciclado e outras atividades que juntam arte,

linguagem escrita e matematica. Essas
praticas mostraram que quando tudo isso é
integrado, as criangas participam mais, se
divertem, aprendem pelo erro e pela
descoberta, o que fortalece sua confianca.
Além disso, esse tipo de pratica permite que
cada aluno avance no seu ritmo, com suporte
do professor, o que melhora muito os
resultados de leitura e escrita.

Por fim, a pesquisa de Bispo, Souza e
Santos (2025) mostra que, ao tornar o
ambiente escolar mais acolhedor e menos
rigido, a ludicidade coloca a crianga no centro
do processo de aprendizagem. Para 0s
autores, isso € essencial no 1° ano, quando a
crianga comeca a se relacionar formalmente
com a leitura e a escrita. Sem o ludico, o
processo alfabetizador pode ser cansativo e
excludente. J& com o uso de brincadeiras e
jogos, o aprendizado se torna integral, pois
envolve ndo sé a dimensdo cognitiva, mas
também a social e a emocional, resultando

em uma formacdo mais humanizada.

5AS CONTRIBUICOES DA
LUDICIDADE PARA A
ALFABETIZACAO

Conforme estudos de Durval et al.
(2024), o uso da ludicidade no 1° ano do
Ensino Fundamental traz muitos beneficios
para 0 aprendizado. Atividades lldicas
aumentam a participacdo e a atencdo dos
alunos. Professores de escolas publicas e

particulares relataram que essas praticas
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tornam a alfabetizagdo mais leve e agradavel.
Jogos como dominé de silabas, bingo com
letras e tabuleiros com o alfabeto ajudam na
associagcdo entre som e escrita. A crianga
aprende brincando, sem sentir que esta sendo
avaliada. A juncdo entre prazer e
aprendizagem melhora os resultados. Assim,
0 brincar vira parte importante do processo
de alfabetizagao.

No entanto, 0s jogos precisam ser
adequados a idade e ao desenvolvimento das
criancas. Eles devem fazer parte de um
planejamento  pedagdgico que tenha
objetivos claros. Os jogos sdo Uteis,
especialmente na transicdo da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental,
ajudando a adaptacdo escolar. Porém, alguns
professores tém dificuldades em usa-los por
falta de formacéo especifica. Borges e Silva
(2024) defendem que a formacao continuada
é essencial para atualizar os educadores. Com
isso, eles podem usar o lddico de forma
eficaz. Assim, a aprendizagem se torna mais
significativa e inclusiva.

A ludicidade também colabora com o
desenvolvimento completo da crianga. Ela
estimula o raciocinio, 0 movimento e a
convivéncia com os colegas. Santos (2014)
afirma que o ludico promove comunicacéo e
construcdo coletiva do conhecimento. Ao
brincar, a crianca aprende a pensar e agir com
autonomia. Além disso, 0 jogo ajuda na
consciéncia sobre a escrita. A alfabetizacdo
fica mais rica quando h& espaco para

explorar, imaginar e refletir. Com isso, 0

aprendizado se fortalece naturalmente.

Segundo Vianaetal. (2025), o brincar
ensina regras e limites de forma natural.
Através das brincadeiras, a crianga aprende a
esperar sua vez, respeitar colegas e cooperar.
Isso é importante para a convivéncia escolar
saudavel. O ludico também facilita a
mudanca da Educagéo Infantil para o Ensino
Fundamental. Ele mantém o ambiente
acolhedor mesmo com novas exigéncias. O
estudo mostra que o ladico contribui para o
crescimento pessoal e social do aluno. Por
isso, deve estar sempre presente na pratica
pedagdgica.

Assim, percebe-se que o ludico vai
além da diversdo: ele ensina. Quando bem
utilizado, transforma a sala de aula em um
espaco mais leve e produtivo. A crianca
aprende brincando, se desenvolve e se sente
acolhida. As préticas ludicas devem ser
planejadas com intencionalidade e respeito
as individualidades. Isso garante uma
alfabetizacdo mais efetiva e significativa.
Portanto, o ludico deve ser visto como parte
essencial da educacdo. Ele contribui para
formar alunos mais participativos, criativos e

preparados.

6 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com alunos
do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Dom Constantino, localizada no

municipio de Penedo/AL. O principal
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objetivo foi compreender de que forma as
atividades ludicas podem contribuir para o
processo de alfabetizacdo, ajudando as
criancas a  desenvolver  habilidades
relacionadas a leitura e a escrita de maneira
divertida e significativa.

Antes da aplicacéo das atividades, foi
feito um levantamento de dados sobre os
alunos e uma revisdo da literatura para
fundamentar as préaticas pedagogicas. Essa
revisao abordou estudos sobre alfabetizacéo,
letramento inicial e o uso de atividades
ludicas na aprendizagem, mostrando que
jogos, dindmicas e brincadeiras favorecem a
consciéncia fonologica, o reconhecimento de
letras e silabas, a formagdo de palavras e a
expressao oral.

No total, foram analisados 41 artigos
publicados entre 2015 e 2025, além de
diretrizes pedagogicas que orientam o ensino
nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
A busca pelos estudos foi realizada em bases
de dados como Scielo, Google Académico,
BVS e Periddicos CAPES, utilizando os
seguintes termos: ludicidade, alfabetizacéo,
ensino fundamental, jogos e brincadeiras,

desenvolvimento infantil.

Tipo de pesquisa

A pesquisa foi qualitativa e
descritiva, organizada na forma de estudo de
caso, realizada em uma turma do 1° ano do

Ensino Fundamental.

Instrumentos de coleta de dados:

Para a coleta de dados foram utilizados:

e Observacoes diretas durante a
aplicacdo das atividades ludicas;

e Questionario aplicado a professora
regente;

e Anadlise documental sobre o perfil da
turma (nimero de alunos, nivel de
conhecimento prévio em leitura e

escrita).

Procedimentos adotados

Apbs a escolha do tema e o estudo
tedrico, realizamos uma visita a escola e
aplicamos o0 projeto com uma turma
composta por 20 alunos e acompanhada por
duas professoras (uma regente e uma
auxiliar).  Inicialmente, foi feito o
levantamento do nivel de conhecimento: seis
alunos ja reconheciam letras e liam palavras
simples, enquanto a maioria ainda
apresentava dificuldades em leitura, escrita,
reconhecimento de letras e contagem
numerica.

As atividades foram aplicadas de
forma planejada e intencional, integradas as
aulas regulares, em um ambiente acolhedor e
motivador. Para promover o aprendizado de
forma significativa, utilizamos quatro
recursos pedagogicos ladicos: Trilha do
Alfabeto, Caixa das Palavras, Bingo das
Silabas e Nimeros Estourados.

A Trilha do Alfabeto consistiu em
lancar um dado e avancar pelas letras do
alfabeto, nomeando palavras

correspondentes a letra sorteada, o que
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auxiliou na identificacdo grafica e na
associacdo entre som e grafia. A Caixa das
Palavras promoveu a manipulacao de cartdes
com palavras, estimulando a leitura, a
formacdo de frases e a associagdo com
objetos concretos. O Bingo das Silabas
trabalhou a percepcdo silabica, a atencao
auditiva e visual, incentivando a cooperagéo
e 0 respeito as regras. Por fim, a atividade
NUmeros Estourados, embora tivesse foco
matematico, tambeém auxiliou no
desenvolvimento da linguagem oral e da
coordenacdo motora, pois o0s alunos
precisavam verbalizar suas descobertas e
explicar seus raciocinios.

Todas as atividades foram realizadas
com a participagdo ativa dos alunos e da
professora regente, tornando as aulas mais
dindmicas e envolventes. Ao final, aplicamos
um questionario a professora para registrar
sua percepcéo sobre o impacto da ludicidade
na alfabetizacdo, o que possibilitou avaliar
tanto a aceitacdo quanto os efeitos das

praticas pedagogicas na aprendizagem.

7 APRESENTACAO E ANALISE DE

RESULTADOS

Observou-se que as atividades ludicas
utilizadas, como Trilha do Alfabeto, Caixa
Surpresa e Bingo das Silabas, contribuiram
para 0 desenvolvimento de importantes
habilidades cognitivas e linguisticas. Esse
resultado estd em sintonia com estudos de

Cruz et al. (2025), os quais mostram que as

criangas desenvolvem habilidades como
concentragdo, coordenagcdo motora fina,
raciocinio logico, compreensdo simbolica,
memoria e linguagem oral, além de
pensamento critico e criativo, que s&o
essenciais para adquirir a leitura e a escrita.

Foi possivel constatar que as criangas
que inicialmente demonstravam desinteresse
passaram a participar ativamente das aulas,
apresentando progressos na leitura, na escrita
e no uso da linguagem oral. As atividades
ludicas mostraram-se eficazes para estimular
a consciéncia fonoldgica, a identificacdo de
letras e sons, a formacdo de palavras e a
ampliacdo do vocabulario. Além disso, 0
ambiente acolhedor e prazeroso
proporcionado pelas praticas favoreceu a
seguranca emocional, a motivacdo para
aprender e o fortalecimento dos vinculos
afetivos entre professor e aluno.

Notou-se que as atividades ludicas
também favoreceram a socializagédo entre 0s
alunos, promovendo a colaboracdo, o
respeito as regras e a capacidade de trabalhar
em grupo. Durante 0s jogos, as criangas
aprenderam a ouvir, esperar a sua vez e
ajudar os colegas, o que contribuiu para o
habilidades

socioemocionais importantes. Esse aspecto

desenvolvimento de

mostra que o ludico ndo beneficia apenas o
aprendizado académico, mas também o
crescimento pessoal e a convivéncia

harmoniosa no ambiente escolar.
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Anélise das préticas ludicas observadas na
escola

Os quatro recursos pedagogicos
aplicados possibilitaram momentos de
aprendizagem prazerosa e significativa. A
Trilha do Alfabeto despertou grande
interesse dos alunos no reconhecimento das
letras; a Caixa das Palavras promoveu a
interacdo e a ampliagdo do vocabulario; o
Bingo das Silabas estimulou a consciéncia
fonologica e ajudou na construcdo de
palavras; e os NUmeros Estourados tornaram
a contagem e a sequéncia numérica mais

divertidas.

Avaliagao dos impactos no processo de
alfabetizacao

As atividades mostraram-se eficazes
para estimular a leitura, a escrita e a
compreensdo numérica, a0 mesmo tempo em
que garantiram a participacdo coletiva. A
ludicidade favoreceu tanto os alunos que ja
tinham algum dominio da leitura quanto os
que ainda estavam em processo inicial,
criando oportunidades para avangos em

diferentes niveis.

Comparacdo com estudos teoricos

Os resultados confirmam as ideias de
Piaget (1971), para quem 0 jogo representa
um meio de assimilacdo e construcdo do
conhecimento, e de Vygotsky (1998), que vé
a ludicidade como ferramenta de mediacéo

social e cognitiva. Além disso, Kishimoto

(1994) reforca a importancia dos jogos
pedagodgicos no processo de alfabetizagdo,
uma vez que estes permitem a crianca

aprender de maneira mais significativa.

Dificuldades e potencialidades identificadas
Foi identificado que parte dos alunos
ainda ndo reconhece o alfabeto completo e
apresenta  dificuldades na  contagem.
Contudo, as atividades revelaram grande
potencial,  pois  todos  participaram,
interagiram e se mostraram motivados, 0 que
comprova a eficicia da ludicidade como

estratégia pedagogica.

Resultados detalhados das praticas ludicas
e Trilha do Alfabeto: os alunos
participaram  com  entusiasmo,
melhoraram na identificacdo das
letras, conseguiram relacionar som e
grafia das palavras, mostrando que o
jogo facilita a alfabetizacéo.

e Bingo das Silabas: foi util para alunos
com dificuldade na formagéo de
palavras, estimulou a leitura silabica
e a atencdo auditiva e visual,
incentivou a cooperacao e o respeito
as regras, demonstrando que aprender
brincando ajuda no desenvolvimento
social e escolar.

e NuUumeros Estourados: apesar de ser
um jogo matematico, também
contribuiu para a linguagem oral, pois
os alunos precisavam falar seus

raciocinios em voz alta, o que



143  Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.14, p. 131-151, ago, 2025

ampliou o vocabulério e melhorou a
coordenagdo motora, favorecendo o
pensamento criativo e critico.

e Caixa Surpresa das Palavras:
despertou curiosidade e motivacao
nos alunos, que identificaram
palavras, construiram frases e usaram
letras mdveis; a atividade aproveitou
0 conhecimento prévio para ampliar
os aprendizados e tornar a leitura e

escrita mais significativas.

Todos os jogos aplicados ajudaram 0s
alunos a avancar na leitura, na escrita e na
fala. Criancas que antes nao participavam das
atividades passaram a se envolver mais,
demonstrando interesse e motivagdo. O
ambiente lGdico proporciona seguranca
emocional, prazer em aprender e fortalece o
vinculo entre professor e aluno. Dessa forma,
ficou evidente que as atividades ludicas
tornam a alfabetizacdo mais facil, agradavel
e motivadora para as criangas. Observe o

grafico a sequir (gréfico 1):

Graéfico 1: Comparacao de desempenho das atividades ludicas

N AlfabetizacaolLeltura
- Linguagem Ora

m CooperacaoaSacial
b f:
N MotivagaolEnga@amento

Fonte: Autores, 2025.

Finalmente, a utilizacdo de
brinquedos, jogos e dindmicas vem sendo
reconhecida como uma abordagem que torna
0 ensino da leitura e escrita mais natural e
significativo, um processo mais fluido e
natural para as criangas, alinhando-se aos
resultados observados de Rocha (2022), em
que defende que os alunos demonstram

maior engajamento, seguranga emocional e

desenvolvimento linguistico.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo, conclui-se que
a ludicidade desempenha papel essencial no
processo de alfabetizacdo no 1° ano do
Ensino Fundamental. Atividades ludicas,

quando bem planejadas e conduzidas pelo
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professor, ndo apenas facilitam a
aprendizagem da leitura e escrita, mas
também promovem o desenvolvimento
integral da crianca, estimulando criatividade,
autonomia, cooperacao e habilidades sociais.
Os jogos e brincadeiras demonstraram ser
instrumentos  eficazes para  despertar
interesse, engajamento e  motivagéo,
tornando o ensino mais significativo e
prazeroso.

Nota-se também que a utilizacdo do
ludico exige planejamento, recursos e
atencdo as  necessidades individuais,
reforcando a importancia da formacgédo e
atualizacdo continua dos professores. Ao
integrar a ludicidade ao ensino, é possivel
transformar a sala de aula em um ambiente
acolhedor, estimulante e inclusivo, no qual a
aprendizagem acontece de forma natural e
humanizada.

Assim, este estudo reforca que o
ludico deve ser reconhecido como um
elemento indispensavel na educacéo infantil,
contribuindo para a formagéo de alunos mais
participativos, criativos e preparados para 0s

desafios do aprendizado.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario aplicado a professora regente

QUESTIONARIO

Nome:

Tempo de atuacdo no magistério: __ anos
Questionario — Percepcdes dos Professores sobre a Ludicidade no Processo de
Alfabetizacéo
1. Vocé costuma utilizar atividades ludicas em sua préatica pedagogica? ()
Sempre
() Frequentemente ()
Ocasionalmente ()
Raramente
() Nunca

2. Qual o principal objetivo, em sua visdo, das atividades lGdicas no processo de
alfabetizacéo?
() Estimular o interesse e a motivacgdo dos alunos ()
Facilitar a aprendizagem da leitura e da escrita ( )
Promover a socializagdo entre os alunos
() Desenvolver habilidades cognitivas ()

Outros:

3. Com que frequéncia vocé utiliza jogos, dinamicas ou brincadeiras durante suas aulas de
alfabetizacdo?
() Diariamente
() Duas a trés vezes por semana ()
Uma vez por semana
() Esporadicamente ()

Nunca

4. Em sua percepcdo, qual o impacto da ludicidade no desempenho dos alunos? ()
Muito positivo

() Positivo
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() Pouco positivo
() Nenhum impacto ()

Né&o sei opinar

5. Quais tipos de atividades ludicas vocé considera mais eficazes no processo de
alfabetizagéo?
() Jogos de letras e palavras
() Brincadeiras cantadas e ritmicas
() Contacéo de histdrias com dramatizacdo
() Dindmicas com objetos concretos (alfabeto mével, fantoches, cartazes) ()

Todas as alternativas acima

6. ApOs a realizacdo de atividades ludicas, vocé percebe alguma mudanca no
comportamento dos alunos? () Sim, ficam mais participativos e interessados ()
Sim, demonstram maior concentragédo
() Sim, tornam-se mais colaborativos
() Nao percebo mudancas significativas ()

Nao sei avaliar

7. Quais habilidades vocé considera mais estimuladas com o uso da ludicidade na
alfabetizacéo?
() Leitura e escrita
() Criatividade e imaginacao ()
Coordenagdo motora
() Atencdo e memoria () Todas as

anteriores

8. Voce considera que as atividades ludicas devem estar integradas ao planejamento pedagdgico
da alfabetizacdo?
() Sim, de forma sistematica e continua
() Sim, mas apenas como complemento ocasional () Nao,
prefiro métodos tradicionais

() Nao tenho opinido formada
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