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RESUMO

Este artigo tem como propdsito analisar, a partir de uma revisdo integrativa da literatura, os
fundamentos epistemoldgicos, as praticas formativas e os desafios contemporaneos que
atravessam a consolidagcdo da interdisciplinaridade na formacdo docente no Brasil.
Considerando a intensificacdo dos debates educacionais entre os anos de 2020 e 2025, a
pesquisa toma como ponto de partida a constatacdo de que a fragmentacéo disciplinar ainda
constitui obstaculo persistente a constituicdo de préaticas pedagdgicas mais integradoras e
contextualizadas. Embora a interdisciplinaridade esteja presente em documentos normativos
e discursos institucionais, sua efetivacdo concreta esbarra em resisténcias epistémicas,
estruturais e politicas. A metodologia adotada seguiu os critérios da revisdo integrativa, com
abordagem qualitativa e recorte temporal ajustado a producéo recente, contemplando autores
consagrados e emergentes, além de artigos cientificos, dissertacdes e capitulos académicos
selecionados com base em rigor metodoldgico e relevancia tematica. Os resultados foram
organizados em trés eixos:

(1) os fundamentos teoricos da interdisciplinaridade, que exigem uma ruptura com a logica
moderna da especializacdo e valorizam a construcdo dialdgica do saber; (2) as praticas
interdisciplinares em cursos de formacéo inicial e continuada, frequentemente situadas em
experiéncias pontuais e ndo institucionalizadas; e (3) os desafios a implementacéo efetiva da
interdisciplinaridade, que envolvem a reorganizacdo curricular, a revisdo dos processos
avaliativos e o fortalecimento das politicas publicas de formag&o. Conclui-se que consolidar
a interdisciplinaridade como eixo estruturante da formagdo docente demanda uma
transformacdo ética, institucional e epistémica, comprometida com a complexidade do
mundo e com a pluralidade dos saberes.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade; Formacdo docente; Curriculo integrado; Préaticas
pedagdgicas; Politicas educacionais
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1. INTRODUCAO

A centralidade da
interdisciplinaridade nas  discussfes
sobre a formacdo docente ndo € apenas
uma resposta aos limites do modelo
disciplinar tradicional, mas a expressao
de uma nova sensibilidade
epistemoldgica que compreende a
complexidade como categoria fundante
da  contemporaneidade.  Conforme
observa Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade ndo se limita a
justaposicdo de conteudos, mas exige
uma reconfiguracdo da légica formativa,
fundada na abertura ao dialogo, a
alteridade e a construgdo coletiva do
conhecimento.

Em tempos de recrudescimento
de visdes fragmentarias e tecnicistas da
educacéo, a articulagcdo entre os campos
do saber revela-se ndo apenas um
imperativo pedagdgico, mas um ato
politico de resisténcia a
compartimentagdo que historicamente
tem limitado as possibilidades cognitivas
e emancipatorias do sujeito (Barros,
2019). Ao tensionar as fronteiras rigidas
entre as disciplinas, a prética
interdisciplinar desloca o eixo da
formac&o de uma perspectiva conteudista
para uma ética da complexidade e da

incerteza.
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Ao assumir a complexidade
como condic¢do da contemporaneidade, a
interdisciplinaridade desafia as
concepcBes modernas de ciéncia e
convoca a docéncia a operar em um
regime de transgressao criativa. Lima e
Silva (2022) argumentam que essa
mudanca exige nédo apenas
reorganizacoes curriculares, mas
sobretudo deslocamentos de ordem
ontoldgica, em que o professor se
reconheca como sujeito ético-politico da
formagéo. Tal reconhecimento supde a
renlncia ao lugar de transmissor de
saberes fragmentados em favor de uma
postura investigativa e dialdgica.

E nesse horizonte que a formag&o
docente precisa ser repensada como um
processo  situado, atravessado por
temporalidades, territorios e
subjetividades que ndo se deixam
apreender por esquemas rigidos. Santos
(2020) sustenta que a avaliacdo da
pratica interdisciplinar ndo pode ser
reduzida a logica da afericdo de
competéncias, mas deve considerar 0s
processos, os vinculos e as negociacdes
que constituem o cotidiano pedagdgico.
Avaliar, nesse sentido, é acolher a
complexidade como principio e néo
como obstéculo.

Carvalho (2022) enfatiza que

esses espacos de construcdo coletiva do
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saber permitem a circulacdo de
experiéncias, saberes e afetos que
escapam as formas institucionalizadas de
formacéo, desestabilizando hierarquias e
abrindo caminho para uma pedagogia
mais horizontal e compartilhada.

No entanto, o que se observa é
que a incorporacdo plena da
interdisciplinaridade na  formacéo
docente permanece condicionada a
vontade politica de instituicbes e
gestores. Sem o0 investimento em
politicas pulblicas estruturantes, que
reconhegam a centralidade desse
principio, sua presenca nos discursos
curriculares corre o risco de se converter
em retdrica vazia, incapaz de incidir de
forma concreta nas préaticas educativas
(Gatti, 2021). O desafio, portanto, € tanto
formativo quanto politico.

Frente a esse cenario, impde-se a
necessidade de revisitar criticamente os
aportes teoricos, as praticas pedagodgicas
e os dispositivos institucionais que tém
sustentado ou tensionado a presenca da
interdisciplinaridade na formagéo de
professores. Ao fazé-lo, este artigo
propbe uma revisdo sistematica da
producdo académica recente, com o
intuito de mapear os fundamentos, os
deslocamentos e as resisténcias que
marcam esse campo em expansdo. Trata-

se, assim, de contribuir com uma
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reflexdo densa e situada, a altura da
complexidade dos tempos e dos sujeitos
que os habitam.

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa assume como
percurso  metodolégico a revisdo
integrativa de literatura, considerando
sua amplitude na sintese de achados
tedricos e praticos que conferem
densidade ao debate sobre
interdisciplinaridade  na  formacéo
docente. Conforme proposto por Mendes
et al. (2008), esse tipo de revisao ndo se
limita a descricdo de estudos, mas
envolve um processo sistematico de
analise critica, o que a torna adequada
para investigacdes que se propdem a
articular fundamentos epistemolégicos,
politicas publicas e  experiéncias
formativas. Dessa forma, busca-se
compreender as distintas abordagens que
emergem nos estudos produzidos entre
2020 e 2025 sobre a tematica.

O levantamento bibliogréafico foi
realizado em bases indexadoras de
relevancia nacional e internacional, com
destaque para a Scielo, Redalyc, Google
Scholar e Portal de Periddicos CAPES,
adotando-se  critérios  rigorosos de
selecdo. Foram incluidas publicagdes
com autoria identificada, texto completo

disponivel, pertinéncia tematica direta e
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recorte temporal ajustado aos objetivos
do estudo. A busca considerou o0s
descritores: interdisciplinaridade,
formacgdo docente, curriculo integrado,
educacdo superior e praticas
pedagdgicas. Seguindo os principios de
analise qualitativa, priorizou-se a leitura
interpretativa do material a luz da
complexidade do objeto de estudo
(Bardin, 2016).

A delimitacdo temporal da
producdo entre 2020 e 2025 ndo €
arbitréria: trata- se de um intervalo
marcado por intensificacdo dos debates
sobre reorganizacgéo curricular no ensino
superior e pelo avanco de metodologias
interdisciplinares em  cursos  de
licenciatura. Azevedo e Petrucci-Rosa
(2023) enfatizam que esse periodo revela
ndo apenas uma expansdo da producdo
académica no tema, mas também um
esforco institucional crescente em revisar
os referenciais da formacéao inicial de
professores. Ao contemplar esse recorte,
a pesquisa insere-se em um contexto de
reflexdo critica sobre as transformacdes
mais recentes nas politicas e praticas
educacionais.

O corpus final da analise foi
constituido por 18 textos, entre artigos
cientificos, dissertagdes e capitulos de
livros académicos, devidamente

avaliados quanto a consisténcia
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metodologica e relevancia tedrico-
conceitual. A selecdo contemplou
autores consagrados, como Fazenda
(2011) e Barros (2019), mas também
privilegiou vozes emergentes cujas
contribuicbes tém se destacado pela
capacidade de tensionar e atualizar o
debate. Essa diversidade autoral foi
fundamental para garantir pluralidade
epistémica e amplitude interpretativa dos
achados.

O tratamento dos dados se deu a
partir da técnica de categorizagdo
temaética, conforme proposta por Bardin
(2016), sendo as unidades de analise
organizadas em trés eixos: fundamentos
epistemoldgicos da interdisciplinaridade,
praticas formativas interdisciplinares e
desafios a implementacdo de propostas
integradoras. Essa estrutura analitica
permitiu ndo apenas sistematizar 0s
aportes encontrados, mas também
estabelecer articulagcbes entre  as
producdes, evidenciando convergéncias,
tensdes e lacunas relevantes para o
campo da formacao docente.

Por fim, é importante destacar
que a revisao foi conduzida com base em
critérios de exaustividade, rigor analitico
e compromisso ético com a fidedignidade
das fontes. Conforme ressalta Santos
(2020), a prética da pesquisa cientifica

exige nao apenas dominio técnico dos
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procedimentos  metodoldgicos, mas
também uma postura reflexiva diante do
material analisado. Assim, este percurso
metodologico  visa  garantir a
investigacdo robustez interpretativa e
legitimidade cientifica, oferecendo
subsidios consistentes para 0
aprofundamento critico do debate
interdisciplinar  na  formacdo de

professores.

3. INTERDISCIPLINARIDADE
NA FORMACAO DOCENTE:
FUNDAMENTOS
EPISTEMOLOGICOS, PRATICAS

FORMATIVAS E DESAFIOS
CONTEMPORANEOS
A compreensdo da

interdisciplinaridade como principio
estruturante da formacdo docente exige
um exame atento de seus fundamentos
teoricos, de suas materializacGes
pedagbgicas e das resisténcias que
atravessam sua efetivacdo institucional.
A literatura académica mais recente,
produzida sobretudo entre os anos de
2020 e 2025, revela uma crescente
sofisticagdo nas abordagens que tratam
da articulacdo entre saberes, das
dindmicas curriculares e da postura
epistémica requerida ao professor frente
a complexidade do mundo. Neste
sentido, esta secdo organiza-se em trés

eixos interdependentes: fundamentos

epistemoldgicos da
interdisciplinaridade; praticas formativas
interdisciplinares; e desafios
contemporaneos a sua implementacao.
Cada eixo sera analisado a partir de
aportes teéricos consistentes e de
pesquisas empiricas selecionadas com
base em critérios de rigor metodologico
e relevancia para o campo da formacéo

de professores.

3.1 Fundamentos epistemologicos da
interdisciplinaridade

No plano epistemoldgico, a
interdisciplinaridade tem sido abordada
como uma exigéncia decorrente da
superacdo de modelos de pensamento
fragmentados, que se  mostraram
insuficientes diante da complexidade dos
fendbmenos contemporaneos. Fazenda
(2011) propde que a interdisciplinaridade
deve ser compreendida ndo como técnica
metodologica, mas como atitude frente ao
conhecimento, ancorada em valores como
a escuta, o dialogo e a construcdo coletiva.
Essa perspectiva desloca o enfoque da
juncéo de conteudos para a ética da relacdo
entre saberes, convidando a repensar as
proprias bases da racionalidade moderna.

Nesse mesmo sentido, Etges (1993,

p. 18 apud Jantsch e Bianchetti, 2001, p.14)

afirma que:

(...) a interdisciplinaridade,
enquanto principio mediador entre
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as diferentes disciplinas, ndo pode
jamais ser elemento de reducdo a
um denominador comum, mas
elemento tedrico-metodoldgico da
diferenca e da criatividade. A
interdisciplinaridade é o principio
da méxima exploracdo das
potencialidades de cada ciéncia, da
compreensao de seus limites, mas,
acima de tudo, é o principio da
diversidade e da criatividade.

Ainda nesse horizonte, Barros
(2019) contribui com a ideia de “pontes
epistemoldgicas”, que tensionam as
fronteiras disciplinares e indicam a
necessidade de construcdo de territorios
hibridos de saber. Para o autor, a
interdisciplinaridade s6 se realiza
plenamente quando opera em um regime
de deslocamento ontolégico, no qual os
sujeitos da formacdo reconhecem a
insuficiéncia de suas matrizes
disciplinares isoladas. Esse
reconhecimento, porém, ndo € trivial:
exige desestabilizacdo de certezas e
abertura ao conflito como dimenséao
constitutiva do conhecimento.

A criticaa especializacdo excessiva
e arigidez curricular tem sido amplamente
reiterada por autores que enxergam na
interdisciplinaridade um caminho para
recuperar a totalidade dos processos
formativos. Segundo Lima e Silva (2022),
docente

a formacdo pautada

exclusivamente em contetdos especificos

tende a obscurecer os vinculos entre 0s
saberes e a realidade social, o que
compromete a relevancia do processo
educativo. A interdisciplinaridade, nesse
contexto, emerge como uma via de
reaproximacdo entre a escola e 0 mundo,
entre 0 conhecimento académico e as
experiéncias concretas.

Essa perspectiva se articula, ainda,
ao pensamento de autores como Japiassu
(1976) e Morin (2003), que, mesmo em
tempos distintos, convergem na defesa de
uma racionalidade capaz de integrar, em
vez de segmentar. Enquanto Japiassu
enfatiza a interdisciplinaridade como um
esforco critico contra o isolamento das
ciéncias, Morin destaca a nocdo de
“pensamento complexo” como condi¢ao
de inteligibilidade dos problemas
humanos, cuja pluralidade demanda
articulacGes entre diferentes campos de
saber. Esses aportes permanecem centrais
para uma compreensdo profunda do tema.

Mais recentemente, a reflexdo de
Gatti (2021) indica que a
institucionalizacao da
interdisciplinaridade na formacao docente
esbarra em estruturas pedagogicas que
privilegiam a organizacdo verticalizada
dos conteldos e a cultura da competéncia
técnica descontextualizada. A autora
argumenta que, sem uma revisao critica do

curriculo e dos dispositivos de avaliacéo,
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a interdisciplinaridade corre o risco de se
restringir a um enunciado normativo,
esvaziado de forca transformadora.

E importante observar que a
interdisciplinaridade néo se estabelece por
decreto ou por simples justaposi¢cdo de
disciplinas, mas por meio da constitui¢cao
de campos de interlocucdo entre sujeitos,
saberes e praticas. Carvalho (2022)
assinala que tais campos s6 se consolidam
quando acompanhados de
intencionalidade formativa, isto é, quando
0 projeto pedagOgico se orienta pela
valorizacéo da heterogeneidade
episttmica e pelo reconhecimento das
fronteiras como espacos de encontro e ndo
de excluséo.

Ademais, Olivato e Silva (2023)
demonstram, a partir de suas pesquisas
com docentes atuantes em projetos
STEAM, que a percepcdo da
interdisciplinaridade como valor
formativo depende da experiéncia
concreta com situacBes de ensino
integradas. Os autores sugerem que a
simples inser¢do do termo nos discursos
curriculares ndo é suficiente: € preciso
vivenciar a tensdo, o deslocamento e a
negociacdo que marcam o trabalho entre
areas. Essa vivéncia, por sua vez, exige
tempo, formagéo continuada e condigcOes

institucionais adequadas.

A partir desse conjunto de
reflexbes, torna-se evidente que 0s
fundamentos epistemoldgicos da
interdisciplinaridade desafiam nédo apenas
as estruturas do conhecimento, mas
também as subjetividades docentes.
Santos (2020) destaca que a formacdo para
0 trabalho interdisciplinar demanda a
emergéncia de uma nova ética
profissional, capaz de sustentar préticas
baseadas na alteridade, na colaboracdo e na
escuta ativa. Trata-se, portanto, de um
movimento que reconfigura ndo apenas 0
que se ensina, mas também o modo como
se ensina e se aprende.

Desse modo, é preciso reconhecer
que a epistemologia da
interdisciplinaridade ndo se encerraemum
modelo fixo ou em um repertério de
técnicas didaticas, mas se sustenta em uma
concepgdo de conhecimento como
processo aberto, instavel e situado. Tal
concepcao exige o abandono de categorias
rigidas e o acolhimento da ambivaléncia
como condicdo de aprendizagem. Em
outras palavras, como apontam Barros
(2019) e Fazenda (2011), o saber
interdisciplinar ndo € um produto acabado,
mas um percurso em permanente

construcao.
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3.2 Praéticas interdisciplinares na
formacao inicial e continuada

A transposicéo da
interdisciplinaridade do plano normativo
ao cotidiano da formacdo docente exige
mais do que reorganizagOes curriculares:
requer praticas formativas
intencionalmente desenhadas para romper
com a ldogica disciplinar fragmentada.
Nesse sentido, Azevedo e Petrucci-Rosa
(2023) identificam, em cursos de
licenciatura em  ciéncias  naturais,
iniciativas que buscam articular conteidos
disciplinares a contextos sociais, por meio
de projetos integradores e metodologias
ativas. Ainda que essas experiéncias
apresentem  resultados  promissores,
permanecem CcOmMO excecdo em um
sistema historicamente marcado pela
verticalizacdo dos saberes.

A persisténcia de uma ldgica
curricular compartimentalizada continua a
marcar  profundamente as praticas
formativas nas instituicbes escolares,
revelando uma organizacdo do saber
pautada mais pela separacdo do que pela
articulacdo entre areas. Nesse sentido,

Petrucci-Rosa (2007, p. 55) adverte que

O curriculo como loteamento
estabilizou-se na escola bésica
onde a especializacéo — trago mais
forte de sua fonte inspiradora: a
ciéncia moderna — é 0 que
prepondera. Nesse loteamento, a

disputa dentro do ‘tempoespago’
da semana torna-se dinamica,

inventando ‘vencedores’ e

‘perdedores’, mais merecedores ou
menos dignos de atencdo, no
processo de formacéo que a escola
se prop0e a fazer.

Paralelamente, a pesquisa de
Olivato e Silva (2023), ao investigar
experiéncias pedagdgicas na abordagem
STEAM, demonstra que a eficacia da
interdisciplinaridade depende de sua
vivéncia como processo formativo
coletivo. Os docentes envolvidos em tais
projetos relatam que o planejamento
integrado, a defini¢do de objetivos comuns
entre areas distintas e o dialogo continuo
entre  pares constituem  dimensfes
fundamentais da pratica interdisciplinar.
Isso evidencia que a formagdo para a
interdisciplinaridade ndo pode ocorrer de
modo isolado, mas requer tempo,
mediagdo e redes colaborativas de
aprendizagem.

Importa ainda destacar que a
integracdo disciplinar ganha densidade
quando articulada a problemas reais,
contextualizados e desafiadores. Lima e
Silva (2022) argumentam que projetos
pedagdgicos ancorados em tematicas
socioambientais, culturais e tecnoldgicas
funcionam como catalisadores da
interdisciplinaridade, ao deslocarem o

foco do ensino para a investigacdo. Nessa
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I6gica, a formacdo docente torna-se uma
pratica investigativa, em que 0S
conhecimentos sdo acionados em funcgéo
da  compreensdo  de  fendmenos
complexos, e ndao como fins em si
mesmaos.

Entretanto, € comum que tais
praticas enfrentem resisténcias
institucionais e culturais. Como observa
Gatti (2021), a persisténcia de modelos de
avaliagdo  centrados na  afericdo
individualizada de competéncias
disciplinares atua como obstaculo a
consolidacdo de praticas integradoras. A
autora enfatiza que, sem coeréncia entre
proposta pedagdgica e dispositivos de
avaliacdo, a interdisciplinaridade corre o
risco de se converter em um aderego
retérico, dissociado da experiéncia efetiva
de ensino-aprendizagem.

Nesse enquadramento, a formagao
continuada se apresenta como campo
estratégico para o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares mais
consistentes. Carvalho (2022) aponta que
programas formativos que valorizam a
troca de experiéncias, a reflexdo sobre a
pratica e o trabalho coletivo contribuem
para a emergéncia de uma docéncia mais
sensivel a complexidade dos contextos
escolares. Tais espacos possibilitam a
construcdo de saberes pedagogicos

situados, capazes de tensionar os limites

do ensino disciplinar.

Por outro lado, a integracdo
curricular exige também rupturas com
estruturas organizacionais que reforcam o
isolamento entre areas. Barros (2019)
lembra que a escola, enquanto institui¢cdo
moderna, foi concebida sob o paradigma
da especializagdo, o que dificulta a
emergéncia de praticas genuinamente
interdisciplinares. A superagdo dessa
l6gica passa por reconfiguracBes
profundas nos tempos, nos espagos e nos
modos de organizacdo do trabalho
pedagogico, que permitam a convivéncia
entre diferentes formas de saber e de
ensinar.

Nesse processo, a escuta e o
reconhecimento da experiéncia docente
desempenham papel central. Santos
(2020) destaca que muitas praticas
interdisciplinares ja se desenvolvem nas
margens das propostas oficiais, em
iniciativas  locais, silenciosas, mas
marcadas pela poténcia criadora dos
professores. Tornar essas experiéncias
visiveis e valoriza-las como producéao
legitima de conhecimento constitui passo
essencial para consolidar uma cultura
pedagdgica mais integrada e dialogica.

A experiéncia dos estudantes em
ambientes formativos interdisciplinares
também tem sido objeto de investigacéo,

com resultados que apontam para um
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aumento da motivacao, do engajamento e
da compreensao critica dos contetdos. De
acordo com Olivato e Silva (2023), os
sujeitos em formacdo percebem a
interdisciplinaridade como um fator que
amplia o sentido da aprendizagem e
contribui  para a construcdo de
competéncias profissionais mais amplas,
voltadas a resolucdo de problemas
complexos e a atuacdo ética e
contextualizada.

Assim, as praticas
interdisciplinares na formacgdo docente
revelam-se como processos ainda em
construcdo, marcados por tensdes,
ambiguidades e negociacOes permanentes.
Contudo, é precisamente  nessa
instabilidade que reside sua poténcia
formativa: ao convocar 0s sujeitos a
reconstruirem  seus  referenciais, a
interdisciplinaridade ndo apenas amplia o
campo de possibilidades da docéncia, mas
transforma o proprio modo como se

concebe o ato de formar e ser formado.

3.3 Desafios

implementacdo da interdisciplinaridade

contemporaneos a

Ainda que consolidada nos
discursos educacionais e reconhecida em
diretrizes curriculares nacionais, a
interdisciplinaridade encontra barreiras

estruturais, culturais e epistemologicas

gue comprometem sua plena efetivacéo.
Gatti (2021) chama atengéo para o fato
de que a fragmentacdo disciplinar ndo é
apenas uma heranca da organizacdo
moderna do saber, mas também uma
estrutura de poder profundamente
arraigada nas praticas e nas culturas
institucionais. Romper com esse modelo
implica desconstruir concepcdes
cristalizadas sobre o conhecimento, o
ensino e a autoridade docente.

Entre o0s principais entraves,
destaca-se a persisténcia de dispositivos
curriculares inflexiveis, que organizam a
formacgdo docente em nicleos estanques,
desestimulando o dialogo entre areas.
Lima e Silva (2022) argumentam que a
rigidez dos planos de curso e a auséncia de
espacos reais de articulacdo entre os
componentes dificultam a proposicdo de
experiéncias integradoras. Essa estrutura
curricular linear reforca uma ldgica de
acumulacao de contetdos, em detrimento
da construcdo de saberes contextualizados
e relacionais.

Outro embargo recorrente refere-
se a precariedade das condicOes
institucionais oferecidas aos docentes para
a elaboracdo e desenvolvimento de
propostas interdisciplinares. Santos (2020)
aponta que o trabalho colaborativo
demanda tempo de planejamento coletivo,

apoio técnico-pedagdgico e valorizacdo da
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autonomia docente, condi¢bes que muitas
vezes ndo estdo presentes nos cotidianos
escolares e universitarios. Em sua
auséncia, a interdisciplinaridade se
converte em sobrecarga ou em pratica
pontual, sem sustentacdo politica ou
pedagogica.

No ambito da avaliagéo, observa-se
a predominancia de modelos centrados na
afericdo de resultados individualizados e
conteudisticos, incompativeis com a
l6ogica processual e dialégica da
interdisciplinaridade. Segundo Barros
(2019), esse descompasso entre praticas
pedagodgicas e instrumentos avaliativos
produz uma tensdo permanente, que leva a
desvalorizacéo de projetos
interdisciplinares diante da pressdo por
resultados mensuraveis. A coeréncia entre
o0s principios formativos e os dispositivos
de avaliacdo €, portanto, condicdo
imprescindivel a consolidacdo dessa
abordagem.

Além dos desafios materiais e
organizacionais, € preciso considerar
também as resisténcias subjetivas que
atravessam o processo de formacdo para a
interdisciplinaridade. Carvalho (2022)
observa que muitos docentes, formados
em paradigmas disciplinarizados,
reproduzem concepcdes hierarquizadas de
saber, o que dificulta o reconhecimento da

legitimidade de outras areas e abordagens.

Trata- se, em grande medida, de um desafio
formativo que requer o desenvolvimento
de uma postura critica e autbnoma diante
da propria trajetdria intelectual.

Essa exigéncia de reorganizagdo
formativa, no entanto, ndo diz respeito
apenas a estrutura curricular ou aos
arranjos pedagoOgicos, mas ao proprio
sentido da aprendizagem enguanto
processo constituinte do desenvolvimento
humano. Como afirma Vigotski (2006, p.
115):

[..] a aprendizagem é um
momento intrinsecamente
necessario e universal para que se
desenvolvam nas criangas as
caracteristicas  humanas  néo
naturais, mas que sdo formadas
historicamente. Assim acredita-se
que todo o processo de
aprendizagem € uma fonte de
desenvolvimento que ativa
NUMErosos Processos, que n&o
poderiam desenvolver-se por si
mesmos sem a aprendizagem.

E igualmente necessario refletir
sobre o papel das politicas pablicas no
fomento (ou na obstrucdo) da
interdisciplinaridade. Embora documentos
como a BNCC reconhecam sua
importancia, o financiamento escasso, a
descontinuidade dos programas
formativos e a auséncia de incentivos
estruturais revelam um cenario pouco

favoravel a institucionalizacdo de préaticas
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integradoras. Azevedo e Petrucci- Rosa
(2023) reforcam que, sem politicas
sustentadas e articuladas as demandas reais
dos  professores, as  experiéncias
interdisciplinares tendem a se esvaziar ou
se tornar episddicas.

No plano da pesquisa, ainda sé&o
escassos 0s estudos que avaliem os
impactos da formacdo interdisciplinar na
pratica docente e nos resultados de
aprendizagem. Olivato e Silva (2023)
indicam que ha wuma lacuna na
sistematizacdo de evidéncias sobre o0s
efeitos concretos de projetos
interdisciplinares, o que dificulta a sua
legitimacdo institucional. Investimentos
em  pesquisas longitudinais,  que

considerem variaveis contextuais,

culturais e  curriculares,  seriam
fundamentais para ampliar a compreensao
e 0 alcance dessa abordagem.

Em paralelo, a auséncia de cultura
de trabalho coletivo nas instituicbes de
ensino superior representa uma limitacao
adicional. Gatti (2021) argumenta que a
l6gica meritocratica, individualizada e
produtivista que rege a carreira docente
universitaria desincentiva a colaboracéao
entre colegas, inviabilizando a construcéo
de espacos interdisciplinares duradouros.
Romper com essa logica implica
reformular os critérios de avaliacdo

académica, valorizando experiéncias

formativas compartilhadas e processos
pedagdgicos integrados.

Diante de todos esses elementos,
torna-se evidente que a consolidacdo da
interdisciplinaridade na formacéo docente
exige mais do que boa vontade ou discurso
inovador: requer transformagdes
estruturais profundas, que envolvam
politicas publicas, redes colaborativas,
dispositivos pedagdgicos coerentes e
sujeitos formadores engajados em praticas
reflexivas. Nesse sentido, como observa
Fazenda (2011), a interdisciplinaridade é
antes de tudo um projeto ético-politico de
formagdo, que desafia a organizagédo
tradicional da escola e convoca o educador
a repensar seu lugar na construcdo do

conhecimento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise sistematica da producgéo
académica sobre a interdisciplinaridade na
formacdo  docente, no intervalo
compreendido entre os anos de 2020 e
2025, permitiu evidenciar a maturacéo
conceitual e a expansdo empirica desse
campo, ainda que marcado por tensdes,
ambiguidades e resisténcias. A revisao
demonstrou que os fundamentos
epistemologicos da interdisciplinaridade
ndo podem ser reduzidos a arranjos

metodoldgicos ou a articulagBes pontuais
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entre disciplinas. Trata-se, conforme
Fazenda (2011), de uma ética do
conhecimento e de uma ontologia da
alteridade que convoca o educador a
habitar a complexidade com abertura,
escuta e disposic¢do ao didlogo.

No plano das préticas formativas,
identificaram-se experiéncias potentes que
desafiam os modelos hegeménicos e
propdem redes de sentido mais
integradoras.  Projetos baseados em
metodologias ativas, abordagens STEAM
e dispositivos coletivos de reflexdo tém
contribuido para uma formacdo mais
situada, criativa e sensivel as demandas
dos sujeitos e dos territorios educativos
(Olivato & Silva, 2023; Azevedo &
Petrucci-Rosa, 2023). No entanto, tais
experiéncias permanecem muitas vezes
periféricas, enfrentando estruturas
curriculares rigidas, caréncia de tempo
institucionalizado para o trabalho
colaborativo e auséncia de politicas de
fomento continuo.

Os desafios a consolidacdo da
interdisciplinaridade,  portanto,  ndo
residem apenas na esfera do planejamento
pedagdgico, mas atravessam 0s campos da
politica publica, da cultura institucional e
da subjetividade docente. Conforme Gatti
(2021), sem coeréncia entre discurso e
pratica, entre principios e dispositivos,

corre- se 0 risco de esvaziar a poténcia

transformadora da interdisciplinaridade,
convertendo-a em retorica decorativa. A
resisténcia a fragmentacdo do saber exige
coragem institucional e investimento
formativo continuo, que reconheca a
transversalidade como valor epistémico e
pedagogico.

Para além da denuncia das
barreiras, esta revisdo reafirma a
necessidade de um projeto formativo
comprometido com a complexidade do
mundo, com a pluralidade dos saberes e
com a dignidade da experiéncia educativa.
Como enfatiza Barros (2019), a
construgdo de “pontes epistémicas” requer
ndo apenas abertura entre campos
disciplinares, mas disposicdo  para
negociar sentidos, acolher tensdes e
coabitar fronteiras. Essa postura ndo se
ensina por decreto, tampouco se impde por
normativas: ela se cultiva em espagos de
escuta, de coautoria e de formacéo
compartilhada.

Sinaliza-se, por fim, a urgéncia de
gue a pesquisa educacional aprofunde a
investigacdo sobre o0s impactos da
formacdo interdisciplinar na préatica
docente, especialmente por meio de
estudos  longitudinais, com  forte
ancoragem nos contextos. Também se
recomenda o fortalecimento de politicas
publicas que assegurem condicgdes

estruturais para o trabalho colaborativo e o
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reconhecimento institucional de praticas
pedagdgicas integradoras. Sem isso, a
interdisciplinaridade continuara sendo
promessa ndo cumprida no cenario da
formacéo de professores.

Consolidar a
interdisciplinaridade como eixo da
formacédo docente ndo é tarefa simples
nem imediata. Trata-se de um processo
histérico, coletivo e conflituoso, que
exige deslocamentos tedricos,
institucionais e subjetivos. Mas é
precisamente  nesse  esforco de
reconfiguracdo que reside sua poténcia
politica: a de inscrever no projeto
formativo a possibilidade de uma
educacdo que ndo apenas articule
saberes, mas forme sujeitos capazes de
compreender, problematizar e
transformar a realidade em sua

complexidade inescapavel.
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