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EDITORIAL

A Revista Dimensdo (ISSN 2675-5238) iniciada em 2020, é um periodico multidisciplinar
trimestral, conta com artigos originais e de revisdo da area da educacdo, salde, gestdo, direito,
ciéncias, administracao, tecnologia e outros, desenvolvidos em mestrados e doutorados académicos,
por profissionais de instituigdes publicas e privadas, nacionais e internacionais. O objetivo da Revista
Dimenséo e promover o carater cientifico, com enfoque no sujeito, entre pesquisadores, graduandos
e de pos-graduacdo que atuam em diferentes areas do conhecimento. Os artigos encaminhados serdo
submetidos a avaliagdo da Assessoria Cientifica que decidird sobre a conveniéncia da publicacéo,
orientando aos autores sugestdes e possiveis correcdes.

De acordo com a politica de acesso publico e de direitos autorais adotada pela Revista
Dimenséo, que utiliza a Licenca Creative Commons - CC BY, que permite que outros distribuam,
remixem, adaptem e criem a partir do meu trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que atribua
o devido crédito pela criacdo original. Deste modo, cedo a revista o direito de primeira publicacéo,
com reconhecimento da autoria e publicacéo inicial nesta revista.

A Revista Dimensdo é uma publicacdo periodica editada com o intuito de disseminar o
conhecimento cientifico e promover o progresso da ciéncia. Esperamos que os textos publicados

contribuam para a formacao intelectual e a reflexdo critica.

Betijane Soares de Barros
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Vilma Cordeiro dos Santos!
Betijane Soares de Barros?

Maria Livia Grangeiro Costa

RESUMO

Apresenta-se um esboco sobre a seriedade da Matematica na vida cotidiana e seu uso dentro um
contexto dialogico cujo objetivo é averiguar as probabilidades de alunos do Ensino Fundamental a
respeito da disciplina no contexto da sociedade em que estao inseridos, identificando suas visoes e
opinides sobre essa ciéncia e as influéncias socioculturais que atuam sobre eles. Muitos alunos findam
o0 Ensino Fundamental sem ter uma ideia clara do que realmente é a Matemaética, da origem de seus
contetidos e do significado de suas expressdes e aplicaces. Percebe-se claramente que a linguagem
matematica empregada oralmente ou por escrito, quando desprovida de significados, acarreta sérias
dificuldades no aprendizado dessa disciplina. As mudancas significativas, no que diz respeito ao
ensino da matematica, estdo evoluindo e a pratica pedagdgica do educando esta sendo repensada e 0
ensino- aprendizagem dessa disciplina estd tendo avancos significativos na aquisicdo de
conhecimento, tornando o aluno receptivo, interativo e reflexivo nessa area de ensino. Pensar
matematicamente exige, desde cedo, um esforco de abstracdo, mas por sua vez, se faz necessario
separar 0 pensamento de propoésitos e intencdes imediatas. Ensinar matematica é convidar o aluno a
abstracao de forma formativa e ndo somente de fixacéo. O professor precisa estar sempre em profundo
busca e desenvolvimento do seu intelecto, para assim, poder abrir as portas do conhecimento de seus
alunos. Portanto, a matematica deve ser de maneira simples e coerente, tornando a sua pratica til e
realmente indispensavel para a vida do aluno e para que isso ocorra, é necessario relacionar sempre a
pratica pedagogica com os tempos modernos,.

Palavras Chave: Educacdo matemaética. Aprendizagem. Ensino Fundamental.

L E-mail: vilmac.santos2016@gmail.com
2 E-mail: bj-sb@hotmail.com
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1. INTRODUCAO

Quando se termina o Ensino
Fundamental, é possivel verificar que muitas
criancas ndo sistematizaram ou mesmo,
compreenderam 0s contedos basicos, mesmo
que desde as séries iniciais dessa fase 0s
contetdos de matematica sejam aqueles que
estdo as voltas com a intencdo de compreender
e usar o Sistema de Numeracdo Decimal.
Assim, faz-se necessario compreender o
porqué de essas criancas apresentarem essa
dificuldade, pois quando chegam ao ensino
médio, essas dificuldades se evidenciam. No
entanto, os professores se mantém a parte
desse problema e o0 relacionamento
interpessoal entre professores e alunos
inexiste.

Nos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs esta determinado que a formacéao
basica deve ser voltada para a cidadania, o que
é 0o mesmo que refletir sobre as condicGes
humanas de sobrevivéncia, a incluséo e
entrada dos individuos no mundo do trabalho,
das relacBes sociais e da cultura, além de
pensar sobre o desenvolvimento do
pensamento critico sobre o posicionamento
dos alunos diante das questfes sociais. Dessa
forma, é essencial pensar sobre a colaboragédo
que a Matematica tem a oferecer aos
educandos na formagcdo da cidadania
(BRASIL, 2000).

A matematica €  componente
importante na construgdo da cidadania, nos
cientificos e

conhecimentos recursos

tecnoldgicos, e 0 seu ensino deve ser meta
prioritaria do trabalho docente, procurando
desenvolver nos alunos competéncias para
compreender e transformar a realidade. No
ensino da matematica destacam-se aspectos
bésicos como relacionar observagdes do
mundo real com representacdes (esquemas,
tabelas, figura) e essas representacfes devem
relacionar-se com principios e conceitos
matematicos, através da “fala” e da “escrita”.
A aprendizagem em matematica esta ligada a
compreensdo, isto €, a apreensdo do
significado; resultante das conexdes entre
todas as disciplinas com o cotidiano nos seus
diferentes temas.

A educacdo matematica, também
chamada de didatica matematica em paises

europeus, € uma area das ciéncias sociais que

se dedica ao estudo da aprendizagem e ensino

da matematica. Esta na fronteira entre

matematica, pedagogia e  psicologia.(
ANDRADE,2013)

Quando se observa uma sala de aula
percebe-se que o texto dos PCNs ndo condiz
com a realidade do ambiente escolar, onde a
matematica e a vida do aluno ndo estdo
caminhando juntos. Porém, essa situacdo deve
ser repensada, de modo a associar a teoria com
a pratica, pois isso possibilita ao aluno uma

aprendizagem mais significativa.

2. BREVE RELATO DA
MATEMATICA NO BRASIL


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_Sociais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedagogia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
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Desde o0 inicio do seculo XX,
professores de matematica se relinem para
pensar 0 ensino da disciplina nas escolas.
Desde a década de 1950,

a Unesco (Organizacdo das Nacgdes Unidas

para a Educagdo a Ciéncia e a Cultura)

organiza  congressos  sobre  educacgdo

matematica. A partir da década de 1970, surge

inicialmente na Franca a didatica da
matematica enquanto campo para a
sistematizacéo dos estudos acerca do ensino da
matematica (RODRIGUES, 2005).

A constituicdo dos saberes
matematicos esta intimamente ligada a cultura,
pois, assim como o0 homem, a matemética ndo
se desenvolveu sozinha e isolada ao longo do
tempo. Mostrar as relagdes entre a matematica
e 0 desenvolvimento, tanto social quanto
econdmico, é um caminho para se obter um
pano de fundo que facilite a compreensao dos
conhecimentos matematicos atuais, bem como
sua origem. Segundo Santos (2009, p. 19), “¢
importante olhar para o passado para estudar
matematica, pois perceber as evolucgdes das
ideias matemaéticas observando somente o
estado atual dessa ciéncia ndo nos da toda a
dimensdao das mudancas”. Ao conhecer a
Histdria da Matematica, o aluno a percebe
como uma ciéncia desenvolvida pela
humanidade, passivel de erros e construida a
partir de muitas tentativas em solucionar
problemas cotidianos. Nessa perspectiva,
(FERREIRA APUD SANTOS, 2009) diz que
a Histdria da Matematica: (...) dé a este aluno

a nocgdo exata dessa ciéncia, como uma ciéncia

em construgdo, com erros e acertos e sem
verdades universais.

Com o passar dos anos e apos algumas
transformacdes, 0S conhecimentos
matematicos ensinados na escola aparecem
descontextualizados e sem funcionalidade.
Conforme (D’Ambroésio ,2012), “do ponto de
vista de motivacdo contextualizada, a
matematica que se ensina hoje nas escolas é
morta”. Desta maneira, os alunos pensam que
todos os assuntos tratados em sala de aula estao
em sua forma mais acabada, mais pronta e,
além disso, ndo é permitido questionar tal
perfeigio. (D’AMBROSIO, 2012) destaca
também que a historia estd se consolidando
como um elemento motivador para o ensino de
matematica, desfazendo a ideia de uma ciéncia
cristalizada.

E importante salientar que a Historia da
Matematica ajudara o aluno a perceber que a
Matematica ndo € uma ciéncia isolada dos
demais saberes, a reviver descobertas e a
aumentar sua compreensao, ao invés de uma
simples memorizacdo de definicbes e
demonstragdes. Levando a correlacionar fatos
matematicos a de outras é&reas do
conhecimento, como também despertando sua
curiosidade para futuras pesquisas. Contudo, é
necessario ter consciéncia de algumas
dificuldades encontradas no que se refere a
utilizacdo da Histéria da Matematica, como a
falta de orientacBes sobre em que momento
utiliza-la, pois a grande maioria dos livros

didaticos ndo se atenta para tal fato.


https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XX
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1950
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unesco
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
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O livro didatico deve ser visto como
um instrumento auxiliar do processo ensino-
aprendizagem e ndo como fim do processo, se
faz necessario que seja um texto que, além de
respeitar o desenvolvimento cognitivo do
aluno, ndo apresente conceitos errados e nao
reduza a matematica a um conjunto de regras e
definicBes sem ligacédo légica entre si. Assim,
acreditamos que, na maioria dos casos, O
processo de escolha e utilizagdo do livro
didatico é feito de acordo com o que o
professor pensa sobre a Matematica e seu

ensino.

3. A HISTORIA DA MATEMATICA
EM SALA DE AULA

A Historia da Matemética em sala de
aula Com origem grega, a palavra metodologia
significa  “percorrer um caminho”. A
abordagem  histérica  dos  contetdos
matematicos € um dos caminhos que o
professor pode escolher para mediar a
construcdo do conhecimento. Segundo
Brolezzi (1991), a Histéria da Matematica
como recurso pedagdgico em sala de aula
apresenta, a priori, trés ganhos: (i) A Historia
da Matematica e a logica Matematica em
construcdo: uma ciéncia em fase de
constituicho admite certa metodologia,
denominada légica natural, a qual € distinta da
I6gica que essa ciéncia apresentara depois de
sistematizada. (ii) Histéria da Matematica e

significado: a motivacdo para o aprendizado,

bem como o proprio, depende da interpretacdo
da linguagem simbdlica da matematica.

Compreender a  “evolucdo  dos
significados ao longo da Historia &
fundamental para a elaboracdo de um XX
EREMAT - Encontro Regional de Estudantes
de Matematica da Regido Sul Fundacao
Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), Bagé/RS, Brasil. 13-16 nov.
2014. 324 ensino com significado, pois
permite que se construam novamente 0S
significados junto com os  alunos”
(BROLEZZI, 1991, p. 52). (iii) Histdria da
Matematica e visdo da totalidade: dentro do
curriculo, os contetidos aparecem isolados, de
modo que por si mesmos ndo conseguem
transmitir uma ideia clara do conjunto
estudado. “O estudo da evolugdio da
matematica como um todo fornece, portanto, a
cada topico do curriculo, uma razdo de ser,
uma utilidade que transcende a sua possivel
aplicacdo préatica imediata” (BROLEZZI,
1991, p. 58-59).

Além disso, Miguel e Miorim (2011)
destacam diferentes argumentos a favor da
Historia da Matematica em sala de aula.
Segundo eles, a abordagem histérica dos
conteudos matematicos é fonte de selecdo e
constituicdo de métodos para a elaboracdo de
sequéncias adequadas aos diferentes tépicos de
ensino da Matematica escolar. A escolha de
problemas ou episddios  considerados
motivadores da aprendizagem também

constitui um caminho que pode ser escolhido
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pelo professor para abordar a Historia da

Matematica em suas aulas.

4, O PAPEL DO PROFESSOR DE
MATEMATICA

A pratica educacional exercida pelo
professor de matematica vai de acordo com
uma série de crencas sobre o ensino e
aprendizagem que ele tem. Alguns
profissionais se convencem de que topicos da
matematica sdo ensinados por serem Uteis para
o aluno futuramente. Esta “motivacao” para
D’ Ambrosio (1989) ¢ pouco convincente para
os alunos, especialmente numa realidade
educacional como a 18 brasileira na qual
apenas uma pequena parte dos alunos
ingressantes no primeiro ano escolar, termina
sua escolaridade de oito anos obrigatorios.
Uma das grandes preocupacdes dos
professores € com relacdo a quantidade de
conteddo  trabalhado, ao invés da
aprendizagem do aluno.

Mesmo nos dias atuais
ainda é dificil o professor que consegue se
convencer de que seu papel principal dentro do
processo educacional é o de que os alunos
tenham o maior aproveitamento possivel e ndo
a quantidade de matéria dada (D’ AMBROSIO,
1989).

O professor deve ser para a
matematica, o elo entre o referencial tedrico
existente nos livros e a realidade dos
estudantes. E para que isso ocorra

eficientemente, € necessario um maior

empenho desses profissionais na busca por
metodologias que facilitem o ensino e a
consequente  aprendizagem dos alunos,
procurando demonstrar ao aluno a importancia

da matematica para a vida pratica.

5. DIFERENTES METODOLOGIAS
PARA APRENDER MATEMATICA

Atualmente, existem dois métodos de
ensino que, a0 mesmo tempo, se opdem: 0

método da instrucédo direta e 0 ensino ativo.

e Método da

chamado de método tradicional, prevé

Instrucdo Direta:

um professor como transmissor do
conhecimento, em uma organizacao
hierarquica. O educador é o centro do
ensino e ele repassa as informacdes a
turma, expondo o0 conteudo e
certificando-se de que os estudantes
aprenderam o que se espera deles. O
método inclui técnicas de repeticdo,
testes e exemplos.

« Ensino ativo ou interativo: consiste
em criar ambientes de ensino que
estimulam a interacdo entre o professor
e os alunos, abrindo possibilidades de
colaboracéo e de debates construtivos.
A base dessa técnica é a comunicacao
multidirecional, com preferéncia para
conversas em grupos e projetos
coletivos. (FERNANDA, 2017).
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Uma alternativa eficaz para o
alunado, é ter aulas particulares, pois além
de facilitar o aprendizado, ele tera liberdade
de questionar o contetdo estudado e se por
acaso ndo conseguir entender algum ponto, o
professor pode dedicar mais tempo nesse

contetido especifico.

6. CONSIDERACOES FINAIS

E evidente e irrefutavel que as criangas
devem estudar Matematica desde 0s primeiros
anos escolares. Dentro desse contexto, a escola
precisa tomar como base a realidade de
maneira a enfatizar as atividades praticas. Por
ISSO € necessario que a matematica ensinada na
escola proporcione inimeras alternativas que
levem os alunos ndo somente a abstragdo de
conceitos, mas que os levem a desenvolver o
pensamento com criticidade e ao mesmo
tempo com criatividade, proporcionando-lhes
a capacidade de fazer descobertas e
compreender o “mundo” em todos os seus
aspectos (social, cultural, politico, etc.). Ser
professor traz uma grande responsabilidade,
pois de nossas agdes depende em parte o futuro
de nossos alunos.

Acredita-se que entre as maiores
responsabilidades de um educador estd em
ensinar as novas geracOes entrar e sair de
cabeca erguida em qualquer ambiente por onde
ela tenha que passar. Pois, em um mundo onde
as  necessidades sociais, culturais e
profissionais ganham novos contornos, todas

as areas requerem alguma competéncia em

Matematica. Conclui-se que o aluno precisa
compreender conceitos e procedimentos
matematicos, tanto para tirar conclusdes como
fazer argumentacfes. Quanto para o cidadao
agir como consumidor prudente ou tomar
decisGes em sua vida pessoal e profissional. E
a Matematica, por sua universalidade de
quantificacdo e expressao, como linguagem, é
a Ciéncia gue ocupa uma posicao de destaque
em nosso cotidiano. E mais, ha necessidade de
valorizacdo quanto ao aspecto soOcio -
econdmico, politico, cultural e o histérico do

qual o individuo esta inserido.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo demonstrar, por meio de estudo bibliografico, a importancia do
profissional da psicopedagogia na intervencao sobre estudantes com dislexia, discalculia e dislalia na
educacdo infantil, proporcionando a prevencdo deste transtorno e a inclusdo do educando,
especificamente, com este disturbio de aprendizagem. Sdo necessarios conhecimentos especificos
sobre aprendizagem para que haja a intervencdo adequada, que é o campo de estudo do profissional
da Psicopedagogia. Existem varios tipos de disturbios da aprendizagem, mas o presente estudo focou-
se na dislexia, discalculia e dislalia, que é a dificuldade especificamente na leitura, pensar e na escrita.
No trabalho de prevencéo e intervencéo escolar, o melhor é que ocorra o quanto antes, ideal ainda na
educacdo infantil, gerando menos prejuizos para a aprendizagem escolar e proporcionando a inclusao

das pessoas com alguma dessas dificuldades.
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1 INTRODUCAO

Desde a antiguidade, existe o0
interesse de saber como o Homem aprende.

Noséculo XX, com o desenvolvimento
das disciplinas cientificas, entre elas a
Psicologia e a Pedagogia, importantes
descobertas contribuiram para 0
desenvolvimento de diferentes teorias sobre o
processo de construgdo do conhecimento.

No século XX, ocorreram muitos
estudos, baseados em experimentos, que
construiram diferentes teorias de
aprendizagem, ressaltando o papel da
educacéo e demais atividades relacionadas ao
sujeito que aprende.

Mesmo diante de varias teorias e cada
uma dentro das suas perspectivas, estudiosos
como Tavares (2004) defendem a
aprendizagem significativa, em que “o
aprendente transforma o significado Iégico do
material  pedagdgico em  significado
psicoldgico” e a medida que esse conteudo se
insere de modo peculiar na sua estrutura
cognitiva e que cada pessoa tem um modo
especifico de fazer essa insercao.

A Pedagogia prepara pessoas capazes
de compreender e colaborar para a melhoriada
qualidade em que se desenvolve a educacgao.
Na realidade brasileira, compreende-se que 0s
envolvidos neste processo estejam
comprometidos com uma formacgao que carreia
em seu &mago a ideia de transformacao social.

A Psicopedagogia esta na fronteira

entre duas &reas do conhecimento: a Psicologia

e a Pedagogia. A conjugacédo delas auxilia na
melhoria do processo ensino-aprendizagem,
contribuindo eficazmente para a inclusdo dos
discentes com distdrbios na aprendizagem.
Para Bossa (2011, 190), (...) “a psicopedagogia
constitui um conjunto de praticas de
intervencdo no campo da aprendizagem, seja
na prevencdo, no diagndstico e no tratamento
das dificuldades de aprendizagem ou ainda na
intervencdo especifica no processo de
aprendizagem escolar.”

Na vida escolar sdo observados varios
tipos de transtornos de aprendizagem. O
presente estudo foca na dislexia, discalculia e
dislalia. A palavra dislexia por exemplo é
derivada do grego "dis" (dificuldade)e "lexia™
(linguagem), que segundo Mousinho (2016) “¢
um Transtorno Especifico de Leitura, ou seja,
ndo ha déficit intelectual, sensorial ou privacao
ambiental que justifiguem as dificuldades
apresentadas”. E uma falta de habilidade na
linguagem que se reflete na leitura e na escrita.
A dislexia, discalculia e dislalia ndo séo
doencas, € um funcionamento peculiar do
cérebropara o processamento da linguagem e
raciocionio.

Em wuma pesquisa realizada pelo
Instituto do Cérebro do Rio Grande do Sul e
do projeto ACERTA (2018), foi analisada a
atividade cerebral das criancas durante uma
tarefa de leitura dentro da maquina de
ressonancia magnética e observaram que a area
da forma visual das palavras fica bem ativa em
criancas que estdo lendo bem, mas 0 mesmo

n&o ocorre nas criangas com tais transtornos.
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A presente pesquisa se justifica diante
de sua importancia no meio escolar, para
identificar e intervir junto a estudantes com
esses transtornos, que, segundo a Associacao
Brasileira de Dislexia (ABD, 2018), é o
disturbio de maior incidéncia nas salas de aula
e atinge até 17% da populacdo mundial. A ndo
percepcao da dislexia em sala de aula pode ser
uma das causas do fracasso escolar. Nessas
situacbes, € necessario a atuacdo de
profissionais capacitados, como 0
psicopedagogo, que de forma adequada, atuara
eficazmente na aprendizagem efetiva desses
educandos.

O conhecimento dos resultados da
presente pesquisa podera beneficiar a escola, o
educador, a familia da crianca e a propria
crianca com dislexia, no entendimento de
comoidentificar e 0s meios que existem para
auxiliar nos desafios educacionais associados a
esse transtorno. Segundo Rodrigues e Ciasca
(2016) “(...) a identificacdo precoce ¢ o
adequado processo interventivo sao essenciais
para minimizar os efeitos negativos da
dislexia, discalculia e dislalia”.

O presente trabalho tem por objetivo
geral entender como a psicopedagogia pode
auxiliar os estudantes que possuem dislexia,
discalculia e dislalia nos primeiros anos da
vida escolar. E mais especificamente buscar
compreender as possibilidades de atuagéo dos
psicopedagogos nas escolas para detectar esta
dificuldade e promover a capacitacdo dos
outros profissionais escolares a fim de

favorecer a inclusdo desses educandos.

A fim de alcancar tal entendimento,
sera feita a analise de autores e pesquisas nesta
area do conhecimento de modo a encontrar as
respostas consideradas as mais apropriadas
atualmente ao seguinte questionamento:

Como a psicopedagogia, no contexto
da identificagédo e contorno das dificuldades de
aprendizagem, bem como da inclusdo dos
educandos nesta situacdo, pode auxiliar na
aprendizagem dos estudantes com dislexia,
discalculia e dislalia, no &mbito educacional?

A metodologia a ser utilizada sera a da
analise bibliogréafica, desenvolvida a partir de
materiais publicados em livros, artigos,
dissertacdes e teses.

Muitas criangas apresentam
dificuldades no aprendizado e modernamente,
esta situacdo tem sido cada vez mais
investigada, estudada pelos profissionais da
area para que seja precocemente identificada e
para que os educandos que apresentam tais
dificuldades sejam acolhidos pelas escolas,
que devem fornecer uma aprendizagem
significativa e com afeto.

Mousinho (2016),

“pesquisas  revelam que criangas com

Segundo

transtorno do aprendizado tornam-se um grupo
muito mais favoravel ao bullying”, ocorridos
nas escolas e os disléxicos ficam muito
expostos no ambiente escolar. Para Mantoan
(2015, 1. 384), “(...) a educacdo inclusiva ¢€,
muitas vezes, entendida unicamente como
direito de acesso das pessoas com deficiéncia
ao ensino regular”.

No entanto, por compreender o
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conceito de inclusdo de forma mais ampla,
ligada a transformacdo das escolas regulares
para atender a todos indistintamente, a autora
propde a expansdo do conceito de incluséo, a
fim de acolher todos os educandos e néo
apenas aquelas que possuam um diagndstico

de disturbios de aprendizagem.

2 DISLEXIA, DISCALCULIA E A
DISLALIA

A definicdo da palavra psicopedagogia,
o dicionario Michaelis online (2021), registra
que, etimologicamente é uma palavra
composta do grego Psykhé + o + pedagogia,
que significa aplicacdo de conhecimentos da
psicologia as préaticas educativas; psicologia da
educacéo, psicologia educacional. Contudo,
Bossa (2011, I. 15) afirma que:

"A Psicopedagogia ndo é sinbnimo de
Psicologia Escolar ou Psicologia
Educacional e sim uma area de estudo
recente, resultante da articulagdo de
conhecimentos dessa e de outras
disciplinas, apontando novos
caminhos para solucdo de problemas
antigos. Enquanto area de aplicacédo
ocupa-se  dos  problemas de
aprendizagem (...)”

A Psicopedagogia € uma area que
estuda a relacdo entre aprendizagem e a mente
humana. O profissional trabalha tentando
entender dificuldades e melhorar os processos
de assimilacdo do conhecimento. Para Bossa

(2011, L. 13), “(...) a psicopedagogia nasceude

uma necessidade: contribuir para a busca de
solucdes para a dificil questdo do problema de
aprendizagem.” Segundo Oliveira e Lima
(2020, p. 4): «“ A psicopedagogia mergulha em
questdes sobre as deficiéncias de aprender e
propbe  uma  contribuicdo  preventiva,
ampliando as préaticas para uma nova maneira
de sentir, pensar e agir, frente ao “aprender”
dos conceitos na escola.”

A Psicopedagogia ainda € pouco
conhecida, apesar de ter surgido no século
XI1X. Na época, as pessoas pensavam que 0S
problemas de aprendizagem estivessem
relacionados com fatores organicos do
cérebro e essa ideia perdurou por muito

tempo.

2.1 Dislexia

Para a psicopedagogia, 0 que fez os
estudos da &rea crescerem, assim como sua
importancia sobre a dislexia € caracterizada,
mais frequentemente, pela dificuldade na
aprendizagem da leitura precisa e fluente,
e na fala.

Disléxicos apresentam dificuldades na
associacdo do som a letra, também trocam
letras, por exemplo: trocam o b com d, ou até
mesmo escrevé-las na ordem inversa, como
"ovov" para vovo.

Apesar da dislexia envolver 0 processo
da fala e da escrita no cérebro, ela ndo é um
problema visual. Ela atinge também o sentido
espacial do disléxico, fazendo-o confundir a
direita com a esquerda. Esses sintomas podem

se confundir com caracteristicas de varios
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outros fatores de dificuldade de aprendizagem,

tais como disgrafia, deficiéncia de atencao.

2.2 Discalculia

A Discalculia é a incapacidade de
entender, compreender o mecanismodo célculo
e a solucéo dos problemas. E bem mais raro de
acontecer e quando acontece vem
acompanhado de sindromes.

A discalculia na maioria das vezes é
confundida com uma estruturacdo impropria
do raciocinio matematico, por causa do uso por
professores de uma didatica inadequada e
muitas vezes 0 excesso de conteidos.

Muitos professores de séries iniciais
exigem que seus alunos compreendam as
operacOes matematicas sem a forma concreta,
isso ndo tem condigdes, o aluno precisa
estruturar demoradamente a constru¢do do
nlmero e o raciocinio de situacdes problema.

Se isto ndo lhe é permitido e lhe sdo
exigidos logo numeros grandes e situagdes
problema abstratas, ela ndo ¢écapaz de
compreender e usa a estratégia da
mecanizacao, que lhe impede a aprendizagem
verdadeira.

A Discalculia manifesta-se como a
falta de habilidade em lidar com numeros,
simbolos matematicos e operacdes
matematicas. Em alguns individuos, a
dificuldade ndo se resume apenas na falta de
entendimento da matéria, mas também na
dificuldade em assimilar a representacdo

grafica de ndmeros (trocas, inversbes e

omissdes) e de simbolos usados ha matematica.

2.3 Dislalia

A dislalia é um disturbio da fala e a
sua caracteristica é a dificuldade em
pronunciar as palavras. O portador da
dislalia ndo pronuncia corretamente as
palavras, ele omiteou acrescenta fonemas,
trocando um fonema por outro ou ainda
distorcendo-osordenadamente.

A dislalia é caracterizada por falhas
na articulacdo, que pode ser de origem
organica (labio leporino, defeito na arcada
dentéria, freio da lingua curto(lingua presa),
ou de origem funcional (a crianga ndo
consegue, ndo sabe mudar a lingua e os
labios de posicéo.

Quando a dislalia ndo é por causa
organica, ou seja, ndo se encontra nenhuma
alteracdo fisica, e sim de causa funcional, na
maioria das vezes é apresentada em filhos
cagulas, ou até mesmo em filhos Unicos, que
conservama forma de pronuncia infantil, pode-
se pensar também em hereditariedade,
imitacio ou até mesmo  alteragdes
emocionais.

Bossa (2011, 1. 40) afirma que
historicamente, a Psicopedagogia nasceu para
atender a patologia da aprendizagem, mas ela
tem se voltado cada vez mais para uma agao
preventiva,  acreditando  que  muitas
dificuldades de aprendizagem se devem ao
exercicio inadequado da Pedagogia nos

ambientes institucional e familiar.
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A escola é um espaco de aprendizado,
gue muitas vezes possui modelos engessados e
apresentam dificuldades de lidar com as
diferencas.

Assim como a falta de informacdo e
conhecimento da familia faz com que a
dificuldade de aprendizagem na escola
perdure.

Para Mantoan (2015, 1. 229) “(...) os
sistemas escolares relutam muito emmudar de
direcdo porque tambeém estdo organizados em
um pensamento que recorta a realidade, que
permite dividir os alunos em normais e com
deficiéncias (...)” Muitos bloqueios podem
prejudicar o desenvolvimento do educando,
que véo desde um problema pontual, como
duvida sobre o contetido de uma matéria mais
dificil, estresse, aspectos bioldgicos, como em
casos de Dislexia, Autismo ou Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e
também dificuldades fisicas como problemas
oftalmoldgicos ou de audicdo, todas essas
possibilidades mexem com o comportamento
do estudante e sua aprendizagem, portanto
necessitam serem detectadas para que haja
intervencéo adequada.

“A aprendizagem ocorre quando, por
meio de uma experiéncia, mudamos nosso
conhecimento anterior a respeito de uma ideia,
comportamento ou conceito”. (OLIVEIRA e
LIMA, 2020, p. 37). “A presen¢ca de uma
dificuldade de aprendizagem n&o implica
necessariamente em um transtorno, que se
traduz por um conjunto de sinais

sintomatoldgicos que provocam uma série de

perturbacdes no aprender da crianga (...)”
(RELVAS, 2015, I. 596).

Diante disso, modernamente, novas
ciéncias, como a Neurociéncia, estudam o
Sistema Nervoso Central (SNC), uma estrutura
complexa, que é composto pelo cérebro,
medula espinhal e nervos periféricos, que
segundo Relvas (2015, I. 419 ) é onde se d& o
aprendizado, “(...) que coordena as atividades
internas e externas do organismo, produzindo
uma integracdo e a busca em manter a
homeostase (equilibrio) do individuo com o
meio externo (...)".

Relvas (2015, I. 1412) ressalta que “ao
aprendermos, nossas conexdes cerebrais se
modificam. Com o apoio da Neurodidatica, a
Neurociéncia poderd ajudar professores e
pedagogos a desenvolverem novas estratégias
de ensino e aprendizado (...)”. E como a
neuroplasticidade é maior nas primeiras fases
da infancia, a educacdo infantil reveste-se de
grande importancia. A educacdo infantil é a
primeira etapa da educacdo béasica. Ela atende
criancas de zero a cinco anos de idade (LDB n°
9.394/96, art. 29), que terdo o primeiro contato
com a escola.

A Educacdo Infantil é considerada uma
das mais importantes etapas da formacdo das
criancas, pois € onde elas comegcam a existir
fora do convivio familiar, o que envolve lidar
com diferencas, o desenvolvimento da
personalidade e da autonomia, a criagdo de
lacos de amizade e as descobertas em

diferentes areas do conhecimento.
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Ela funciona como uma base para as
demais etapas da educacédo formal, e o correto
aproveitamento desta etapa permite que 0s
pequenos cresgam com mais autonomia e
tenham mais sucesso em sua vida escolar e
individual. Conforme Oliveira (2008, p.58):

“(...) na educagdo infantil que a
maioria das criancas tera 0 seu
primeiro contato com uma educacdo
formal, que visa complementar a
educagdo recebida no seio familiar e
na sociedade. Por isso, esse nivel de
educagéo requer profissionais
competentes que  possuam  as
habilidades necessérias para lidar com
as especificidades dessa faixa etaria.”

O Brasil possui algumas legislacdes e
documentos importantes para a Educacédo
Basica, que para o0 presente artigo sdo
importantes, com foco na Educagdo Infantil.
Segundo a LDB, art. 29, a educacédo infantil
tem como finalidade “o desenvolvimento
integral da crianca até 6 anos de idade e seus
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.”

Em 2005, o MEC define a Nova
Politica Nacional de Educacdo Infantil que
indica diretrizes, objetivos, metas e estratégias
para essa etapa da educacio bésica. E
importante ressaltar que este documento traz
como algumas de suas diretrizes (p. 17)que
“(...) aeducacao de criangas com necessidades
educacionais especiais deve ser realizada em
conjunto com as demais  criangas,

assegurando-lhes o atendimento educacional

especializado mediante avaliacdo e interacéo
com a familia e a comunidade.” Assim como O
processo pedagogico deve considerar as
criangas em sua totalidade, observando suas
especificidades, as diferencas entre elas e sua
forma privilegiada de conhecer o mundo por
meio do brincar.” Conforme o PCN (1998, p.
13), adotado na rede publica, bem como na
rede privada de ensino, porém sem carater
obrigatério:
“Os Parametros Curriculares Nacionais
constituem um referencial de qualidade
para a educacdo no Ensino Fundamental
em todo o Pais. Sua funcdo € orientar e

garantir a coeréncia dos investimentos no

sistema educacional, socializando

discussdes, pesquisas e recomendacgdes

().

Em documento formulado com
consulta popular, o MEC (BNCC, 2018, p.7)
afirma que: “A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica
(...)”. O texto (BNCC, 2018, p.36) ressalta que
“Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na
Educacdo Infantil, a concep¢do que vincula
educar e cuidar, entendendo o cuidado como
algo indissociavel do processo educativo.” A
BNCC na Educacédo Infantil estabelece ainda
seis direitos de aprendizagem: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e

conhecer-se.
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Mousinho (2016) esclarece que: “No
inicio da escolarizacdo formal podem ocorrer
dificuldades de alfabetizacdo, a leitura é feita
sob esforco, sem automatismo, entrecortada,

com pouca entonacao, tropecos e adivinhacoes
de palavras (...)”. Demonstrando, pelo que ja

foi exposto, que a crianca na fase da educacéo
infantil, deve ser observada, acompanhada de
perto pelo profissional de psicopedagogia
escolar, que possui um olhar multidisciplinar,
pois é possivel detectar sinais precoces de
dificuldades de aprendizagem.

Dentre os transtornos de aprendizagem,
existe a dislexia, discalculia e dislalia, que
segundo Rodrigues e Ciasca (2016):

“(...) € um transtorno especifico de
aprendizagem, de origem
neuroldgica. Acomete pessoas de
todas as origens e nivel intelectual e
caracteriza-se por dificuldade na
precisdio  (efou  fluéncia) no
reconhecimento de palavras e baixa
capacidade de decodificagdo e de
soletracdo (...)”

O Manual Diagnostico e Estatistico de
(DSM-5  apud
RODRIGUES e CIASCA, 2016) afirma que a

dislexia, discalculia e dislalia estdo inseridas

Transtornos Mentais

dentro de uma categoria maior, denominada
de "Transtornos do Neurodesenvolvimento”,
referida como "Transtorno Especifico de
Aprendizagem”. Segundo o manual, o seu
diagnostico precisada identificacdo de pelo

menos um dos seguintes sintomas:

“l. Leitura de palavras ¢ feita de
forma imprecisa  ou lenta,
demandando muito esforco. A crianga
pode, por exemplo, ler palavras
isoladas em voz alta, de forma
incorreta (ou lenta e hesitante);
frequentemente, tenta adivinhar as
palavras e tem dificuldade para
soletra-las;

2. Dificuldade para compreender o
sentido do que é lido. Pode realizar
leitura com precisdo, porém nao
compreende a sequéncia, as relagdes,
as inferéncias ou os sentidos mais
profundos do que € lido;

3. Dificuldade na ortografia, sendo
identificado, por exemplo, adicéo,
omissdo ou substituicdo de vogais
e/ou consoantes;

4. Dificuldade com a expressdo escrita,
podendo ser identificados multiplos
erros de gramatica ou pontuacdo nas
frases; emprego ou organizagéo
inadequada de paragrafos; expressao
escrita das ideias sem clareza.”

Contudo, a presenca de um ou mais desses
sintomas especificados acima, nao significa que a
crianca tenha dislexia, discalculia e dislalia, pois
estes sintomas podem ser decorrentes de outros
fatores, como: deficiéncia intelectual e sensorial,
sindromes neuroldgicas diversas, transtornos
psiquiatricos, problemas emocionais e fatores de
ordem socioambiental.

Nesse sentido, 0 manual DSM-5 (DSM-5
apud RODRIGUES e CIASCA, 2016) instrui que,
para considerar como dislexia, discalculia e dislalia
0s sintomas acima, deve-se também observar os

seguintes critérios:

“s Persisténcia da dificuldade por pelo
menos 6 meses (apesar de intervencdo
dirigida);

« Habilidades académicas substancial e
qualitativamente abaixo do esperado
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paraa idade cronoldgica (confirmado
por testes individuais e avaliagdo
clinica abrangente);

As dificuldades iniciam-se durante os
anos escolares, mas podem ndo se
manifestar completamente até que as
exigéncias académicas excedam a
capacidade limitada do individuo,
como, por exemplo: baixo
desempenho em testes
cronometrados; leitura ou escrita de
textos complexos ou mais longos e
com prazo curto; alta sobrecarga de
exigéncias académicas;

As dificuldades ndo sdo explicadas
por deficiéncias, transtornos
neurologicos, adversidade
psicossocial, instrugdo académica
inadequada ou falta de proficiénciana
lingua de instrucdo académica.”

3

O conhecimento de tais orientagdes €
importante para que ndo seja considerado
qualquer sintoma e comportamento de
dificuldade na leitura, soletracdo e escrita
como sendo dislexia, discalculia e dislalia.

A Associacdo Brasileira de Dislexia
(ABD, 2018) traz informacdes estatisticas
nacionais acerca da dislexia, correspondente
aos anos de 2013 - 2021 e dentre as varias
pesquisas  realizadas, gerando  dados
estatisticos, sobressai o0 indicativo de
componente genético, hereditario relacionado
a dislexia, pois 84% dos pesquisados possuem
pessoas da familia também com o transtorno.

Para Mousinho (2016, p.43) “dislexia ¢
(...) uma alteracdo linguistica, especialmente
na area fonoldgica, mas que pode envolver
também o processamento visual. (...) A leitura
de quem tem Dislexia ndo seria automatica e

atrapalha funcbes mais nobres, como a

interpretagdo.” Usando de uma linguagem
metafdrica, poderia-se dizer que a pessoa
disléxica faz um esforgco muito grande para
selecionar mentalmente um som associado a
uma imagem, que a leitura de um disléxico
ficaria sempre como a direcdo de um piloto
principiante e com isso a atengéo fica dispersa,
competindo com outras atencGes ao dirigir,
como apertar os pedais, passar a marcha ou
olhar o espelho e atrapalha funcdes
importantes como ver se alguém esta
atravessando ou freando o carro em frente.

Mousinho (2016) lembra ainda que
“(...) ndo ha medicacdo para Dislexia.

O tratamento visa desenvolver os
aspectos prejudicados, para que as dificuldades
de leitura e escrita sejam minimizadas ou
superadas.” E que por se tratar de um déficit
linguistico, requer 0 acompanhamento
fonoaudiologico e apoio educacional, de um
profissional da psicopedagogia e até mesmo do
acompanhamento psicol6gico, pois muitas
vezes, a crianga fica emocionalmente abalada,
somatizando e apresentando sintomas de
ansiedade, como: dores de barriga, dores de
cabeca e outros sintomas.

Por todo exposto, é de fundamental
importancia a parceria da escola com a familia
a fim de propiciar a incluséo do educando nesta
situacdo. Inclusdo escolar, de forma
simplificada, significa todas as pessoas terem
acesso, de modo igualitario, ao sistema de
ensino regular.

Né&o sendo tolerado discriminacdo, seja

de género, etnia, religido, classe social,
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condicdes fisicas e psicologicas. O artigo 208
da Constituicdo Federal de 1988 diz que é
dever do Estado garantir atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino.

O Estatuto da Criancga e do Adolescente
(ECA) também assegura esse direito as
criancase aos adolescentes.

Historicamente, o Brasil possui, em sua
construgcdo  societdria, muitos fatos de
escravizacdo, de discriminacdo, preconceitos e
exclusdo, que fizeram e fazem parte do
comportamento de muitos brasileiros até os
dias atuais, fazendo parte também do cotidiano
escolar, demonstrando a dificuldade das
escolas realizarem a inclus&o.

Mantoan(2015, |. 238) assevera que
“(..) se o que pretendemos ¢ que a escola seja
inclusiva, é urgente que seus planos se
redefinam para uma educacdo voltada a
cidadania global, plena, livre de preconceitos,

que reconhece e valoriza as diferengas.”

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A década de 90 impulsionou o assunto
da inclusdo, com o discurso em defesa da
Escola para Todos, ocorrendo varios eventos
internacionais com esse objetivo. No Brasil
comecgam a ser criadas leis importantes, como
a Lei n° 7.853, de 24/10/89, dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, que consolida as

normas de protecdo, e dé outras providéncias.

Contudo, a exclusdo escolar e ainda muito
presente nos dias atuais.

Segundo Mantoan (2015, I. 216) “A
exclusdo escolar manifesta-se das mais
diversas e perversas maneiras, e quase sempre
0 que estd em jogo € a ignorancia do aluno
diante dos padrdes de cientificidade do saber
escolar.”

Mesmo com muitos avancgos, muitas
vezes 0 conceito de incluséo parece ser
utilizado apenas para renomear integracao,
considerando que o melhor é a colocagdo do
estudante com deficiéncia na classe regular,
desde que se enquadre aos pré-requisitos da
classe.

Diante disso, Mantoan (2015, I. 281)
assevera que “a inclusdo (...) € incompativel
com a integracdo, pois preveé a insercdo escolar
de forma radical, completa e sistemaética.
Todos os alunos devem frequentar as salas de
aula do ensino regular.” O discente com
dislexia, discalculia ou dislalia, também sofre
com exclusdo, com o bullying na escola,
devido a dificuldade na leitura, por ficar
exposto em suas dificuldades. Mousinho
(2016) diz que: “Nem sempre ¢é possivel
modificar a metodologia proposta pela escola,
mas propor novas formas de aprendizagem
sim. (..) Quanto mais experiéncias
oferecermos a este aluno com dificuldade,
mais amplas serdo suas possibilidades de
aprender (...)".

Como disse Freire (2011, p. 20) “(...)

ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
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criar as possibilidades para a sua producédo ou
a sua construcao.”

A intervencdo psicopedagdgica auxilia
no processo de inclusdo de estudantes
disléxicos, segundo Weiss (2015, p.9) “a
intervencdo psicopedagodgica busca levar o
sujeito-aprendiz a construir sua aprendizagem
de forma autébnoma (...), ficar consciente de
suaspossibilidades (...).

Tal construcdo levara a melhoria, ao
crescimento do autoconceito, da autoimagem,

da autoestima.”

4 MATERIAL E METODOS

Na pesquisa realizada pelo Instituto do
Cérebro do Rio Grande do Sul e do projeto
ACERTA (2018), foi analisada a atividade
cerebral das criancas durante uma tarefa de
leitura dentro da maquina de ressonancia
magnética e constataram que a area
responsavel pela forma visual das palavras fica
bem ativa em criancas que estdo lendo bem,
mas 0 mesmo nao ocorre nas criangas com
dislexia, discalculia e dislalia. E em outra
pesquisa, relatada neste mesmo artigo,
detectaram que na crianga com dislexia,
discalculia e dislalia, além da area cerebral do
visual das palavras ndo ficarem ativas durante
a leitura, quando fica em repouso, ndo estaem
constante comunicagdo com a rede padrdo do
cérebro, um comportamento diferente das
criancas boas leitoras, cujo cérebro mostrou
atividade da area da forma visual das palavras

ao lerem em constante comunicagdo com 0

cerebro em repouso: como se, mesmo, em
repouso, sempre estivessem prontas para ler.
A partir destes resultados foi possivel
“(...) aprofundar o entendimento da
neurobiologia deste transtorno em criancas
(...)” (ACERTA 2018) e, no entendimento de
que o cérebro da crianca disléxica ndo estd em
prontiddo para leitura, pode auxiliar na
compreensdo do funcionamento do cérebro da
crianca com dislexia, discalculia ou dislalia, e
a partir disso viabilizar a busca de estratégias
educacionais para a aprendizagem dessas

criancas.

5 CONCLUSAO

As dificuldades de aprendizagem e
alteracdes da linguagem ocorrem de forma
diversa, contudo as principais causas estdo
ligadas aos fatores neuroldgicos. No caso da
dislexia existem também fatores hereditarios.

A dislexia ndo é uma doenca, nao
precisa de remédio, os disléxicos sdo
inteligentes, apenas necessitam de estratégias
diferenciadas para o seu aprendizado, como:
ser feita leituras dos textos para eles, a
utilizacdo de jogos, avaliagbes orais, a
ampliacdo de recursos visuais, 0 uso de
organogramas e esguemas, assim como
utilizar da tecnologia.

A dislexia, discalculia e dislalia
podem ser detectada em sala de aula, ja na
educacdo infantil, quando a crianca esta
alfabetizando ou logo depois desse processo
em que a crianca apresenta dificuldades na

leitura, na soletracdo, na troca de letras e
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outros. Apresentando estas dificuldades, o
rendimento escolar fica baixo e nessas
situacbes o0 educando pode apresentar
também sintomas fisicos e emocionais, como
cansaco, irritabilidade, autoestima baixa,
dores de cabeca, dores de barriga, ndo querer
ir para escola, sintomas tipicos da ansiedade.

A essa altura dos acontecimentos,
muitas vezes, a crianca vira alvo de
reclamacdes na familia e de bullying em sala
de aula.

E preciso ter o conhecimento sobre
como funciona a dislexia, discalculia e
dislalia e seus sintomas comportamentais. A
observagdo e 0 acompanhamento diario dos
discentes em sala de aula, principalmente na
fase da educacdo infantil, sdo muito
importantes. A atuacdo psicopedagdgica nas
instituicbes  trabalha principalmente na
prevencdo, estratégia por meio da qual evita-
se, muitas vezes, situacfes mais graves, que
poderiam demandar a atuacdo de uma equipe
multidisciplinar para tratamento dentro e fora
da escola.

O profissional da Psicopedagogia € o
mais adequado para identificar casos de
dislexia, discalculia e dislalia em sala de aula e
toda escola deveria ter um profissional da area.

O profissional da psicopedagogia €
aquele que estuda para entender e intervir nas
questdes que se referem a aprendizagem e que,
junto da equipe pedagégica, professores da
escola podem auxiliar na busca de estratégias
para que o estudante nessa condi¢cdo aprenda,

se sinta capaz, incluido e tenha autonomia.

Todo aquele que ndo segue padrdes,
considerado o diferente da maioria, fica
exposto a julgamentos preconcebidos. No
meio escolar isso nao € diferente e o lugar que
deveria ser de incluséo, torna-se de exclus&o.
A inclusdo, no sentido etimoldgico, vem do
verbo incluir, significa compreender, fazer
parte de ou participar de. Nota-se que no
significado de inclusdo aparece a palavra
participar e participacdo é uma necessidade
fundamental do ser humano, que sO terd
possibilidade de total desenvolvimento numa

sociedade que permita a sua participacao.
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A AUTONOMIA DA ESCOLA PUBLICA A LUZ DOS CONCEITOS DE GESTAO
PARTICIPATIVA E DE GESTAO ESCOLAR DEMOCRATICA

Sebastiana Rodrigues do Nascimento Tomé
Genicélia Rodrigues do Nascimento Cassimiro de Melo
Maria Josiane da Silva Sousa

RESUMO

Com a pretensédo de provar que a gestao participativa é uma decorréncia da promogéo de uma gestao
escolar democrética, este estudo tem o objetivo de investigar em que medida é possivel a efetivacdo
da gestdo democréatica como forma de resolucdo de conflitos e de um meio eficiente para que as
praticas da escola sejam uma forma de superacdo das relacdes de poder que impedem uma maior
harmonia na area da educacdo. Como forma de método de pesquisa optou-se por uma revisdo
bibliografica que se dedicam a compreender a gestdo pedagdgica e o papel do gestor na conducgédo do
processo democratico. Os resultados apontam que o gestor € um lider em sua comunidade escolar e é
um liame para que a escola tenha um ambiente melhor de convivéncia e para que 0 processo de ensino
e aprendizagem se dé de forma a interligar os envolvidos no processo. Ainda, por meio do maior
envolvimento dos atores escolares, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) podera ser tornar um
documento vivo que guia os individuos da comunidade escolar em prol de valores fraternos e voltados
a melhoria geral de todos os processos. Por meio da gestdo pedagdgica, do gestor democratico, da
instituicdo do PPP na vida cotidiana e do maior envolvimento dos atores educacionais, € esperado
que a instituicdo escolar seja apropriada por todos os seus membros e exerca uma influéncia ainda
maior na melhoria de toda a sociedade.

Palavras-chave: Gestdo Democrética. Escola. Gestor. Participacao.
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INTRODUCAO

O debate acerca da gestdo escolar a
luz dos principios democraticos vem se
tornando cada vez mais recorrente nos ambitos
politico e educacional, especialmente nas
Gltimas décadas do século XX e nas primeiras
décadas do século XXI. Busca-se compreender
como é possivel fazer com que a educacédo
possa se dar de acordo com os principios da
gestdo democratica, de tal maneira que sua
presenca seja notada no cotidiano das escolas,
ao qual se pretende aprimorar as relagdes
havidas nesses espacos.

Desde a década de 1980, buscou-se
construir no Brasil uma democracia que
poderia possibilitar um novo contexto de
transformac&o social que animasse também os
debates do campo educacional. Neste contexto
de transformacao social, a sociedade e a escola
estavam em processo de transi¢do politico e
social, marcado por um contexto em que nao
era permitido uma participacdo democratica de
toda a populacdo, razdo pela qual era
fundamental que houvesse o maior estimulo
para que esforgcos fossem feitos para uma
melhor compreensdo do que vem a ser a
cidadania, tanto na vida publica, quanto na
vivéncia da democracia em espacos mais
especializados, tal como o escolar.

Os principios de gestdo democratica
ndo devem ser guiados somente para gque seja
possivel a transformagdo escolar, mas sim de
todas as relagdes que permeiam o cotidiano das

escolas, de tal maneira que seus integrantes

sintam e de fato sejam participantes ativos em
todo o processo decisorio, conscientes de que
néo se faz democracia com pessoas que apenas
assistem as decisdes tomadas por outros.

Entendendo que a democracia que se
faz por meio de instrumentos de atuagdo
politica de todas as pessoas participantes da
sociedade, a intencdo nesta tese & propor o
estabelecimento de meios para que uma gestao
democratica possa ser desenvolvida de tal
forma que as agBes possam promover uma
inter-relacdo entre a comunidade escolar e a
escola, para que assim seja possivel o
desenvolvimento de novos tipos de vivéncias
que levem a democratizacdo dos atos
educacionais, criando assim uma nova
vivéncia de cidadania a partir da vivéncia nas
escolas.

Nesse sentido, a forma como
encontramos nessa tese para promover 0
desenvolvimento de meios para que a gestao
participativa que possa ser vivificada no
contexto da realidade das escolas publicas se
faz por meio de uma analise da préatica
profissional atualmente existente em nosso
pais.

Para que seja  possivel 0
estabelecimento de meios de possibilitar a
viabilizacdo de uma gestdo democratica,
devemos trabalhar para que sejam promovidas
atitudes educativas por meio da ativa
participacdo de individuos, pretendendo uma
maior concatenacao entre 0s conceitos teoricos
existentes na vasta producéo do bibliogréafica e

estratégias que podem ser utilizadas por todos
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aqueles que fazem parte de alguma
comunidade escolar em nosso pais.

As discussOes existentes nos Vvarios
cursos de licenciatura em educacdo no Brasil
fazem com que se torne possivel uma maior
divulgacéo de conhecimentos que oportunizem
caminhos que levem a wuma maior
democratizacdo do processo decisério, alem de
possibilitar uma maior viabilidade pratica.

Estudar a questdo da gestdo
democratica € uma necessidade que se faz
presente em nosso pais tendo em vista que
durante o processo de viabilizacdo da
democracia em nosso pais, batalhou-se
concomitantemente por democratizagdo de
acesso as escolas e por uma maior qualidade na
educacéo.

A histéria da democratizacdo da
educacéo no Brasil se vincula aos conceitos de
gestdo escolar e democracia, e permite uma
maior discussdo para que um novo tipo de
legislatura possa criar um modelo legal em que
a educacdo brasileira possa se fazer presente
por meio de uma ativa participacdo de todos os
individuos.

As observagoes verificadas na escola
permitem perceber que hd uma intima relacdo
entre o0 quanto os individuos se envolvem nas
tomadas de decisdes e os fatores que os levam
para que tal vinculo se mostre tanto necessario
quanto urgente.

Cada individuo integra uma
determinada comunidade escolar desde a tenra
infancia e faz com que exista desde cedo uma

possibilidade de maior vinculagédo com outras

pessoas de sua comunidade por meio de
interesses comuns relacionados a escola. Desta
forma, distribuindo-se autoridade para varios
setores da escola entre individuos que dela
fazem parte, ndo se perderd de vista que
poderemos dividir responsabilidades (PARO,
2016).

A questdo do poder enquanto ato
decisorio ndo pode ficar restrito somente a uma
pessoa ou a um gestor, pois a percepgdo dos
problemas ficara limitada. Os temas que se
fazem presentes no cotidiano das pessoas deve
ser oriundo Dilma acdo que favoreca a uma
maior conexdo entre todas as pessoas
envolvidas por meio de suas necessidades.

Em vista de uma necessaria acéo
conjunta, o estabelecimento de um ensino deve
ser visto como um organismo aberto e que
possui uma determinada organizagéo estrutura
que permita a construcdo de elos entre seus
membros de tal maneira que possa ter um
espaco para a discussdo de outros fatores
relacionados a questdo da gestdo democratica,
que no caso se relacionam com a questdo da
transparéncia, da participacao, da
descentralizacdo e da necessaria autonomia aos
individuos.

De acordo com Paro (2016), para que
a escola seja transformadora é necessario que
tenhamos um  compromisso com a
transformacéo e que necessariamente permita
que pessoas advindas de classes populares
possam se apropriar dos temas que merecem
decisdo coletiva, e que demandem um conjunto

que lhes permita transformar a propria
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concepcao de autoridade, a0 mesmo tempo em
que se rediscute o préprio significado do
trabalho dentro das escolas.

Os individuos envolvidos no processo
educativo devem possuir a pretensdao de
promover mudangas que torne possivel uma
maior reflexdo de como as escolas estdo
vivenciando o seu préprio modelo de gestdo, o
que leva a questionamentos sobre a
importancia de se discutir a participacdo
democrética nas escolas com vistas & promover
uma maior politica de descentralizacdo dos
modelos educacionais existentes.

Alguns questionamentos fazem parte
do préprio processo de gestdo democratica e
alguns podem ser exemplificados, tais como
Qual o processo de gestdo democréatica
pretendemos existir nas escolas? De que forma
¢ possivel promover a participacdo dos
individuos nas instituicdes de ensino? De que
maneira a gestdo democratica pode ser
ampliada para praticas de cidadania nas
comunidades escolares?

Algumas hipdteses auxiliam para que
as escolas possam refletir de que maneira é
possivel promover uma gestao respaldada que
rompa com o modelo tradicional, de tal forma
que a participacdo interativa entre professor e
alunos possa se dar visando a criacdo de
individuos  responsaveis e ativos nas
comunidades a que pertencem.

Em muitas escolas brasileiras é
possivel notar uma grande participacdo de
criancas e de familias de baixa renda, e que

também sdo afetadas por uma grande carestia

material que acaba por refletir em necessidades
sociais devido a sua vulnerabilidade.

A compreensdo da tematica escolhida
para o debate estimula uma reflexdo no que se
refere aos entendimentos académicos e
politicos em torno da questéo da educacdo que
se faz presente também nas escolas. No meio
académico temos muitos autores que se
dedicam a questdo da democracia que deve se
fazer presente nos atos decisérios da escola,
entre 0s quais citamos Minayo (2001), Veiga
(2008), Libaneo (2001 e 2004), Paro (2007) e
Lick (2016), entre outros.

Esta tese de doutorado tem a
pretensdo de auxiliar na melhor compreensao
dos meios necessarios para se compreender o
que vem a ser a gestdo escolar democrética.
Além de averiguar a possibilidade de uma
gestdo democréatica em que as a¢Oes educativas
se deem por meio da participacdo direta dos
agentes das comunidades escolares, pretende-
se também que os conceitos tedricos existentes
na literatura cientifica sejam os guias para um
melhor entendimento de como é possivel
correlacionar a politica com a pedagogia nas
unidades escolares.

Compreender as formas que a
viabilizacdo da gestdo democratica pode
auxiliar na criagdo de um ambiente escolar no
qual o poder seja compartilhado e sejam
amenizados os conflitos nesse ambiente é a
pretensé@o dessa dissertacdo de metrado, a qual
foi realizada utilizando-se pesquisa qualitativa,

de cunho bibliografico.
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O papel do gestor educacional para que
seja possivel o estabelecimento de uma
dindmica propositiva para a viabilizagdo de
boas praticas de ensino foram levadas em
consideracdo. As referéncias teodricas e 0s
procedimentos que envolveram a revisdo
bibliografica indicam que o gestor educacional
é elementar para que haja efetividade do
processo de planejamento das acdes escolares.

Vale destacar que nos ambientes
escolares o contexto em que se da as
discussdes sobre o tema da gestdo democrética,
assim como as condic@es reais em que elas se
verificam nesses espacos desempenham um
papel significativo para sua concretizagéo, e
esse aspecto deve ser considerados na
realizacdo de pesquisas. Ainda, quando elas
sdo feitas deve-se destacar a existéncia (ou
ndo) do processo democratico, assim como a
existéncia de eleicbes para novos gestores,
além de verificar como a organizacdo
administrativa das escolas e seu aspecto
pedagogico estdo institucionalizados.

A este respeito, a literatura estudada
nessa pesquisa apontou que as vivéncias das
escolas demonstram claramente um campo de
tenséo entre o dito e o feito, legitimando em
sua pratica o discurso de gestdo democratica, o
que impacta no estabelecimento de
participacGes propositivas e uma melhor
harmonia nas relagdes sociais que se déo no
cotidiano das escolas, bases para a construcéo
de novas relages sociais que resultardo em
uma convivéncia democratica. Bem assim, a

discussdo sobre o tema da democratizagdo das

gestbes escolares auxiliard a construirmos um
novo modelo educacional que considere as
diferencas e contradicbes em prol de uma
coletividade que refleti a sua propria esséncia
e promove novas questdes vidando aprimorar-
se.

Conforme Luck (2006):

A mudanca de paradigma pressupde
ter por base a superacdo de um
paradigma e ndo a sua negacgao ou
rejeicdo  mediante confrontos e
oposic¢des a ele. Isto €, bons processos
de gestdo educacional se assentam
sobre e dependem de cuidados de
administracdo bem resolvidos, porém
praticados a partir de pressupostos
mais amplos e orientagbes mais
dindmicas, com objetivos mais
significativos, do ponto de vista

formativo, e devidamente
contextualizados  (LUCK, 2006,
p.18).

A partir desses processos de gestdo é
possivel ampliar horizontes e perspectivas de
processos educacionais. As relagdes sociais em
ambientes escolares s&o naturais em ambientes
escolares, mas o ideal democréatico de gestéo
escolar democratica ainda aguarda por
estabelecer-se na pratica do dia a dia, razdo
pela qual os espagos escolares ainda precisam
preenchidos por profissionais que se
prontifiguem com a realizacdo do seu trabalho
a exemplificar que é possivel conciliar as
especificidades de casa escola com as
diferentes concepgbes praticadas pelos seus

integrantes.
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E a partir dessa concepgéo critica e a
busca pela mudanca que se pode avancar na
perspectiva da transformagdo da realidade
vigente. E possivel aproveitar lacunas para
construir variadas experiéncias dentro do
sistema dominante. Boaventura (1995) afirma
que nenhuma reflexdo sobre educagdo pode
ignorar o desejo coletivo de uma sociedade
igualitaria no respeito as diferencas. A
resposta de Boaventura (1995) torna-se um
instrumento entre outras formas experienciais
de emancipacdo social, de refutacdo das
manifestacdes egoistas e individualistas que
dominam o mundo ocidental: temos o direito a
ser diferentes quando a reciprocidade entre
diferencas nos inferioriza; razdo pela qual
devemos exercitar nossas diferencas e quando
a igualdade embotar nossas nuances que nos
diferenciam uns dos outros e de tantas formas
diferentes (SANTOS, 1995).

Tendo em vista a premissas acima
mencionadas, a presente pesquisa foi
estruturada em trés capitulos, sendo que no
primeiro capitulo é realizado uma analise
histdrica acerca do processo de construcdo do
conceito de gestdo democratica em nosso pais,
ao longo do qual iremos promover uma
discussdo sobre as maneiras em que a gestao
democratica esta situada na politica
educacional brasileira.

No segundo capitulo, investigam-se, a
partir de uma conceituacéo de gestdo escolar,
0s desdobramentos da mesma na escola frente
aos paradoxos das politicas da area, no

objetivo de compreender os motivos que levam

a gquestdo da agenda governamental ndo estar
conciliada com a materialidade verificada no
cotidiano escolar.

No terceiro capitulo, por fim, tece-se e
procura-se sintetizar os principais desafios
para a Gestdo Escolar se efetivar como
instrumento  participativo, e se busca
questionar que tipos de proposituras podem ser
feitas no sentido de promover novos dialogos
sobre a tematica. J& nas considerac@es finais,
advoga-se que efetivacdo de uma Gestdo
democrética escolar é de importancia impar na

construcao de uma escola cidada.

O ENTENDIMENTO SOBRE GESTAO
ESCOLAR

Para a viabilizacdo da pesquisa,
optamos por realizar um trabalho de cunho
qualitativo, tendo como suporte tedrico 0s
saberes relacionados as ciéncias humanas,
cientes de que muitos fatores ndo podem ser
mensurados ou medidos.

De acordo com Goldenberg (1997), a
pesquisa qualitativa se deter com a
representatividade numérica pois o0 que
realmente importa € que ocorra um maior
debate e um aprimoramento da compreenséao
do que venha a ser o grupo social, o papel das
organizagdes. Aqueles que se voltam para 0
desenvolvimento de uma  abordagem
qualitativa devem se colocar contrarios ao
pressuposto de que existe um modelo Unico de
pesquisa e que seja valido para todas as

ciéncias, uma vez que cada uma delas possui
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uma especificidade e uma forma prépria de se
desenvolver. Os pesquisadores qualitativos
devem recusar um modelo positivista e aplicar
os estudos em uma forma de compreender a
realidade sem que se tenha julgamentos
antecipados e muito menos preconceitos e
concepcdes que comprometam a pesquisa.
Para que seja possivel compreender
como é possivel a materializacdo da gestdo
democrética no ambiente escolar, é necessario
ter em vista a compreensdo histérica das
instituicoes escolares em analise. Dessa forma,
torna-se relevante a compreensao historica do
Brasil enquanto Estado soberano de modelo
politico republicano. Contudo, julgamos que é
importa frisar que a escola existe enquanto
instituicdo no nosso pais antes da Proclamacéo
da Republica e que seu processo de
transformagdo se deu antes desse marco

temporal. Querino Ribeiro (1986) diz que:

[...] A expressdéo Administracdo
Escolar como titulo de certa &rea de
problemas pedagogicos tratados em
documentos nacionais aparece, pela
primeira vez, em 1883 nos Pareceres
de Rui Barbosa (RIBEIRO, 1986, p.
85).

Como visto a administracdo escolar
no Brasil ndo era pensada pela perspectiva do
campo pedago6gico, mas sim sob o prisma
administrativo. Era uma época marcada pela
transicdo, e a formacdo do primeiro sistema
nacional de educacdo era algo que ainda
demandava sua viabilizagdo. Por certo, ndo é

equivocado afirmar que o Brasil necessitava

ser melhor estruturado em varios ambitos no
inicio do periodo republicano.

Assim que o regime republicano foi
instaurado no Brasil ainda ndo havia uma
estrutura escolar em todo territdrio nacional.
Foi a partir do inicio do século XX que houve
um inicio da concepgdo das escolas pelo
prisma da administracdo escolar (VIEIRA,
2001). O aspecto que mais era notavel da
administracdo nesse contexto era extensa
burocracia e a rigidez das relagfes sociais
vivenciadas nas escolas. A filosofia que
influenciava o Brasil daquele contexto era o
positivismo e posteriormente, durante 0s
periodos do Estado Novo (1937 — 1945) e da
Ditadura  Militar, foram os idearios
educacionais estadunidenses.

Sob esses fatos historicos é relevante
lembramos que as teorias educacionais
formuladas na realidade escolar dos Estados
Unidos foram propagadas por todo o mundo ao
longo do século XX e no Brasil essa influéncia
foi notavel pela sua pretensdo técnico-
cientifica, somada a ideologia liberal que
atribuia aos individuos a responsabilidade de
tornar real o que era entendido como sucesso.
Nesse interim, a educagdo tinha a funcédo
principal de objetivar certas finalidades, tal
como a formacéo de pessoas para atuar em um
mercado de trabalho que seria fundamental
para que o desenvolvimento econdmico de
alguns paises fosse possivel, especialmente
chamados a principio de “paises de terceiro”

mundo, atualmente chamados
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eufemisticamente de “em desenvolvimento”.
(COLARES e COLARES, 2003, p.24).
Podemos compreender que a gestao
educacional € inerentemente vinculada aos
valores que deseja serem praticados na
vivéncia cotidiana. No inicio da republica
brasileira até o presente contexto, as
instituigdes educacionais permanecem
formando pessoas e é relevante que as teorias
gue amparam a educacao e auxiliam a planejar

0 ensino sejam bem compreendidas.

A GESTAO ESCOLAR NO FINAL DO
SECULO XX

Para que se possa compreender como
é possivel que os gestores escolares promovam
0 desenvolvimento da democracia nas mais
distintas realidades, € fundamental que se
tenha uma maior descentralizacdo dos atos
decisorios, de maneira que possa ser possivel
uma maior participagdo das pessoas e uma
vivéncia de que nas escolas € possivel haver
uma maior formacdo do senso critico do
individuo.

Compreender o contexto histérico no
qual a educacdo acontecesse é fundamental
para que possamos compreendé-la nos
aspectos que perpassam o cotidiano escolar, tal
como a modificacdo social e econbémica.
Quando se deu a passagem do periodo
ditatorial para o periodo democratico em nosso
pais, ja era notorio o desejo da populacédo de
participar das decisdes referentes ao pais. “O

processo de democratizacdo que o pais viveu

fez aumentar, simultaneamente, o interesse por

movimentos descentralizadores”

(SILVA,1998, apud OLIVEIRA, 2001, p.
352). Os esfor¢os sociais em prol de uma maior
participacdo das decisdes que impactariam na
vida coletiva acabaram por influenciar a
concepcdo que 0 publico possuia sobre a
educacéo, e isso modificou a maneira como 0s
atores sociais repensavam a escola. Desejavam
mais espacos para participacdo e o ambiente
escolar tornou-se um desses locais de didlogo.

Segundo Oliveira (2001), a gestdo
educacional tinha um aspecto empresarial, na
qual a burocracia demandava um tempo muito
mais significativo do que as questdes
propriamente pedagogicas. Por muito tempo, a
educacdo foi administrada dessa forma e néo
havia intermediacdo de atores diversos pois
ndo se criava espagos para isso. No periodo que
foi até 1990, o termo utilizado para representar
esse modo de interligar os processos internos
da escola era nomeado como “Administragao
Escolas”, no qual eram utilizados conceitos do
ramo empresarial. Ap6s 0s debates entre os
membros da sociedade civil, de fato houve
uma concretizagdo dos direitos sociais de
participacdo daqueles que lutaram e buscaram

ter direito a expressarem suas ideias:

Os trabalhadores da educagéo
marcaram  definitivamente  essa
década com as greves que
promoveram nos finais dos anos 70 e
inicio dos 80. O envolvimento da
comunidade nas lutas em defesa da
escola publica e de melhores
condicdes de trabalho e remuneragéo
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dos professores imprimiu a essas
greves uma legitimidade a que jamais
se assistiu (OLIVEIRA,2002, p.136)

A razd8o que motivava as pessoas
conscientes acerca dos seus poderes de atuar na
realidade era a promocdo de mudancgas que
afetassem a gestdo e a organizacdo das
instituicbes escolares. (OLIVEIRA, 2002, p.
136). Ao longo da historia brasileira, nunca
tinha havido uma mobilizagdo social em prol
do bem coletivo e que fosse protegido por
forca de lei. Foi gracas a esse grande apelo
social que as peti¢Bes publicas foram atendidas
pelos governantes daquele contexto.

Em 1988 foi promulgada a nova
Constituicdo Federal (CF) de 1988, o que
possibilitou a didlogo visando avangar a
promogcdo da concepcdo de  gestdo
democrética, gerando, por conseguinte uma
maior amplitude de territdrios e pessoas
envolvidas nessa questdo. Diz a Constituicdo
Federal de 1988, Capitulo 11, sobre aquilo que
nos propomos dissertar: “Art. 206. O ensino
sera ministrado com base nos seguintes
principios: VI - gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei” (BRASIL,1988).
Trata-se de uma inovacéo legal na carta magna
do nosso pais que visou superar o resquicio do

autoritarismo:

E importante salientar que a
Constituicdo Federal de 1988, ao
incorporar a gestdo democratica do
ensino publico, ndo s6 trouxe como
prerrogativa a descentralizagdo do
mesmo, como apontou novas formas

de organizacdo e administracdo da
escola e do sistema
(OLIVEIRA,2002, p.129).

E importante lembrarmos que a quest&o
da gestdo democratica como principio legal
representou uma forma de promover a
redemocratizacdo do Estado no Brasil, pois a
escola € uma das instituicbes que serve como
ponte entre os integrantes do Poder Publico e
0s membros da sociedade civil. A atuacdo dos
membros da comunidade escolar se somam as
novas formas de atuacdo dos integrantes das
escolas. Dessa forma, abre-se margem para a
conducdo das escolas sob o ambito
democrético, tanto quanto possivel.

Tal processo fez com que fossem
ampliados as responsabilidades e os
espacos de decisdo nas unidades
escolares, tais como a elaboracdo do
calendario escolar, o orcamento anual
da escola, bem como a definicdo de
prioridades de gastos, entre outras.
Porém, verifica-se através da
autonomia, as escolas passam a contar
com maiores possibilidades de decidir
e resolver suas questdes cotidianas
com mais agilidade [...] (OLIVEIRA,
2002, p. 130).

A instituicdo da nova Constituicao
Federal (1988) e a lei de Diretrizes e Bases
para a Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996
consagraram a inclusdo do tema da gestdo
democrética a ser efetivada nas escolas
publicas do Brasil. Progressivamente a
expressdo “‘administracdo escolar” cedeu

espaco para o conceito “gestdo democratica”.
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Muito embora ndo haja uma conceituacao
exata do que significa o conceito “gestdo
democratica” ao legislador que a escreveu, ¢
certo que os principios que devem guiar a
gestdo escolar das redes publicas a luz dos

principios democraticos estdo evidenciados:

Art. 14. Os sistemas de ensino
definirdo as normas da gestdo
democréatica do ensino puablico na
educacdo basica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: | - participacdo
dos profissionais da educagdo na
elaboragdo do projeto pedagdgico da
escola; Il - participacdo das
comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1996).

O artigo 3° também pode ser incluido
entre aqueles que se dedicam a abordar alguns
principios referentes a questdo da gestdo
democratica, tal como a importancia da
liberdade, da qualidade do ensino publico
brasileiro. Ainda, podemos pensar nas formas
de promocédo de uma gestdo democratica que
se fundamente no cotidiano das relagdes
sociais. Vale destacar que quando houve a
Constituinte em Defesa do Ensino Publico e
Gratuito, criado tempos depois da aprovacédo
da nova carta magna, podemos correlacionar
os esforcos que foram feitos e que também
contextualizaram a criagdo da LDB
(9394/1996). “[...] gestdo democratica,
académica, cientifica, administrativa e
financeira de todas as institui¢des e cursos”
(VIRIATO,2001, p. 180).

CONSIDERACOES FINAIS

As acdes democréaticas em nosso pais
devem se fundamentar em meios de superar as
concepcoes tradicionais que envolvem a ideia
de gestdo tradicional que ainda é muito
arraigada em nosso pais, tanto que € possivel
notarmos que certas ideias e decisdes
autoritarias ainda sdo muito presentes no
contexto da vida cotidiana.

Para que novas significagbes sejam
criadas, se faz necessario que os modelos
autoritarios sejam superados e isso exige que
os diferentes tipos de programas federais de
educacdo sejam superados, de maneira que as
contradi¢bes sejam substituidas por acdes que
demandem condutas em vista do ideal
democratico de participacdo e de deciséo.

A escola ainda é marcada por modelos
de gestdo centralizadores e autoritarios, e
mudangas mais profundas devem ser feitas em
prol de um trabalho coletivo que leve a
participacdo de todos. Algumas questdes
devem ser feitas de forma recorrente para que
possamos promover o trabalho coletivo e fazer
com que a autonomia de todos seja promovida,
respeitando as individualidades.

A superagdo de  concepgOes
conservadoras deve ser a meta pretendida por
todos que almejam a superagdo dos modelos
tradicionais de administracdo. Nesse sentido, o
processo educativo deve levar em conta 0s
apanagios de cada instituicdo e pessoas, de
maneira que a tomada de consciéncia permita
a construcdo de meios de gerar uma auténtica

participacao de todos.
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BENEFICIOS DO LETRAMENTO DIGITAL PARA A EDUCACAO

Antonia Angela de Lima?
Francineuda Gomes Rolim?
Rosa Maria Elias de Franca Sousa®
RESUMO

O Letramento Digital consiste principalmente do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
para a aprendizagem. E uma forma de habilidade geral que permite a cada um dominio adequado das
habilidades das tecnologias em sua pratica real. Este estudo teve como objetivo analisar os beneficios
do letramento digital para a educacdo. Foi desenvolvida uma pesquisa de reviséo bibliografica, com
abordagem qualitativa, realizada nas bases de dados Educational Resources Information Center
(ERIC), PUBMED/MEDLINE e Scientific Eletronic Library On line (SciELO). O letramento digital
apresenta diversos beneficios para os estudantes, permitindo o acesso a informagdo em um nivel mais
aprofundado, em tempo real, ampliacdo das habilidades tecnoldgicas e melhor capacidade de
comunicacdo em um nivel mais profundo e interativo. No contexto educacional, o letramento digital
é importante para diversas atividades a serem desenvolvidas por alunos e professores. Alguns
exemplos de uso da tecnologia na educacdo séo: a pesquisa de contetidos on-line e a criacdo de
projetos em grupo. Portanto, o letramento digital na educacédo € importante para o desenvolvimento
dos estudantes pois torna possivel utilizar a tecnologia a seu favor, para obter melhores resultados
nos estudos.

Palavras-chave: Educagdo. Ensino. Letramento digital.
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1. INTRODUCAO

O letramento  digital  consiste
principalmente do uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo para a
aprendizagem. E uma forma de habilidade
geral que permite a cada um dominio adequado
das habilidades das tecnologias em sua prética
real, onde os principais componentes sdo 0S
saberes, habilidades, atitudes e préaticas de
leitura, escrita, escuta, comunicagdo digital,
cultura digital, raciocinio l6gico-matematico,
ciéncia, gestdo da informacdo e mediacédo
digital. Assim, permite que o0s estudantes
consigam  acompanhar  0os  conteldos
apresentados e aproveitar a0 maximo
(FREITAS; RODRIGUES, 2022).

Dessa forma, é o conjunto de praticas,
habilidades e competéncias necessarias para 0
uso efetivo da tecnologia, como computadores,
aplicativos web, dispositivos moveis e outras
tecnologias digitais, no processamento de
informagdes e na execucao de tarefas diversas,
no dia a dia. Ele é composto de trés principais
habilidades e competéncias: o uso de
ferramentas digitais, o uso critico de
informacdes obtidas por meio da tecnologia e
a producdo de conteddos com a utilizacdo de
softwares (ASSIS; ALMEIDA, 2020).

Para o letramento digital, existem
habilidades

computadores,

necessarias para usar

tecnologias  digitais e
aplicativos eficazmente para fins educacionais.
Ele inclui as capacidades para reconhecer e

usar os elementos basicos da computacéo, tais

COMo arquivos, pastas e programas, bem como
a execucdo adequada de funcgdes especificas,
como criagdo de documentos, acesso a
internet, midias  sociais e  recursos
educacionais. Precisa-se do conhecimento
necessario para avaliar a validade e a
credibilidade de fontes on-line de informagdes
e para se comunicar de forma segura e efetiva
(PINHEIRO, 2018).

O letramento digital € importante para
entender, manipular, avaliar, produzir e
integrar mediac@es e informacdes cibernéticas
de forma a adquirir habilidades e competéncias
necessarias para a interacdo com ambientes
computacionais. O letramento digital envolve
a aquisicdo de conhecimentos técnicos e se
baseia na leitura, escrita, no¢des de informatica
e protecdo de dados. S&o habilidades
fundamentais para a atividade adequada em
qualquer ambiente digital ou virtual
(MIGUEL, 2023).

Assim, envolve o desenvolvimento de
habilidades como  reconhecimento  de
simbolos, alfabetizacdo de midia, pesquisa na
Internet e uso de operacGes basicas no
computador, como criar documentos e usar
planilhas. Além disso, também se reflete na
cidadania digital, que envolve o0 uso
responsavel das diferentes tecnologias para
contribuir com o bem-estar das comunidades e
sociedades (SANTOS et al., 2021).

O uso das mais diversas tecnologias
propicia a inser¢do dos alunos em ambientes
ricos de informacdo, de contetdos interativos,

atividades interativas, enriquecendo assim as
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formas de aprendizagem. Dessa forma, o
computador € o meio mais utilizado para as
tarefas de ensino-aprendizagem, pois conta
com recursos avancados de software de edicéo
e criagcdo, como editores de imagem, contetdos
em multimidia e aplicativos educacionais
(FREITAS; RODRIGUES, 2022).

Elas possibilitam que professores
tenham acesso a novas metodologias e formas
de ensinamento, tornando o ambiente de
aprendizado mais conectado e inclusivo. Por
meio delas, alunos também ganham a
oportunidade de aprender com recursos
interativos, estimulando a sua participacdo e
entusiasmo. Alguns dos beneficios da
tecnologia na educacdo sdo: promocdo do
ensino colaborativo, permitindo que o
professor facilite a colaboracdo entre os alunos
e estimulando um ambiente de aprendizagem
efetivo e a criacdo de conteudo digital,
possibilitando que professores e alunos
acessem diversos materiais de apoio para o
ensino, auxiliando na producdo de contetidos
(SANTOS et al., 2021).

Com iSS0, é possivel 0
desenvolvimento de ferramentas de auxilio a
aprendizagem em realidade aumentada e
virtual, como jogos em realidade aumentada e
aplicativos de realidade virtual, pode ajudar os
alunos a compreender melhor os assuntos
estudados, tornando a educagcdo mais
interessante e divertida. Dessa forma, promove
a criacdo de ambientes educacionais
adaptaveis. Vale salientar que é importante

criar ambientes educacionais acessiveis para

todos os tipos de aprendizes, como cegos e
surdos, além de para aprendizes de diferentes
culturas, necessidades e habilidades (ASSIS;
ALMEIDA, 2020).

Assim, surgiu a seguinte problematica:
qual a importancia do letramento digital para a
educacgéo?

O objetivo do presente estudo foi
analisar os beneficios do letramento digital

para a educacéo.

2. METODOLOGIA

Foi desenvolvida uma pesquisa de
revisdo  bibliografica, com  abordagem
qualitativa, realizada nas bases de dados
Educational Resources Information Center
(ERIC), PUBMED/MEDLINE, Scientific
Eletronic Library On line (SCiELO). A revisao
bibliografica ¢ uma analise da pesquisa
existente sobre um determinado assunto. O
principal objetivo de uma revisdo bibliografica
é identificar, avaliar e sintetizar os resultados
de cada estudo relacionado ao assunto. Esta é
uma etapa importante de qualquer projeto de
pesquisa, pois ajuda a entender o assunto com
uma perspectiva mais ampla. Ela identifica,
ainda, lacunas importantes na literatura
cientifica.

Como critérios de inclusdo, teve-se:
estudos disponiveis na integra, em lingua
portuguesa, tipo de publicacdo artigo
cientifico, publicados a partir de 2017 e que
tivessem essa tematica. Foram excluidos os

estudos duplicados. Com a busca inicial, foi
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possivel identificar 85 estudos, sendo incluidos
11 e excluidos 05. Dessa forma, foram
utilizados 06 estudos, mediante os critérios de

inclusdo e exclusédo.

3. RESULTADOS

O letramento digital apresenta diversos
beneficios para os estudantes, permitindo o
acesso a informacdo em um nivel mais
aprofundado, em tempo real, ampliacdo das
habilidades tecnoldgicas e melhor capacidade
de comunicacdo em um nivel mais profundo e
interativo (SANTOS et al., 2021).

Dessa forma, facilita a pesquisa de
informacdes, onde torna a pesquisa rapida e
produtiva pois a facilidade de acesso melhora
a produtividade, podendo ajudar a aumentar a
produtividade dos estudantes, pois eles terdo
uma maior compreensdo de como usar O
computador e 0s programas para aproveitar
suas economias de tempo e energia, melhora a
comunicac¢do, em que tornar possivel a troca de
informacdes. Além disso, também reduz as
distancias entre o0s  participantes  da
comunicagdo e cria novas oportunidades
(MIGUEL, 2023).

Com isso, é um importante conceito de
dar ao individuo o acesso a informacao, ja que
esta € uma area de conhecimento e também de
pratica que é essencial para viver no mundo
contemporaneo. E essencial para os jovens e
para a educacdo, pois além das tecnologias
serem ferramentas essenciais para o ensino e

aprendizagem, tém também a capacidade de

transformar esse processo, pois possibilitam a
utilizacdo de novas praticas (PINHEIRO,
2018)

Para isso, precisa-se de orientacOes
para 0 uso responsavel da internet. para ensinar
0 conceito de responsabilidade digital nas
acOes da vida on-line, criar um ambiente de
didlogo entre alunos e professores, discutindo
topicos como o0s riscos da divulgacdo de
informacgbes pessoais, a responsabilidade de
criar conteudo de qualidade e a
responsabilidade de manter e fortalecer lagos
de amizade com as pessoas (PEREIRA;
PINHEIRO, 2020).

A exploragcdo das possibilidades da
internet € importante para incentivar os alunos
a descobrir novas formas de usar a internet,
criando contetdos para serem compartilhados,
colaborando em  projetos  educativos,
aproveitando os recursos oferecidos para criar
novos fluxos de trabalho e aprender a usar
novas ferramentas (PEREIRA; PINHEIRO,
2020).

E possivel obter o ensino flexivel,
porgue uso das tecnologias oferece as pessoas
uma maneira flexivel de participar de aulas a
distancia, quando conveniente,
independentemente de onde estejam. Qutros
aspectos importantes incluem a interatividade,
sendo que é possivel otimizar o processo de
ensino-aprendizagem com maior
interatividade usando plataformas digitais,
chats e outras tecnologias (LIMA NETO;

CARVALHO, 2022).
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As tecnologias permitem que os alunos
tenham mais autonomia sobre o que estdo
aprendendo, pois podem acessar 0s materiais e
tutoriais em seus proprios tempos, permitindo
que trabalhem por conta prépria (PINHEIRO,
2018).

Dessa forma, letramento digital é a
habilidade de ser capaz de usar e desenvolver
tecnologias  digitais para fins sociais,
comunicativos e profissionais. E importante
que os alunos desenvolvam habilidades com o
uso de tecnologia para aproveitar a0 maximo
as potencialidades que ela oferece, além das
capacidades de interconexdo, informacdo e
capacidade de acesso a  contetdos
personalizados (VILLARROEL; SILVA;
OKUYAMA, 2022).

No contexto educacional, o letramento
digital é importante para diversas atividades a
serem desenvolvidas por alunos e professores.
Alguns exemplos de uso da tecnologia na
educacdo sdo: a pesquisa de contetidos on-line
e a criagdo de projetos em grupo (PEREIRA,;
PINHEIRO, 2020).

Além disso, o letramento digital na
educagdo possibilita a inclusdo de diversos
conteddos  diversos que poderdo  ser
trabalhados em sala de aula. Por meio de jogos
educativos, simuladores, filmes,
documentarios, livros digitais, podcast, entre
outros, os alunos passam a ter acesso a
informacdes relevantes de forma rapida e facil.

Contemplam, assim, ferramentas que
possibilitam a comunicacéo entre as pessoas, a

partilha de informagdo e a criacdo de

conteudos. Elas podem tornar as comunicagdes
mais eficientes e permitem aos produtores de
conteudos criar e distribuir o seu material para
um alcance global (MIGUEL, 2023).

E  fundamental  desenvolver a
capacidade de wusar as tecnologias da
informagdo para desenvolver habilidades que
permitam o0 acesso, a produgdo e o
compartilhamento de conteddos no meio
digital. O letramento digital possibilita que o
usuario desenvolva conhecimento e pratique as
habilidades necessarias para navegar, usar,
criar com fluéncia e de forma segura na
internet e nos demais ambientes tecnologicos,
0 que lhe dara autonomia para tirar 0 maior
recursos  desses  meios

SILVA; OKUYAMA,

proveito  dos
(VILLARROEL;
2022).

Dentre as possibilidades do letramento
digital na educacdo, estdo: utilizar softwares
educacionais interativos que ajudem os alunos
a aprender algo novo com facilidade na
educacdo, utilizar ferramentas de colaboragéo
on-line dentro de sala de aula para que 0s
alunos possam compartilhar e discutir
conhecimento, plataformas de ensino a
distancia para permitir um acesso mais
abrangente a informacdo, desenvolver
contedos que possam ser acessados a
qualquer hora e em qualquer lugar, como
conteudos e multimidia, aprender sobre
metodologias de aprendizagem colaborativa
para que o letramento digital ajude os alunos a
desenvolver o trabalho em equipe (SANTOS et
al., 2021).
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O letramento digital é parte importante
da educacdo moderna. E um conceito que se
refere a habilidade de usar tecnologias digitais
para transmitir e compreender informagcdes. E
uma competéncia multimidia que envolve
todas as habilidades necessarias para
compreender, operar e navegar nos ambientes
digitais (VILLARROEL,; SILVA;
OKUYAMA, 2022).

Pode ajudar os alunos a desenvolver a
capacidade de compreender, organizar, mediar
e avaliar informacBes digitais. Ele também
pode ser util para ensinar habilidades praticas
que precisam dominar para que sejam bem-
sucedidas, como o uso de computadores e
dispositivos moveis. Os professores tambem
podem usar essas ferramentas para enriquecer
aulas tradicionais, como ensinar aos alunos
(PEREIRA; PINHEIRO, 2020).

Destaca-se que o letramento digital
também compreende 0 processo de
desenvolvimento das habilidades necessarias
para encontrar, selecionar, usar, avaliar,
integrar, organizar, criar, publicar e
compartilhar informacdes a partir de diferentes
fontes digitais, para que os alunos aprendam os
fundamentos de pesquisa, computagéo,
algoritmos, programacao, guias de recursos e
estratégias  cognitivas.  As politicas
educacionais tém investido muito nesse
cenario para que 0s alunos possam ter acesso a
diferentes programas que 0s ajudem a
desenvolver habilidades como a criatividade, a
capacidade de decisdo e a habilidade de pensar

critico (SANTOS et al., 2021).

Vale ressaltar que € o conjunto de
habilidades e competéncias necessarias para
trabalhar com as tecnologias da informacéo e
da comunicacdo de forma segura e sabedoria.
Esse tipo de habilidade possibilita o
desenvolvimento de préaticas conscientes e
responsaveis no uso de computadores,
dispositivos moveis, aplicativos e uso das
diversas redes sociais (LIMA NETO;
CARVALHO, 2022).

Na educacdo, o Letramento Digital é
um  elemento importante  para O
desenvolvimento de competéncias basicas para
0 bom desempenho dos alunos, fomentando a
capacidade de se informar, comunicar,
compartilhar e produzir conteddos com
eficiéncia e responsabilidade (SANTOS et al.,
2021).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, o letramento digital na
educacdo é importante para o desenvolvimento
dos estudantes pois torna possivel utilizar a
tecnologia a seu favor, para obter melhores
resultados nos estudos. Permite, assim, o
desenvolvimento das habilidades necessarias
para melhorar o conhecimento sobre as
tecnologias. Além disso, pode ajudar no
habilidades  de

colaboragdo, permitindo aos estudantes

desenvolvimento de

trabalhar em grupo e aprender uns com 0s

outros.
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A LEITURA COMO ALICERCE PARA O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO
CRITICO E DA CONCENTRACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL II

Leilma da Silva Pinto Ferreira
Rayane da Silva Pinto Aragao

RESUMO

A leitura € uma ferramenta essencial na formacéo de individuos autdnomos, criticos e reflexivos. Este
artigo tem como objetivo discutir o papel da leitura como promotora do pensamento critico e da
concentragéo entre estudantes do Ensino Fundamental I1, com base em estudo de caso que fez parte
da dissertacdo da autora, realizado na Escola Municipal Dr. Jodo Machado Rollemberg Mendonga,
em Pacatuba/SE. A leitura constitui um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento cognitivo
e socioemocional no Ensino Fundamental 1l, configurando-se como uma ferramenta indispensavel
para a formacdo de estudantes mais autbnomaos, criticos e capazes de interagir de maneira ativa com
0 mundo que os cerca. Nesse periodo escolar, que compreende a transi¢do entre a infancia e o inicio
da adolescéncia, os alunos ampliam sua capacidade de abstracdo, passam a lidar com contetidos mais
complexos e enfrentam demandas crescentes de interpretacdo e analise. Assim, a leitura deixa de ser
apenas um processo de decodificacdo e torna-se uma pratica essencial para o desenvolvimento do
pensamento critico, pois possibilita a compreensdo de diferentes pontos de vista, estimula o
questionamento e favorece a construcdo de argumentos sélidos. Ao entrar em contato com diversos
géneros textuais, o estudante expande repertorios culturais e linguisticos, aprende a identificar
intencdes comunicativas e passa a relacionar informacdes de forma mais reflexiva, o que fortalece
sua capacidade de analise e tomada de decisdo. A pesquisa, de carater qualitativo, baseou-se em
andlise documental e observacdo participante, evidenciando a necessidade de metodologias
inovadoras e ludicas que despertem o interesse dos alunos. Conclui-se que a leitura, quando bem
trabalhada, amplia a capacidade de analise, compreensao e argumentacao dos discentes, fortalecendo
sua formacédo cidada e académica.

Palavras-chave: Ensino Fundamental Il, Leitura, Metodologias ativas, Pensamento critico.



41 Rev. Dimensédo, Maceio, v. 17, n.4, p. 40-51, set, 2025

Introducéo

A leitura representa uma das préticas
mais significativas na construgdo do
conhecimento, sendo um instrumento eficaz no
desenvolvimento cognitivo e na formacéo
contexto

critica dos individuos. No

educacional, especialmente no Ensino
Fundamental 11, a leitura ganha destaque por
ser capaz de desenvolver nos estudantes a
habilidade de concentragéo, interpretacéo e
argumentacao, aspectos essenciais a formacao
integral do aluno (Zilberman, 1999; Cagliari,
2009).

Contudo, apesar da sua importancia, a
leitura ainda enfrenta desafios significativos no
ambiente escolar, entre eles a desmotivacdo
dos estudantes, metodologias ultrapassadas e a
concorréncia com tecnologias digitais. Frente
a isso, o papel do professor como mediador e
incentivador da leitura torna-se crucial (Krug,
2015; Silva, 2009).

Este artigo parte da analise da
dissertacdo de Leilma da Silva Pinto Ferreira
(2024), que investigou como a leitura pode
atuar como estimulo a concentracdo e ao
pensamento critico em estudantes do Ensino
Fundamental 11, propondo reflexdes e praticas
baseadas em  experiéncias  reais e
fundamentacdes tedricas sélidas.

A leitura critica vai além da simples
decodificacdo de palavras; ela implica a
interpretacdo, o confronto de ideias e a
formacdo de juizos de valor (Freire, 1994).

Conforme Paulo Freire (1983), a leitura do

mundo precede a leitura da palavra, o que
significa dizer que os sujeitos constroem o
sentido dos textos a partir de suas vivéncias.
Além disso, a leitura desempenha um
papel significativo na
habilidade

desafiada pelo excesso de estimulos

formacdo da
concentragéo, especialmente
caracteristico da sociedade contemporanea. No
Ensino Fundamental 1lI, a capacidade de
manter o foco € indispensavel para o
aprendizado significativo, j& que os contetidos
exigem maior profundidade e a organizagao do
raciocinio torna-se fundamental (Geraldi,
2011).

A prética leitora, quando realizada de
maneira continua e orientada, contribui para
treinar a atencdo sustentada, desenvolvendo a
paciéncia  cognitiva  necessdria  para
compreender textos mais longos e complexos.
Ao dedicar-se a leitura, 0 estudante exercita a
permanéncia em uma atividade intelectual por
tempo prolongado, diminuindo a dispersao e
aprimorando a memdria de trabalho, o que
impacta positivamente o desempenho em todas
as areas do conhecimento (Marcuschi, 2012).

Ao estimular a leitura em sala de aula,
0 educador proporciona aos alunos a
capacidade de desenvolver autonomia
intelectual, formular argumentos e dialogar
com diferentes perspectivas textuais e sociais.
Assim, a leitura torna-se um espago de
liberdade e construcdo do saber, indispensavel
para a cidadania critica (Geraldi, 2011).

O uso de metodologias ativas, como

jogos, dramatizacg0es, rodas de leitura, projetos
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interdisciplinares e géneros textuais diversos,
tem se mostrado eficaz na promogcéo da leitura
e da concentracdo dos alunos. Tais estratégias
favorecem a participacdo dos discentes e
permitem a construcdo do conhecimento de
maneira  significativa  (Cosson,  2014;
Marcuschi, 2012).

A dissertacdo analisada aponta que a
implementacdo de atividades ludicas e
atrativas desperta maior engajamento dos
estudantes, sobretudo quando respeitam suas
preferéncias e contextos sociais. Dessa forma,
0 processo de leitura torna-se prazeroso e
educativo, promovendo o0 envolvimento
efetivo com o texto.

O ambiente escolar deve ser preparado
para acolher praticas leitoras diversificadas,
com espagos como bibliotecas acessiveis e
recursos pedagdgicos adequados. No entanto,
a formacdo do leitor ndo € responsabilidade
exclusiva da escola. A participacdo da familia
é¢ essencial no incentivo & leitura,
especialmente nos anos iniciais da educacéo
(Soares, 2004; Botini & Farago, 2014).

O envolvimento dos responsaveis no
cotidiano educacional favorece 0
desenvolvimento de préticas de letramento
familiar, que reforcam o habito de leitura e
criam vinculos afetivos importantes no
processo de aprendizagem (Vieira, 2004). A
leitura, historicamente, tem sido reconhecida
como uma das ferramentas mais poderosas
para a formacdo intelectual e social do

individuo (Freire, 2011).

No contexto escolar, sua importancia
transcende a simples decodificacdo de
simbolos, pois se constitui como meio para a
construgdo do conhecimento, para o0
desenvolvimento da criticidade e para a
insercado ativa na sociedade (Zilberman, 1999).
Em especial no Ensino Fundamental 11, etapa
marcada pela consolidacdo de habilidades
cognitivas mais complexas, o trabalho com a
leitura adquire relevancia estratégica.

A compreensdo leitora é elemento
central para o desempenho académico, visto
que todas as areas do conhecimento
demandam, em maior ou menor grau, a
capacidade de interpretar textos, graficos,
tabelas e simbolos (Marcuschi, 2008). Nesse
sentido, a escola deve assumir um papel ativo,
garantindo ndo apenas 0 acesso aos materiais,
mas também o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas que promovam a autonomia
leitora.

As metodologias de ensino voltadas a
leitura precisam dialogar com as realidades dos
estudantes. Ao considerar o contexto cultural e
social, o professor pode selecionar textos e
temas que despertem maior interesse,
favorecendo a participagdo e a construgdo de
sentido (Ferreira et al., 2018). Esse
alinhamento entre conteddo e vivéncia amplia
as possibilidades de aprendizagem
significativa.

A formacgdo do leitor, no entanto,
enfrenta desafios historicos e estruturais. Em
muitos contextos, h& auséncia de bibliotecas

escolares, acervos atualizados e espagos
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adequados para a pratica da leitura (Milioli;
Boone, 2017). Esses fatores limitam o contato
dos estudantes com diferentes géneros textuais
e reduzem as oportunidades de desenvolver
competéncias criticas.

A mediacdo docente é um elemento
central para superar tais barreiras. Professores
que atuam como leitores e mediadores de
leitura sdo capazes de inspirar os alunos,
criando uma relacdo positiva com os textos
(Martins, 2007). Esse papel vai além de indicar
obras: implica orientar a compreensao,
estimular a interpretacdo e fomentar o dialogo
sobre as ideias apresentadas.

A relagdo familia-escola também
influencia o héabito de leitura. Ambientes
domeésticos que incentivam o0 contato com
livros, revistas e outros materiais escritos
contribuem para que o0 estudante perceba a
leitura como parte natural do cotidiano (Vieira,
2004). Assim, as acOes escolares ganham
reforco, potencializando seus resultados.

E importante ressaltar que a leitura ndo
se limita ao suporte impresso. A evolugéo
tecnoldgica ampliou o acesso a textos digitais,
como e-books, artigos e contetdos multimidia.
Contudo, essa facilidade de acesso demanda
também a capacidade de selecionar e avaliar
criticamente as informagdes (Krug, 2015). A
alfabetizacdo digital, nesse contexto, torna-se
complementar a alfabetizacdo tradicional.

Os projetos de incentivo a leitura,
quando planejados de forma coletiva, podem
promover experiéncias mais ricas. Atividades

como rodas de leitura, clubes do livro e

concursos literarios geram um ambiente de
troca e pertencimento, onde os alunos se
sentem parte de uma comunidade leitora
(Mendonca; Mendonca, 2013). Essa dimensao
social da leitura é essencial para que ela seja
percebida como pratica viva e dindmica.

A interdisciplinaridade é outro fator
que fortalece o ensino da leitura. Integrar
textos de diferentes areas do conhecimento
amplia o repertério dos estudantes e mostra
que a leitura é uma competéncia transversal
(Cosson, 2014). Essa abordagem favorece a
aplicacdo pratica das habilidades de
interpretagdo em contextos diversos.

O letramento, entendido como a
capacidade de usar a leitura e a escrita em
diferentes situacdes sociais, deve ser objetivo
permanente do processo educacional (Soares,
2004). Mais do que ensinar a ler, a escola deve
garantir que o aluno seja capaz de
compreender, produzir e refletir criticamente
sobre textos, participando de forma plena na
sociedade letrada.

Nesse cenério, a literatura assume
papel privilegiado. Obras literarias

proporcionam experiéncias estéticas,
desenvolvem a imaginacdo e ampliam a viséo
de mundo dos estudantes (Prado, 1996). Ao
vivenciar diferentes perspectivas por meio da
narrativa, o leitor constr6i empatia e
compreensdo sobre realidades diversas.

Os resultados de pesquisas mostram
que alunos com héabitos consolidados de leitura
tendem a apresentar melhor desempenho

académico e maior capacidade de
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argumentacao (Goncalves et al., 2020). Esse
dado reforca a importancia de implementar
estratégias consistentes de incentivo a leitura,
especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental.

A abordagem de géneros textuais
variados contribui para a formacao de leitores
competentes (Marcuschi, 2012). Ao ter contato
com narrativas, textos expositivos,
argumentativos, poéticos e jornalisticos, o
estudante desenvolve habilidades distintas de
interpretacdo e adaptacdo linguistica, que serao
Gteis tanto no ambiente escolar quanto na vida
profissional.

O papel das politicas publicas €
igualmente  relevante. ~ Programas  de
distribuicdo de livros, capacitacdo de
professores e ampliagdo de bibliotecas
escolares representam investimentos de alto
retorno para a educagdo (Botini; Farago,
2014). Quando bem articuladas, essas politicas
reduzem desigualdades e democratizam o
acesso a leitura.

Por fim, compreender a leitura como
pratica social e cultural é essencial para
formular agdes efetivas (Freire, 1994). O ato de
ler vai além da técnica: envolve interacdo,
construcdo de significados e posicionamento
critico diante da realidade. E nessa perspectiva
que se fundamenta a relevancia do tema para a

pesquisa desenvolvida nesta dissertacao.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo de literatura

tradicional, ndo sistematica, descritiva, de

natureza qualitativa e bibliogréfica, ja que a
analise se realizou em diversas fontes de
pesquisas como contetdo de livros, artigos
cientificos, sites, dissertaces, teses e

bibliogréficas virtuais.

DESENVOLVIMENTO

A pesquisa documental e observacional
realizada por Ferreira (2024) em uma escola
publica de Pacatuba/SE demonstrou que 0s
estudantes apresentam maior capacidade de
concentracdo e pensamento critico quando
inseridos em atividades de leitura continuas,
significativas e contextualizadas. Além disso,
foi constatado que a presenca de um
planejamento pedagdgico que inclui a leitura
em diferentes disciplinas contribui para uma
formacdo mais completa do aluno,
evidenciando a necessidade de formacéo
continuada dos docentes na area do letramento
e da mediacdo de leitura.

A leitura, quando incorporada ao
cotidiano escolar de forma sistematica e
atrativa, deixa de ser uma simples habilidade
técnica para tornar-se um instrumento de
emancipacdo intelectual (Freire, 2011). Mais
do que decodificar signos linguisticos, ler
significa dialogar com ideias, perspectivas e
culturas distintas, ampliando a compreenséo
do mundo do estudante. No Ensino
Fundamental 1l, essa pratica assume papel
estratégico, pois & nesse periodo que muitos
alunos consolidam a capacidade de abstracéo e

interpretacdo critica (Zilberman, 1999).
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Um dos pontos centrais para a
promocdo da leitura é a intencionalidade
pedagogica. Ao elaborar atividades que
despertem a curiosidade, o professor cria um
ambiente favoravel para que o estudante nédo
apenas compreenda o texto, mas também
desenvolva argumentos proprios (Geraldi,
2011). Esse processo demanda planejamento e
conhecimento das preferéncias e necessidades
da turma, o que implica observar atentamente
0s interesses e ritmos de aprendizagem.

O estimulo a leitura também est4
relacionado ao uso de diferentes suportes
textuais. Trabalhar apenas com o livro didatico
pode limitar as experiéncias do aluno. Inserir
textos jornalisticos, literarios, quadrinhos,
infograficos e até materiais multimidia
enriquece o repertorio e aproxima o conteudo
escolar da realidade dos jovens (Cosson,
2014), favorecendo a construcdo de conexdes
significativas entre o aprendizado e o
cotidiano.

E fundamental compreender que a
leitura ndo se restringe as aulas de Lingua
Portuguesa. Todas as areas do conhecimento
podem e devem incluir praticas leitoras em
seus planejamentos (Marcuschi, 2008). Em
Ciéncias, por exemplo, podem-se explorar
reportagens e artigos de divulgacao cientifica;
em Histdria, documentos e relatos de época;
em Matematica, problemas contextualizados
que exijam interpretacéo detalhada.

A leitura critica, nesse contexto,
emerge como uma competéncia

interdisciplinar. Ao aprender a identificar

intencdes, posicionamentos e possiveis vieses
presentes nos textos, o estudante desenvolve
autonomia para avaliar informagGes e tomar
decisdes fundamentadas (Freire, 1990). Esse é
um aspecto especialmente relevante diante do
excesso de dados e noticias no ambiente
digital.

A introducdo de metodologias ativas
potencializa o engajamento nas praticas
leitoras.  Estratégias como gamificacdo,
projetos de leitura colaborativa e debates
mediados incentivam a participacao ativa dos
alunos (Cosson, 2014). Nessas atividades, 0
estudante ndo é apenas um receptor de
informagdes, mas um agente que constrdi e
compartilha conhecimento com os colegas.

A relacdo entre leitura e concentracdo
também merece destaque. Em um cenério
marcado pela fragmentagdo da atencéo,
ocasionada em parte pelo uso intensivo de
dispositivos eletrbnicos, a préatica regular da
leitura promove a capacidade de manter o foco
por periodos mais longos (Krug, 2015). Esse
treino cognitivo contribui para um melhor
desempenho  académico em  diversas
disciplinas.

Outro ponto a considerar é a formacao
de um vinculo afetivo com a leitura. Quando o
aluno se identifica com os temas, personagens
ou contextos narrativos, 0 ato de ler deixa de
ser uma obrigagdo e passa a ser um prazer
(Botini; Farago, 2014). Essa motivagao
intrinseca € um dos motores para a

continuidade do habito leitor ao longo da vida.
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A mediacdo docente é determinante
nesse processo. Professores que também sdo
leitores engajados tendem a transmitir
entusiasmo e credibilidade em relacdo a
importancia da leitura (Martins, 2007).
Compartilhar  experiéncias pessoais com
livros, recomendar obras e participar de
atividades junto aos estudantes sdo atitudes
que fortalecem esse vinculo.

A familia exerce papel complementar e
igualmente decisivo. O incentivo a leitura no
ambiente doméstico, seja por meio de
conversas sobre livros, visitas a bibliotecas ou
momentos de leitura em conjunto, reforca o
que é trabalhado na escola (Vieira, 2004). Essa
parceria amplia o tempo e o0 espaco dedicados
ao contato com textos, consolidando o hébito.

No entanto, para que tais acdes sejam
efetivas, é preciso reconhecer as barreiras que
dificultam o desenvolvimento da leitura. A
falta de acesso a materiais de qualidade,
ambientes silenciosos ou recursos tecnoldgicos
adequados pode limitar as oportunidades de
pratica (Soares, 2004). Por isso, politicas
publicas e projetos escolares devem buscar
formas de suprir essas lacunas.

A infraestrutura escolar também
influencia diretamente a formacéo do leitor.
Bibliotecas organizadas, espacos de leitura
acolhedores e acervos diversificados sdo
elementos que estimulam a curiosidade e
favorecem a autonomia dos estudantes na
escolha de materiais (Milioli; Boone, 2017).

Um ambiente que valoriza a leitura comunica,

de forma implicita, que ela é prioridade na
comunidade escolar.

E igualmente importante diversificar as
abordagens  didaticas.  Alguns  alunos
respondem melhor a atividades coletivas,
engquanto outros se beneficiam de trabalhos
individuais  (Pullin; Moreira, 2008). A
alternéncia entre diferentes formatos de leitura
— silenciosa, compartilhada, dramatizada —
amplia as chances de envolver todos os perfis
de leitores presentes na turma.

Ao trabalhar com textos de diferentes
complexidades, o professor também contribui
para o avanco gradual das habilidades leitoras
(Dehaene, 2012). Comegar com materiais mais
acessiveis e evoluir para obras mais densas
permite que os alunos se sintam confiantes,
evitando a frustracdo que pode levar ao
abandono da leitura.

A avaliacdo das praticas leitoras deve ir
além da verificacdo de compreensao literal.
Incentivar o aluno a expressar opinides, fazer
conexdes com outros textos ou com a propria
vida e questionar argumentos apresentados séo
formas de aferir o desenvolvimento do
pensamento critico (Goncalves et al., 2020).
Essas estratégias valorizam a interpretacéo
COMO um processo ativo.

Nesse sentido, a leitura se revela néo
apenas como um instrumento  de
aprendizagem, mas como uma pratica social
que forma cidad&os conscientes (Freire, 1994).
Ao compreender o funcionamento dos
discursos e reconhecer diferentes pontos de

vista, 0 estudante fortalece sua capacidade de



47 Rev. Dimensédo, Maceio, v. 17, n.4, p. 40-51, set, 2025

participacdo democratica e intervengdo no
meio em que Vive.

O contato com obras literarias, em
especial, contribui para a ampliacdo do
vocabulario, o refinamento da escrita e 0
desenvolvimento da empatia (Prado, 1996). Ao
vivenciar, por meio da narrativa, realidades
distintas, o leitor amplia sua compreensao das
complexidades humanas e sociais, 0 que é
essencial para a formacdao integral.

As atividades de leitura também podem
ser articuladas a projetos interdisciplinares,
nos quais o texto se torna ponto de partida para
investigagOes mais amplas (Marcuschi, 2012).
Por exemplo, um romance histérico pode
motivar pesquisas em Historia, analises
geograficas e discussbes sobre direitos
humanos, transformando a leitura em um eixo
integrador do curriculo.

E importante salientar que a leitura,
para ser significativa, precisa dialogar com o
contexto sociocultural dos alunos (Ferreira et
al., 2018). Trazer autores locais, temas atuais e
problematicas que facam parte da realidade da
comunidade escolar contribui para que 0s
estudantes percebam a relevancia e
aplicabilidade do que leem.

A promocdo da leitura como
experiéncia coletiva e colaborativa fortalece o
senso de  pertencimento
2013). Ao

interpretagcdes, indicar obras e construir

(Mendonca;
Mendonca, compartilhar
projetos conjuntos, os alunos desenvolvem

competéncias de comunicacdo e cooperacao,

que se somam ao ganho cognitivo e critico
proporcionado pelo ato de ler.

Por fim, investir na leitura no Ensino
Fundamental Il é promover ndo apenas a
competéncia linguistica, mas também o
desenvolvimento integral do estudante.
Quando a escola cria ambientes estimulantes,
diversifica praticas leitoras e incentiva a
autonomia na escolha de textos, contribui para
formar sujeitos capazes de pensar criticamente,
concentrar-se com maior eficiéncia e participar
ativamente da sociedade. Assim, a leitura se
consolida como um alicerce para a construcéo
de cidaddos mais conscientes, criativos e
preparados para enfrentar os desafios da vida

académica e social.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura constitui um processo

formativo essencial, capaz de transformar o
sujeito e de promover sua inser¢do ativa na
sociedade. Por meio dela, o educando adquire
ferramentas para interpretar o mundo,
desenvolver senso critico e se comunicar de
forma mais eficaz.
Para que isso ocorra, € necessario um esforgo
conjunto entre escola, familia e politicas
publicas que garantam o acesso aos livros, a
formacdo docente qualificada e a valorizacao
da leitura como pratica social e cultural.

O estudo aqui analisado reforca a
importancia  de  praticas  pedagdgicas
intencionais, que reconhecam a leitura como

um direito e um meio de emancipagdo
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intelectual e social. Assim, promover a leitura
critica e consciente no Ensino Fundamental |1
é investir na formacéo de cidadaos autbnomos,
reflexivos e preparados para os desafios do
século XXI.

A presente pesquisa evidencia que a
leitura, quando abordada de forma planejada e
integrada ao cotidiano escolar, contribui
significativamente para o desenvolvimento
cognitivo e critico dos alunos (Freire, 2011). O
estudo demonstrou que préaticas leitoras
consistentes, aliadas a  metodologias
diversificadas, ampliam o repertério cultural e
fortalecem a autonomia do estudante no
processo de aprendizagem (Zilberman, 1999).

A valorizacdo da leitura como pratica
transversal a todas as areas do conhecimento
mostrou-se fundamental para a formacéo
integral dos alunos. Ao trabalhar com
diferentes géneros textuais, a escola permite
que o estudante desenvolva competéncias de
interpretacdo e producdo que serdo Uteis tanto
no ambiente escolar quanto na vida social e
profissional (Marcuschi, 2008).

A pesquisa revelou também a
importancia da mediagdo docente no estimulo
a leitura. Professores que se posicionam como
leitores ativos e entusiastas tendem a inspirar
os alunos, criando um ambiente propicio ao
engajamento e ao desenvolvimento de
habilidades criticas (Martins, 2007). Essa
postura reforca a relevancia do professor néo
apenas como transmissor de contetdos, mas

como mediador de experiéncias formativas.

Outro aspecto observado foi o papel da
familia no incentivo a leitura. O envolvimento
familiar, por meio de préticas como a leitura
compartilhada e o didlogo sobre livros,
fortalece os vinculos com o texto e cria
condigcbes favoraveis para a continuidade do
habito leitor fora do ambiente escolar (Vieira,
2004).

Entretanto, o estudo aponta desafios
estruturais que ainda dificultam o pleno acesso
a leitura, como a escassez de bibliotecas bem
equipadas e acervos diversificados em algumas
instituicbes (Milioli; Boone, 2017). Esses
fatores limitam a democratizagéo da leitura e
evidenciam a necessidade de investimentos
publicos e privados na melhoria da
infraestrutura educacional.

A introducdo das tecnologias digitais
no processo de leitura foi identificada como
oportunidade e desafio. Enquanto amplia o
acesso a textos e informacGes, também exige o
desenvolvimento de competéncias criticas para
avaliar a confiabilidade das fontes e evitar a
dispersao (Krug, 2015). Esse cenario demanda
uma alfabetizacdo digital articulada a
formacdo leitora tradicional.

As metodologias ativas, como a
gamificacdo e 0s projetos colaborativos de
leitura, mostraram-se eficazes para aumentar a
motivacdo dos alunos e estimular a
participagdo ativa nas atividades (Cosson,
2014). Essas praticas transformam a sala de
aula em um espaco dindmico, no qual o
estudante é protagonista do  préprio

aprendizado.
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Constatou-se  que o  trabalho
interdisciplinar enriquece as experiéncias de
leitura. Ao conectar conteudos de diferentes
areas, a escola possibilita que o estudante
perceba a aplicabilidade da leitura em
maultiplos contextos, ampliando seu sentido e
utilidade (Marcuschi, 2012).

A literatura, em especial, desponta
como um recurso poderoso para a formacao
ética, estética e emocional dos estudantes
(Prado, 1996). O contato com narrativas
diversas favorece a empatia, a imaginacéo e a
compreensdo das complexidades humanas e
sociais, qualidades essenciais para a vida em
sociedade.

A andlise dos dados reforca que o
letramento, enquanto pratica social, deve ser
objetivo permanente das politicas educacionais
(Soares, 2004). A leitura precisa ser
compreendida como ferramenta de cidadania,
capaz de promover participacdo critica e
consciente na vida coletiva (Freire, 1994).

Outro ponto relevante é que a avaliacao
das préticas de leitura deve ir além da mera
verificacdo da compreensdo literal. E
fundamental considerar a capacidade do
estudante de estabelecer conexdes, formular
hipdteses e elaborar reflexdes criticas a partir
do que 1€ (Gongalves et al., 2020).

As politicas publicas voltadas ao
incentivo da leitura, quando bem estruturadas
e acompanhadas, tém potencial para reduzir
desigualdades e ampliar o acesso a informacéo
(Botini; Farago, 2014). Programas que

distribuem livros, formam mediadores de

leitura e ampliam espacos de acesso a acervos

podem  provocar  impactos  positivos
duradouros.

A construgdo de um ambiente escolar
que valorize a leitura depende de acdes
articuladas entre  gestores, professores,
familias e  comunidade = (Mendonga;
Mendonca, 2013). Essa rede de colaboracao é
essencial para sustentar projetos e criar uma
cultura leitora solida.

Ao mesmo tempo, a formagéo
continuada de professores se apresenta como
elemento indispensavel para o aprimoramento
das praticas pedagogicas (Geraldi, 2011).
Capacitar os docentes para trabalhar com
diferentes géneros, suportes e metodologias
aumenta as chances de sucesso das iniciativas
de incentivo & leitura.

O estudo também sugere que a
personalizagdo das atividades de leitura,
respeitando os diferentes ritmos e interesses
dos alunos, potencializa 0 engajamento e reduz
0 abandono dessas praticas (Pullin; Moreira,
2008). Essa abordagem individualizada
contribui para que todos os estudantes possam
se desenvolver plenamente como leitores.

O contato frequente com textos
variados estimula a curiosidade intelectual e
fortalece a capacidade de andlise critica,
competéncias cada vez mais valorizadas em
uma sociedade marcada pela circulagéo intensa
de informacdes (Ferreira et al., 2018).

A consolidacdo do habito de leitura
exige tempo, constancia e diversidade de

experiéncias (Dehaene, 2012). Assim, a escola
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deve garantir ndo apenas atividades pontuais,
mas um trabalho continuo e integrado ao
curriculo.

Por fim, os resultados obtidos
reafirmam que a leitura € um dos pilares para a
formacdo de individuos criticos, criativos e
participativos. Investir na sua promogdo e
investir na qualidade da educacéo e no futuro
da sociedade (Zilberman, 1999).

Dessa forma, espera-se que as
reflexdes e propostas apresentadas nesta
pesquisa possam contribuir para a elaboracéo
de praticas pedagdgicas mais efetivas, que
incentivem a leitura como caminho para a
construgdo de conhecimento, cidadania e

emancipacdo humana (Freire, 2011).
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS NA EDUCACAO INFANTIL EM
UMA PERSPECTIVA LUDICO-BRINCANTE
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RESUMO

A Educacéo Infantil tem as brincadeiras, as interagdes e a ludicidade como fundamentos das propostas
pedagogicas, especificidades que também precisam sustentar 0s processos formativos das professoras
dessa primeira etapa da Educacdo Bésica. Diante deste problema, o presente estudo objetivou discutir
a formacdo continuada como fomentadora de experiéncias ladico-brincantes para professoras da
educacdo infantil. Para tal, a metodologia amparou-se na pesquisa bibliografica, ancorada na
abordagem qualitativa. Os resultados revelaram que para subsidiar o desenvolvimento integral dos
bebés e criancas, as professoras da Educacédo Infantil precisam de uma formagdo continuada integral
que ndo dissocie os estudos tedrico-metodoldgicos das experiéncias ludico-brincante.
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INTRODUCAO

Na Educacdo Infantil o curriculo
configura-se em um conjunto de préaticas e
experiéncias articuladas aos saberes e
interesses das criancas e bebés, sob a égide das
inteiracdes e brincadeiras (BRASIL, 2009). O
caminho para viabilizar essa especificidade
curricular desafia aqueles que trabalham na
educacdo infantil a desprenderem-se dos
pressupostos adultocéntricos, a ponto de
mergulharem, sensivelmente, nas culturas
infantis para enxergar, ouvir e atender as
necessidades das criancas (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2013).

Essa imersdo nos contextos diversos
das infancias evoca uma relacdo dialdgica e
brincante entre adultos e criangas, fato que
demanda as professoras da educacéo infantil
um processo formativo constante, capaz de
abordar a complexidade do trabalho
pedagdgico nessa etapa e aproximar essas
profissionais das culturas ladicas infantis.

Nesse sentido, o presente estudo tem
por objetivo discutir a formagdo continuada
como fomentadora de experiéncias ladicas
para professoras da educacdo infantil. Nessa
direcdo, disserta sobre a urgéncia de se efetivar
propostas de formacdo continuada em uma
perspectiva ludico-brincante com o intuito de
promover processos formativos que partam do
reconhecimento das criangas como centro das
praticas pedagogicas, fundamentados nos
estudos das infancias e das especificidades da

educagdo infantil, momentos disruptivos

mediados pela musica, pelas brincadeiras,
pelas artes, pelo conhecimento e pelo contato

direto com a natureza.

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico deste estudo
amparou-se na pesquisa bibliogréfica a partir
da abordagem qualitativa, para nortear o
processo de construcdo de um dialogo teorico
coerente, gerando a  producdo  de
conhecimentos a partir da interpretagédo e
ressignificacao do objetivo de pesquisa a luz de

estudos anteriores (FLICK, 2009).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacéo Infantil, primeira etapa da
Educacdo Baésica, atende bebés e criancas de
zero a cinco anos com a finalidade de
promover-lhes o desenvolvimento integral por
meio de uma pratica educativa intencional
pautada na indissociabilidade entre cuidar e
educar (BRASIL, 1996; 2017). Nesse sentido,
seu o curriculo constitui-se como “conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e
0s saberes das criangas com 0s conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnologico”
(BRASIL, 2009, p.12). De modo que aquilo
que as criancas aprendem e ensinam dentro e
fora da instituicdo de Educacéo Infantil precisa
ser objeto de reflexdo e acédo do fazer docente.

Além disso, a politica curricular coloca
as criancas e bebés como centro do processo
educativo da Educacdo Infantil, garantindo que

ao longo da etapa gozem dos seis direitos de
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aprendizagem e desenvolvimento, a saber:

conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Para tanto as praticas
pedagOgicas devem priorizar a vivéncia da
ludicidade como dimensdo dos principios
estéticos e as brincadeiras e interacfes serem
respeitadas como  eixos  estruturantes,
perpassando todas as acOes de educar e cuidar
(BRASIL, 1996; 2009; 2017).

No entanto, ao analisar pesquisas como
as de Wajskop (2012) e Silva e Silva (2025),
barreiras

percebe-se  que atitudinais,

estruturais,  financeiras e  pedagogicas
impedem que a ludicidade, as interagcdes e
brincadeiras se efetivem como elementos
entrelacadores do cotidiano institucional.

Como também evidenciam Barbosa e Fortuna:

A brincadeira livre dentro da sala de
aula é muitas vezes considerada como
dispensavel devido a bagunca,
movimentacdo e desestruturacdo da
sala, tanto com relagdo a organizagao
fisica do espaco, quanto em relagéo ao
trabalho pedagdgico e as interacoes
das criancas. (2015, p.14).

Percebe-se nos estudos mencionados
que persistem praticas de aprisionamento,
proibicdo e controle da atividade ludica
brincante e das interacdes, alimentadas por
profissionais que enxergam as brincadeiras e a
ludicidade como algo que ndo pertence a
dindmica de um espaco escolar, priorizando
nas rotinas atividades escritas em folha de
papel e a exploragdo apenas da sala referéncia,

mantendo-se as criancas sentadas e os bebés

nos bercos por maior parte do tempo
institucional.

Diante dessa conjuntura e ao considerar
a docéncia como uma atividade especializada
que “necessita do dominio de conhecimentos,
da construcdo de saberes e competéncias e de
constante processo de reflexdo e acéo
compartilhado entre os pares” (IBIAPINA,
2007, p. 30). O presente estudo aponta a
formacdo docente brincante e lddica como
lugar disruptivo, capaz de promover a
superacdo do olhar limitante e limitador
direcionado ao brincar e a ludicidade, e
fomentar o dialogo entre a pratica docente e as
especificidades dos bebés e criangas na
Educacdo Infantil, possibilitando encontros
formativos que sejam  epistémicos e,
concomitantemente, ladico-brincantes.

Partindo da ideia de que “a Pedagogia
sustenta-se, assim, numa praxis, isto &, numa
acdo fecundada na teoria e sustentada num
sistema de crengas” (FORMOSINHO;
OLIVEIRA-FORMOZINHO, 2013, p. 7). Para
provocar mudancgas nas praticas pedagdgicas
nas instituicbes de Educacdo Infantil, se torna
elementar investir numa discussdo tedrica
profunda sobre o brincar, as interagbes e a
ludicidade, desmistificando esses conceitos a
luz de pesquisas dialégicas aos novos estudos
das infancias. De modo que este conhecimento
poderoso provoque rupturas com crengas
adultocéntricas, ligadas a educacdo tradicional
e tecnicista, arraigadas no processo histérico,
social e cientifico-pedagogico de construcdo
da identidade docente de cada professora.
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No ambito da construcdo de
conhecimentos e saberes, o brincar precisa ser
problematizado como pratica sociocultural que
fundamenta as culturas infantis, uma
linguagem e um comportamento que
proporciona a participacdo ativa dos bebés e
criangas no mundo. “O brincar ¢ uma agéo
livre, que surge a qualquer hora, iniciada e
conduzida pela crianga; da prazer, ndo exige
como condicdo um produto final; relaxa,
envolve, ensina regras, linguagens, desenvolve
habilidades e introduz a crianga no mundo
imaginario” (KISHIMOTO, 2010, p. 01). A
liberdade da crianga faz a Dbrincadeira
acontecer  proporcionando  aprendizagens
indeterminadas e toda tentativa de dominagéo
da brincadeira por outrem a destroi
(BROUGERE, 2006).

E importante destacar que “a crianca
ndo nasce sabendo brincar, ela precisa
aprender, por meio das interacGes com outras
criancas e com 0s adultos. Ela descobre, em
contato com objetos e brinquedos, certas
formas de uso desses materiais. Observando
outras criancas e as intervenc@es da professora,
ela aprende novas brincadeiras e suas regras”
(KISHIMOTO, 2010, p. 01). Assim, a
viabilizacdo do brincar de qualidade so ¢é
possivel em um ambiente rico em interacdes
diversas com as pessoas, 0s objetos, a natureza,
a cultura, os brinquedos, sendo necessario
dispor de diferentes espacgos enriquecidos com
uma infinidade de materiais que sejam seguros,

acessiveis e interessantes.

Ao passo que interagem com
brincantes mais experientes, como a professora
e outras criangas e bebés de idades diferentes,
as criangas complexificam seus modos de
brincar, aprendem e ensinam brincadeiras,
construindo e reconstruindo suas culturas
ladicas individuais e coletivas. “A cultura
ludica €, entdo, composta de um certo nimero
de esquemas que permitem iniciar a
brincadeira, ja que se trata de produzir uma
realidade diferente daquela da vida cotidiana
[..]” (BROUGERE, 1998, p.108).

E a experiéncia brincante evoca a
ludicidade que, de acordo com Luckesi (2014),
se caracteriza como uma sensagdo subjetiva
interna de prazer que envolve de alegria e
plenitude aquele que brinca. No entanto, a
ludicidade ndo é sentida apenas pelas criancas
que brincam, mas se faz presente na vida
humana em todas as fases, se manifestando ao
realizarmos atividades externas a nos que
proporcionam prazer, como assistir um filme,
encontrar os amigos ou dancar. Ac¢Ges que nos
fazem viver o estado ludico, “um estado
interno de bem-estar, de alegria, de plenitude
ao investir energia e tempo em alguma
atividade, que pode e deve dar-se em qualquer
momento ou estagio da vida de cada ser
humano” (2014, p.19).

A liberdade e o bem-estar emocional
sdo fatores preponderantes para que a
ludicidade emerja. A atividade externa, por
mais atrativa que aparente ser, por si s6 ndo
garante a vivéncia do estado ludico, pois quem
participa precisa estar bem e plenamente
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envolvido para assim sentir satisfacdo com
aquilo que se esta fazendo. “Uma atividade ndo
é ludica nem ‘ndo-ludica’. Pode ser, ou ndo, a
depender do estado de animo de quem esta
participando, assim como da circunstancia em
que participa da atividade” (LUCKESI, 2014,
p.15).

Nesse sentido, o desafio que se
estabelece na Educacgdo Infantil esta em néo
atividades

viver apenas algumas

potencialmente  ludicas  esporddicas e
descontinuas, mas fomentar uma pratica
educativa ludica constante, que caracteriza-se
pela construgdo de um ambiente educativo de
liberdade,

afetividade, dialogicidade e criatividade. De

confianca, sensibilidade,
maneira que seja possivel aos bebés, criancas e
professora  experienciarem 0  Processo
educativo com entrega, inteireza, alegria, bem-
estar, leveza, prazer e seguranca.

A prética educativa ludica demanda
que a professora cuide da prépria saude
emocional, para que estando bem crie um
ambiente psicologicamente seguro junto aos
bebés e criancas. E nesse cenario de afetos
participe com eles do brincar, busque se
divertir, investigar e conhecer as culturas
ludicas deles e crie estratégias de escuta
sensivel as diversas formas de expressao
caracteristicas dessa fase de desenvolvimento
humano (LUCKESI, 2014).

[...] Respaldar a préatica docente nas
brincadeiras e interacdes, tendo a
ludicidade como principio formativo,
demanda um processo continuo de

construgdo de um saber brincante
exigente, constituido num dialogo
constante entre 0s conhecimentos
pedagdgicos e 0S saberes
experienciais (SILVA; FERREIRA;
BELO, 2025, p. 85).

Acreditamos que € preciso oportunizar
estudos tedrico-metodoldgicos sobre o brincar,
as interacdes e a ludicidade, mas também viver
uma formacao docente preocupada em acolher
as profissionais da educacdo infantil, fortalecer
0s lacos entre os pares e a coletividade,
favorecendo a sensacao de ludicidade por meio
de experiéncias préprias das linguagens das
infancias, em encontros significativos e
ludicos. “Afinal, vivéncia e cognigdo sdo
facetas do mesmo ato de compreender e ter
dominio sobre o mundo, ou seja, quem
vivencia, conhece; e quem conhece, vivencia”
(Luckesi, 2017, p. 102). Um processo
formativo que conecte as professoras com o
autocuidado, a natureza, as infancias, as artes,
a cultura, o humano. Em que seja possivel
dancar, cantar, brincar, rir, chorar, correr,
comer, se lambuzar e sentir prazer em
conhecer, pesquisar e participar da educacéao

infantil como espaco de vida e transformacéo.

CONCLUSOES

Entende-se que “[...] o saber ludico é
essencialmente vivencial [...]” (BARBOSA;
FORTUNA, 2015, p.23). Desse modo, para
que as professora da educacdo infantil
mergulhem de fato nas culturas das infancias,
estabelecendo um diélogo brincante com as

criancas e o0s bebés, torna-se premente investir
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em formacgBes que possibilitem ndo sO
discussbes no ambito tedrico-metodoldgico,
mas que também proporcionem a préatica de
experiéncias ladico-brincante para essas
profissionais.

Contribuir para o desenvolvimento
integral das criangas, que € a finalidade da
educacéo infantil, pressupfe que 0s momentos
formativos abordem essa integralidade
também, possibilitando que as professoras
possam brincar, correr, pular, cantar, dancar,
pintar, conversar, sorrir, explorar, participar,
experimentar, colocar os pés no chdo e

contemplar a hatureza.
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REALIDADE VIRTUAL E AUMENTADA NA EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS,
BENEFiCIOS E PERSPECTIVAS PARA ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

Cledson Jatiniel Lima Mendonca
RESUMO

A pesquisa investigou o impacto das tecnologias de Realidade Aumentada e Realidade Virtual na
educagdo de estudantes com deficiéncia visual, considerando seus potenciais inclusivos e as barreiras
a implementagdo. O estudo teve como objetivo analisar os desafios, beneficios e estratégias
pedagdgicas associadas ao uso dessas ferramentas, a partir de revisao bibliografica sistematica e
entrevistas semiestruturadas com dois professores atuantes em contextos distintos, um da educacao
especial e outro do ensino regular. A abordagem metodologica mista permitiu articular o levantamento
teorico, fundamentado em marcos legais e pesquisas recentes, com a coleta empirica, cuja analise foi
conduzida por triangulagdo e categorizag¢do tematica. Os resultados indicaram a predominancia da
falta de formacdo docente como principal barreira, seguida pelo custo dos equipamentos e pela
insuficiéncia da infraestrutura tecnoldgica, ainda que se observem ganhos significativos na
compreensao de conceitos abstratos e no estimulo a participagdo quando recursos auditivos e tateis
sdo integrados de forma planejada. As conclusdes apontam que a eficacia das tecnologias imersivas
ndo reside unicamente em seus atributos técnicos, mas na mediacao pedagdgica e no alinhamento
com principios de acessibilidade universal. O estudo refor¢a a necessidade de politicas publicas
consistentes, investimentos continuos em formacao e desenvolvimento de materiais adaptados, além
de sugerir novas pesquisas aplicadas e avaliacdes longitudinais para consolidar a integracdo dessas
tecnologias no ensino inclusivo.

Palavras-chave: Acessibilidade; Deficiéncia visual; Educagao inclusiva; Realidade aumentada;
Realidade virtual.
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1 INTRODUCAO

A consolidacdo da tecnologia assistiva
como dimensdo constitutiva do direito a
educagdo inclusiva € resultado de um longo
processo histérico de normatizagdo e de
debates internacionais sobre acessibilidade,
que encontram no ordenamento juridico
brasileiro diretrizes especificas, como a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015). Esse marco
normativo, ao estabelecer a acessibilidade
como principio estruturante das politicas
publicas, desloca a discussdo sobre recursos
tecnologicos do campo instrumental para o
ambito dos direitos humanos, tema
problematizado  também  na literatura
educacional recente (Ribeiro; Sant’ Anna Reis,
2025). Nesse contexto, tecnologias de
Realidade Virtual e Realidade Aumentada,
concebidas com interfaces multissensoriais e
interativas, passam a ser tratadas como
dispositivos com potencial de emancipacao
pedagodgica para estudantes com deficiéncia
visual, desde que alinhadas a praticas
curriculares inclusivas (BRASIL, 2015).

Ao examinar a literatura recente,
observa-se expansdao do uso de ambientes
imersivos no campo educacional, ainda timida
quando direcionada especificamente a alunos
com deficiéncia visual (Ramos, 2024). Esses
recursos  viabilizam a construgdo de
experiéncias que ampliam a apreensao de
conceitos

abstratos por meio  de

audiodescricao, feedback tatil e pistas sonoras,

articulando percep¢do e cogni¢cao de modo
situado, tal como discutido em investigacdes
aplicadas em contextos escolares (Ramos,
2024). Essa possibilidade, entretanto, demanda
desenho instrucional cuidadoso e critérios de
acessibilidade desde a concepg¢ao, sob pena de
reproduzir barreiras preexistentes no sistema
educacional (BRASIL, 2015).

A andlise do cendrio indica
descompasso entre a retdrica da inovacao e sua
incorporagdo efetiva ao cotidiano escolar,
sobretudo na rede publica. Relatérios de
diagndstico de infraestrutura e uso pedagogico
das TIC apontam obstaculos de conectividade,
disponibilidade de dispositivos e suporte
técnico, além de lacunas na formag¢ao docente
para praticas digitais inclusivas (NIC.br,
2024). Mesmo quando hé aquisi¢do pontual de
equipamentos de RV e RA, prevalece
utilizagdo episodica, pouco articulada ao
planejamento pedagdgico e a avaliagdo da
aprendizagem, o que limita efeitos formativos
e inclusivos esperados (NIC.br, 2024).

Outro aspecto diz respeito  as
competéncias  necessarias  para  mediar
experiéncias imersivas adaptadas a alunos com
deficiéncia visual, mobilizando recursos
sensoriais de forma coerente com objetivos de
aprendizagem e com a BNCC. Estudos
recentes registram que a auséncia de formagao
especializada e de materiais acessiveis
compromete a efetividade das praticas com
tecnologias imersivas, especialmente no que
concerne ao desenho de atividades e a

avaliagdo de processos e produtos (Lopes et al.,
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2024). A literatura aplicada reforca que a

mediagdo docente precisa articular
acessibilidade, intencionalidade didatica e
monitoramento continuo de engajamento e
desempenho dos estudantes (Ramos, 2024).

Diante  desse quadro, importa
problematizar a reorganizacdo das praticas
pedagdgicas frente a introdugao de tecnologias
imersivas, considerando condi¢cdes
institucionais, arquiteturas curriculares e
culturas  escolares. O  conceito  de
acessibilidade, frequentemente reduzido a
ajustes técnicos, deve incluir dimensdes
pedagbdgicas e culturais para assegurar
participagdo significativa de estudantes com
deficiéncia visual, conforme orientam as
diretrizes legais de inclusdo (BRASIL, 2015).
Essa leitura converge com andlises que
destacam o  design  universal para
aprendizagem e a centralidade da mediacao
docente na efetividade do uso de RA ¢ RV em
contextos reais (Ramos, 2024).

Nesse horizonte, a investigacao
proposta busca compreender ndo apenas a
dimensao técnica da aplicagdo de RA e RV na
educagao de estudantes com deficiéncia visual,
mas as condigdes concretas de sua apropriagdao
no cotidiano escolar. A estratégia metodologica
de entrevistas com dois professores de areas
formativas distintas, um da educacao especial
e outro do ensino regular, permite captar
percepcoes, critérios de planejamento e
dificuldades de implementagdo, dialogando
com achados sobre infraestrutura e formacao

continuada reportados em  diagnosticos

nacionais (NIC.br, 2024). Ao aproximar o
discurso normativo da préatica, pretende-se
tensionar possibilidades e limites observados
pela literatura aplicada (Ramos, 2024).

O objetivo central consiste em analisar,
a luz de referenciais tedricos e normativos,
desafios e beneficios do uso de tecnologias
imersivas no ensino de estudantes com
deficiéncia visual, identificando praticas que
favorecam  inclusdo e  aprendizagem
significativa. Essa formulacdo ancora-se no
marco legal de garantia de acessibilidade
educacional (BRASIL, 2015), incorpora
evidéncias sobre uso pedagbdgico de
tecnologias e lacunas formativas docentes
(NIC.br, 2024; Lopes et al., 2024) e se apoia
em estudos aplicados que discutem desenho
instrucional acessivel e mediagao
multissensorial em ambientes imersivos
(Ramos, 2024). Com isso, delineia-se uma
agenda analitica que articula principios legais,
evidéncia empirica e experiéncia docente.

O objetivo central ¢ analisar, a luz de
referenciais tedricos e normativos, os desafios
e beneficios decorrentes do uso de tecnologias
imersivas no ensino de estudantes com
deficiéncia visual, identificando praticas
pedagogicas que favorecam a inclusdo e a
aprendizagem significativa. Ao articular as
contribuicoes da legislagdo, dos estudos
académicos recentes e das experiéncias
docentes, pretende-se oferecer subsidios para o
debate sobre a integracdo qualificada da

tecnologia a educacao inclusiva.

2 Metodologia
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A investigagdo adota abordagem
metodolégica mista, combinando revisdo
bibliografica sistematica e estudo qualitativo
com entrevistas semiestruturadas. Essa escolha
permite articular evidéncias teodricas e
normativas com  narrativas  docentes,
favorecendo a analise de significados,
processos e contextos de uso de tecnologias
imersivas na educacdo de estudantes com
deficiéncia visual (Creswell, 2014; Ramos,
2024). A integracdo de métodos sustenta a
construgdo de interpretagdes ancoradas no
diadlogo entre literatura e pratica pedagogica.

O levantamento bibliografico foi
guiado por critérios de relevancia e atualidade,
priorizando estudos publicados entre 2016 ¢
2023 em bases como Scopus, Web of Science
e SciELO, além de repositdrios institucionais.
Incluiram-se documentos de politicas publicas
nacionais para garantir parametros normativos
no exame critico do tema, com destaque para a
Lei Brasileira de Inclusao e diretrizes de
acessibilidade educacional (BRASIL, 2015;
Gil, 2019). O procedimento visou compor um
corpus robusto para sustentar o referencial
tedrico e a interpretacdo dos dados empiricos.

A selegdo dos participantes ocorreu por
amostragem intencional, técnica recomendada
quando se busca conhecimento aprofundado de
casos informativos em relacdo ao fenomeno
investigado (Patton, 2015). Foram
contemplados dois docentes com trajetorias
distintas, um na educagdo especial e outro no

ensino regular, ambos com vivéncias em

inclusao mediada por tecnologia. Esse recorte

possibilitou captar contrastes contextuais e
convergéncias operacionais na implementac¢ao
de Realidade Aumentada e Realidade Virtual.

O instrumento de coleta consistiu em
entrevistas semiestruturadas, adequadas para
apreender percep¢des e significados sem
perder a comparabilidade entre respondentes
(Minayo, 2016; Oliveira et al., 2021). O roteiro
contemplou  beneficios e  limitagdes
percebidos, estratégias de adaptagdo para
deficiéncia visual, condi¢des institucionais de
implementagdo e necessidades formativas. A
flexibilidade do formato permitiu aprofundar
temas emergentes, preservando consisténcia
tematica.

A andlise dos dados seguiu
triangulacdo entre trés eixos, achados da
revisdo bibliografica, respostas das entrevistas
e orientagdes dos marcos legais. As entrevistas
foram transcritas integralmente e submetidas a
analise de conteudo, com codificacdo tematica
segundo procedimento classico de
categorizagdo e inferéncia (Bardin, 2016). As
categorias iniciais foram beneficios, desafios,
formacdao docente e inclusdo, com abertura
para categorias emergentes identificadas no
corpus, em didlogo critico com a literatura e a
legislagao (Oliveira et al., 2021; BRASIL,
2015).

Entre as limitacdes, reconhece-se a
escassez de estudos aplicados que abordem de
modo especifico a interse¢do entre deficiéncia
visual e tecnologias imersivas, o que restringe
comparagdes externas. Soma-se a 1SS0 0O
reduzido de

nimero participantes
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caracteristico da amostragem intencional, que
limita generalizacOes estatisticas, embora
amplie a profundidade interpretativa (Patton,
2015; Creswell, 2014). Admite-se ainda a
possibilidade de vieses de resposta e de
interpretacdo, mitigados por procedimentos de
triangulacdo e registro sistematico.

Os aspectos ¢éticos obedeceram a
Resolugao n® 510 de 2016 do Conselho
Nacional de Saude, aplicavel as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais (BRASIL, 2016).
Os participantes receberam explicagdes claras
sobre objetivos, procedimentos e uso dos
dados, com assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foram
assegurados anonimato, confidencialidade e
condigdes apropriadas para realizacdo das
entrevistas, entendendo-se o cuidado ético
como dimensdo indissociavel da qualidade
cientifica em pesquisas com experiéncias e

percepcdes pessoais (Minayo, 2016).

3. REFERENCIAL TEORICO

3.1 Realidade Aumentada adaptada para

deficiéncia visual

A Realidade Aumentada, ao articular
elementos do mundo fisico com camadas
digitais interativas, apresenta potencial
singular para o ensino de pessoas com
deficiéncia visual quando concebida a partir de
principios de acessibilidade wuniversal. A
literatura indica que, para além de sua func¢do

instrucional, esses recursos podem ampliar a

autonomia do estudante ao favorecer a
exploragdo ativa do ambiente e o acesso a
informagdes antes restritas a mediadores
humanos (Ramos, 2024). A inclusdo de
recursos tateis e auditivos, cuidadosamente
planejados, ndo apenas substitui estimulos
visuais, mas também cria novas possibilidades
de significacdo, reorganizando a experiéncia
de aprendizagem e aproximando-a de uma
pratica mais equitativa (Ribeiro; Sant’Anna
Reis, 2025).

De acordo com o Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia:

Tecnologia Assistiva ou
ajuda técnica produtos,
equipamentos,
dispositivos,  recursos,
metodologias,
estratégias, praticas e
servigos que objetivem
promover a
funcionalidade,
relacionada a atividade e
a participagdo da pessoa
com deficiéncia ou com
mobilidade

visando a sua autonomia,

reduzida,

independéncia,
qualidade de vida e
inclusdo social;
(BRASIL, 2015).

A nocao de autonomia, neste contexto,
ndo se limita a capacidade fisica de interagir
com dispositivos ou deslocar-se em ambientes
escolares. Trata-se de uma autonomia
cognitiva e simbolica, em que o estudante
participa ativamente da constru¢do do

conhecimento por meio de interfaces que
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convertem representacoes visuais em formatos
acessiveis (BRASIL, 2015). Essa mediagdo
demanda um alinhamento entre o design
instrucional e as estratégias pedagogicas, de
modo que o uso da RA seja intencional e
conectado aos objetivos curriculares. A
simples disponibilizagdo de um aplicativo ou
dispositivo, sem essa articulacdo, tende a
reduzir o impacto formativo e a limitar o
potencial de inclusao.

A aplicacao da RA para estudantes com
deficiéncia visual exige, ainda, a compreensao
da heterogeneidade desse publico. Condigdes
como a presenga de residuo visual, o historico
de aquisicdo da deficiéncia e a experiéncia
prévia  com  tecnologias  influenciam
diretamente a forma como o recurso sera
percebido e utilizado (Ramos, 2024). Essa
variabilidade implica a necessidade de
multiplos modos de acesso — como feedback
tatil, descrigcoes auditivas detalhadas ¢
elementos interativos de manipulagao fisica —
evitando a imposi¢ao de um modelo Unico e
inflexivel de interagao.

Do ponto de wvista social, a
incorporagdio de RA em  contextos
educacionais inclusivos pode contribuir para a
ampliacdo das redes de interacdo e para a
redug¢do de barreiras simbolicas que
frequentemente marginalizam estudantes com
deficiéncia visual. A literatura especializada
observa que, quando integradas de maneira
colaborativa, tais tecnologias incentivam a

participagdo conjunta com colegas videntes,

estimulando dindmicas de cooperagdo que

extrapolam o espaco da atividade mediada
(Ribeiro; Sant’Anna Reis, 2025). Essas
praticas deslocam a deficiéncia do centro da
experiéncia e recolocam o foco na
competéncia, na criatividade e na participacao
plena.

Ha, contudo, desafios estruturais ¢
formativos que precisam ser considerados. O
uso efetivo da RA para este publico requer que
professores dominem ndo apenas a operagao
técnica dos dispositivos, mas também
metodologias que valorizem a exploracao
multissensorial e que consigam adaptar
conteudos visuais a linguagens acessiveis
(Ramos, 2024). Tal preparo demanda politicas
de formagdo continuada que integrem, de
forma transversal, principios de educacao
inclusiva e inovagdo tecnologica, conforme
orienta 0 marco legal brasileiro (BRASIL,
2015).

A eficacia da RA adaptada também esta
condicionada a qualidade dos contetidos
desenvolvidos para esse fim. Estudos apontam
que  recursos  genéricos ou  pouco
contextualizados tendem a gerar desmotivagado
e a reforcar a percepcdo de inadequagdo dos
materiais didaticos para o estudante com
deficiéncia visual (Ramos, 2024). Nessa
perspectiva, o desenvolvimento de aplicativos
e contetidos deve envolver o proprio publico-
alvo no processo de concepcdo e teste,
garantindo que as solugdes reflitam
necessidades reais e respeitem a diversidade de

experiéncias de aprendizagem.
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3.2 Barreiras de acessibilidade em RA/RV

Embora a Realidade Aumentada e a
Realidade Virtual apresentem potencial para
promover experiéncias educacionais
inclusivas, seu uso na educacdo de pessoas
com deficiéncia visual enfrenta barreiras
significativas ~ de  natureza  estrutural,
pedagodgica e técnica. Um dos entraves mais
recorrentes diz respeito ao custo de aquisi¢ao e
manutengdo de equipamentos e softwares
especializados, que ainda estao fora do alcance
de muitas instituigdes publicas de ensino.
Conforme discutem Creed et al. (2023), a alta
dependéncia de hardware especifico ¢ a
obsolescéncia acelerada das tecnologias
digitais impdem um desafio adicional a sua
adocdo em larga escala, especialmente em
contextos educacionais de recursos limitados.

Nas palavras de Rosa (2025):

RA e RV sido tecnologias que criam
experiéncias imersivas para 0s
alunos. A RA sobrepde informagdes
digitais ao mundo real por meio de
dispositivos moéveis, enquanto a RV
transporta os alunos para ambientes
totalmente virtuais usando 6culos VR.
(Rosa, 2025, p. 11).

Além das barreiras econdmicas, ha
implicagdes relacionadas a adequacao técnica
dos recursos. Muitos dispositivos de RA e RV
ndo sdo concebidos com acessibilidade nativa,
exigindo adaptagdes posteriores que nem
sempre  contemplam

plenamente  as

necessidades de wusuarios com deficiéncia

visual. Essa inadequacdo pode gerar efeitos
adversos, como desorientacdo espacial ou
sobrecarga cognitiva, particularmente quando
a experiéncia imersiva ndo integra, de forma
harmonica, elementos tateis e auditivos (Creed
et al., 2023). Tais limitacdes comprometem a
eficacia pedagoégica e podem, inclusive,
reforgar  desigualdades de acesso ao
conhecimento.

A falta de capacitag¢do docente constitui
outra barreira central. A implementagdo
qualificada dessas tecnologias depende de
professores que dominem ndo apenas a
operacdo técnica dos dispositivos, mas
também os principios didatico-metodologicos
que orientam seu uso junto a estudantes com
deficiéncia visual (Lopes et al., 2024). No
entanto, como indicam pesquisas recentes,
programas de formagdo continuada ainda
tendem a tratar a inovacdo tecnoldgica de
maneira genérica, sem aprofundar aspectos de
acessibilidade e mediacdo multissensorial.

A auséncia de politicas publicas
robustas para integrar RA e RV em estratégias
de inclusdo agrava o cendrio. Sem diretrizes
claras e investimentos estruturados, a adogao
dessas tecnologias depende, em grande parte,
da iniciativa individual de docentes ou de
projetos isolados financiados por organizagdes
externas (Lopes et al., 2024). Tal dependéncia
dificulta a consolidacdo de praticas
sustentaveis e a criagdo de uma cultura
institucional que valorize a inovag¢ao inclusiva.

Outro desafio importante refere-se a

compatibilidade entre os recursos de RA/RV e
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as plataformas digitais ja utilizadas pelas
escolas. Em muitos casos, a falta de
interoperabilidade entre sistemas impede que
as tecnologias imersivas sejam integradas a
ambientes virtuais de aprendizagem ou a
bibliotecas digitais acessiveis. Esse problema
técnico, apontado por Creed et al. (2023),
limita a escalabilidade das solugdes e restringe
a possibilidade de uso continuo e articulado
com outras ferramentas educacionais.

As barreiras de acessibilidade também
se manifestam no campo da avaliacdao
educacional. Quando a tecnologia ndo ¢
plenamente adaptada, a mensuracdo da
aprendizagem de estudantes com deficiéncia
visual pode ser distorcida, levando a
diagnodsticos  equivocados  sobre  suas
competéncias. Lopes et al. (2024) destacam
que essa questdo se agrava em contextos onde
ndo ha protocolos claros para avaliar
experiéncias mediadas por tecnologias
imersivas adaptadas.

Em sintese, superar essas barreiras
exige um conjunto de a¢des coordenadas que
envolva investimentos financeiros, politicas
publicas especificas, desenvolvimento de
conteudos acessiveis desde a concepcdo e
capacitagdo docente continua. Conforme
observam Creed et al. (2023), a efetiva
inclusdo tecnologica ndo pode ser reduzida a
mera aquisi¢do de equipamentos, mas deve ser
compreendida como parte de um processo
mais amplo de transformacao pedagdgica,
ancorado em principios de acessibilidade

universal e sustentabilidade institucional.

3.3 Tecnologias assistivas e direitos

humanos

A compreensdo da tecnologia assistiva
como dimensdo integrante dos direitos
humanos emerge de um processo normativo e
conceitual que, no Brasil, encontra respaldo
em documentos como a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL,
2015). Esse marco legal ndo apenas define a
tecnologia assistiva como um conjunto de
recursos € servicos destinados a promover a
funcionalidade e a participagdo social, mas
também a vincula diretamente ao principio da
igualdade de oportunidades. Ao deslocar a
questdo para o campo dos direitos, a legislacdo
impde que politicas publicas, praticas
educacionais e iniciativas tecnologicas sejam
orientadas por critérios de acessibilidade
universal e desenho inclusivo.

No ambito educacional, a tecnologia
assistiva ndo se limita a compensar limitagdes
funcionais. Trata-se de uma mediagdo que
pode redefinir o proprio processo de ensino e
aprendizagem, potencializando 0
protagonismo do estudante e ampliando suas
formas de interacdo com o conhecimento.
Ribeiro e Sant’Anna Reis (2025) argumentam
que, quando articulada a um projeto
pedagbgico consistente, a tecnologia assistiva
transcende a logica da adaptacdo pontual e
passa a integrar o curriculo como elemento
estruturante de uma pedagogia inclusiva. Essa

abordagem rompe com o paradigma
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compensatorio e assume carater
transformador, reposicionando o estudante
como sujeito ativo do processo educativo.

Para Gamboa (2013):

Pensar a TA como condicdo de
possibilidade de aprendizado mutuo e
reconstrutivo significa afastar-se da
visdo de que o desenvolvimento
técnico representa apenas suplemento
ao corpo € a mente humana,
desmitificando o  entendimento
comum de que o uso do aparato
técnico possui somente uma fungdo

causal e deterministica.  As
tecnologias sdo dispositivos
agregadores de experiéncia,

elementos de aproximacdo da pratica
social, convivéncia, interagdo,
conhecimento e comprometimento
com o outro. (SANCHEZ GAMBOA,
2013., p. 57).

A nocao de inclusdo como direito
impde também que as solugdes tecnoldgicas
sejam concebidas e disponibilizadas de modo
equitativo. Isso significa que a selecdo e a
implementagdo de recursos nao podem ser
condicionadas por critérios estritamente
econdmicos ou por demandas esporadicas, mas
devem compor estratégias institucionais
permanentes (BRASIL, 2015). Nesse sentido,
a tecnologia assistiva deve ser planejada como
parte de um ecossistema educacional
inclusivo, articulando politicas de formacao
docente, infraestrutura fisica e digital, e
producdo de materiais acessiveis.

Sob a perspectiva dos direitos
humanos, o acesso a tecnologia assistiva

adquire cardter inderrogavel. Ribeiro e

Sant’Anna Reis (2025) enfatizam que, ao
garantir meios para a participagdo plena, o
Estado cumpre seu papel na promog¢do da
dignidade e na efetivagdo da cidadania das
pessoas com deficiéncia. No contexto escolar,
isso se traduz em ambientes que eliminam
barreiras  atitudinais,  arquitetonicas e
comunicacionais, criando condigdes para que
todos os estudantes possam aprender em
igualdade de condigdes.

A ligacdo entre tecnologia assistiva e
inovacdo educacional exige, entretanto, uma
abordagem critica. A simples presenca de
dispositivos ou softwares no ambiente escolar
ndo assegura a realizacdo do direito a educagao
inclusiva. E necesséario que essas ferramentas
sejam integradas a praticas pedagogicas
significativas, fundamentadas em
metodologias que considerem as
particularidades de cada estudante e
promovam sua autonomia (BRASIL, 2015). A
auséncia dessa integracdo pode converter
tecnologias potencialmente emancipadoras em
recursos subutilizados ou inadequados as
necessidades reais.

H4, ainda, o papel da formagdo
continuada na concretizagao desses direitos. A
legislagdo  brasileira reconhece que a
efetividade da tecnologia assistiva depende da
competéncia técnica e pedagodgica dos
profissionais que a utilizam (BRASIL, 2015).
Sem esse preparo, a implementacdo tende a
reproduzir desigualdades e a restringir o acesso

apenas aos estudantes cujos professores ja

possuam familiaridade com o0s recursos.
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Assim, a formacao docente, quando orientada
por principios de acessibilidade e direitos
humanos, torna-se um vetor essencial para a

inclusdo.

4. DISCUSSAO E RESULTADOS

A leitura analitica das entrevistas
conduzidas com dois docentes — um
especializado no atendimento educacional de
estudantes com deficiéncia visual e outro
vinculado ao ensino regular — revelou uma
convergéncia significativa em torno do
reconhecimento do potencial pedagdgico das
tecnologias imersivas. Ainda assim, as
respostas expuseram a persisténcia de barreiras
estruturais e formativas que condicionam sua
aplicabilidade, em consonincia com os
achados de Creed et al. (2023) e Lopes et al.
(2024). A triangulacdo entre os relatos e o
referencial tedrico permitiu identificar um
nucleo de desafios que transcende a dimensao
técnica, alcancando aspectos curriculares,
organizacionais e culturais.

As falas indicaram que, embora ambos
os professores reconhegam na Realidade

Aumentada (RA) e na Realidade Virtual (RV)

um potencial de ampliacdo da autonomia e de
enriquecimento cognitivo, a efetivagdo desse
potencial esbarra na auséncia de formagao
docente especifica, nos custos de aquisi¢ao e
na inadequagao de infraestrutura. O docente da
educacdo especial enfatizou a lacuna de
materiais adaptados e a insuficiéncia de
integragdo entre recursos sensoriais € objetivos
curriculares, articulando seu discurso a
perspectiva de Ramos (2024), para quem a
coeréncia entre design multissensorial e
intencionalidade pedagodgica ¢ decisiva. Ja o
professor do ensino regular destacou as
limitagdes  or¢amentarias e  estruturais,
alinhando-se as constatagdes de NIC.br (2024)
sobre déficits de conectividade e recursos nas
escolas.

A fim de organizar visualmente a
frequéncia com que cada Dbarreira foi
mencionada, elaborou-se o grafico a seguir,
construido com base na analise categorial das
entrevistas. O objetivo da representagdo nao ¢
meramente ilustrativo, mas interpretativo,
permitindo identificar a hierarquia das
dificuldades e oferecer subsidios para

discussdes sobre prioridades de intervencao.
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Figura 1 — Principais barreiras ao uso de RA/RYV para estudantes com deficiéncia visual

Principais Barreiras ao Uso de RA/RV para Estudantes com Deficiéncia Visual
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Percentual de professores (3%}

Fonte: Dados da pesquisa

A interpretacdo do grafico revela que
35% das mengdes concentram-se na auséncia
de formacao docente, configurando-se como a
barreira mais recorrente e, simultaneamente,
mais determinante para a viabilidade de
praticas inclusivas com RA/RV. Em seguida, o
custo de equipamentos aparece com 25% das
ocorréncias, indicando o peso das restrigoes
orcamentdrias na tomada de decisdo das
escolas. Infraestrutura insuficiente, com 20%,
expressa limitagdes materiais que vao desde a
falta de espago fisico até problemas de
conectividade. A caréncia de materiais
adaptados, com 15%, e a resisténcia
institucional, com 5%, completam o panorama,
sugerindo que, embora menos frequentes,
esses fatores possuem relevancia estratégica,
especialmente por influenciarem de modo
transversal as demais dimensdes identificadas.

Ao serem provocados a refletir sobre os

beneficios  experimentados, ambos o0s

entrevistados destacaram o potencial das
tecnologias imersivas para materializar
conceitos abstratos e favorecer aprendizagens
mais concretas, sobretudo em areas de
conhecimento fortemente visuais, como
ciéncias e geografia. Essa percep¢do encontra
respaldo em Guarese et al. (2023), que
defendem a integragdo de pistas tateis e
auditivas como elemento estruturante de
experiéncias de aprendizagem para estudantes
com deficiéncia visual. Contudo, a aplicagdo
efetiva dessas estratégias mostrou-se desigual:
enquanto o docente da educagdo especial
relatou  experiéncias  consistentes com
dispositivos hépticos e audio espacializado, o
professor do ensino regular limitou-se a usos
iniciais, sem adaptacdes especificas.

Outro ponto recorrente nas respostas
foi a questio da autonomia discente. O
professor especializado observou um aumento

perceptivel da iniciativa e da participacdo dos
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estudantes ap6s a implementagdo de recursos
adaptados de RA, confirmando a concepgao de
tecnologia assistiva como promotora de
protagonismo, defendida por Ribeiro e
Sant’Anna Reis (2025). O docente do ensino
regular, porém, relativizou esse efeito,
salientando que, sem mediacdo continua e
personalizacdo, os ganhos tendem a ser
pontuais. Essa divergéncia explicita a
necessidade de compreender a autonomia ndo
como resultado automatico da inovacgdo
tecnoldgica, mas como construcao mediada e
intencional.

As entrevistas também revelaram que a
continuidade do uso das tecnologias imersivas
¢ comprometida pela auséncia de diretrizes
institucionais e pela dependéncia de iniciativas
individuais ou de projetos isolados. Esse
cenario refor¢a o alerta de BRASIL (2015)
quanto a necessidade de estruturar politicas
permanentes que integrem a acessibilidade
tecnoldgica como eixo central da gestdo
educacional. Sem essa sustentacdo, as praticas
inclusivas baseadas em RA/RV correm o risco
de permanecer no campo experimental, sem
potencial de escalabilidade ou consolidacao.

Em sintese, o cruzamento entre os
dados empiricos e o referencial tedrico sugere
que a superagdo das barreiras identificadas
exige um arranjo sistémico que conjugue
formacao docente especializada, investimentos
continuos em infraestrutura e equipamentos, €
producdao de materiais didaticos acessiveis
desde a concepcdo. A transformacdo da RA e

da RV em instrumentos efetivos de inclusdo

educacional depende, portanto, da articulacao
entre politicas publicas robustas, praticas
pedagbdgicas  qualificadas e  inovagdes
tecnoldgicas orientadas por principios de

acessibilidade universal.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo retomou a
problematica inicial sobre o wuso das
tecnologias de Realidade Aumentada e
Realidade Virtual na educagdo de estudantes
com deficiéncia visual, com o objetivo de
analisar suas potencialidades e barreiras a luz
de dados empiricos e do referencial tedrico. Ao
longo do percurso metodolédgico, constatou-se
que, embora exista consenso quanto a
relevancia dessas tecnologias para a ampliacao
da autonomia e da participagdo discente, sua
implementagao efetiva depende de condigdes
formativas, estruturais e institucionais ainda
distantes da realidade de muitas escolas
brasileiras .

A sintese dos resultados das entrevistas
revelou a predominancia da falta de formagao
docente como principal barreira, seguida pelo
custo dos equipamentos e pela insuficiéncia de
infraestrutura. Essa hierarquia de obstaculos
confirma diagnosticos anteriores (Lopes et al.,
2024; NIC.br, 2024) e aponta para a
necessidade de politicas publicas que integrem
a tecnologia assistiva a programas consistentes
de capacitacdo, infraestrutura tecnologica e
producdo de materiais adaptados. Ao mesmo

tempo, os relatos evidenciaram beneficios
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concretos, como maior compreensao de
conceitos abstratos e estimulo & participagdo,
sobretudo quando recursos auditivos e tateis
foram incorporados de maneira planejada.

Do ponto de vista interpretativo, os
dados reforcam que a eficacia da RA e da RV
na educac¢do inclusiva ndo esta intrinsecamente
na tecnologia, mas na mediacdo pedagogica
que a sustenta. Isso exige um desenho
instrucional fundamentado em principios de
acessibilidade universal e na intencionalidade
didatica, conforme preconizam a Lei Brasileira
de Inclusao e as reflexdes de Ribeiro e
Sant’Anna Reis (2025). A auséncia de
articulagdo entre recursos e objetivos de
aprendizagem tende a reduzir a tecnologia a
um  papel decorativo, sem  impacto
significativo na aprendizagem.

As conclusdes analiticas indicam que a
integragdo de RA e RV em contextos inclusivos
requer um ecossistema de suporte que inclua
financiamento  continuo, formagdo de
professores em praticas multissensoriais e
adaptagao curricular. A interdependéncia entre
esses fatores sugere que a simples eliminagdo
de uma barreira isolada, como o custo dos
equipamentos, ndo garante, por si SO, a
efetivagcao do direito a educacgao inclusiva.

Entre as dificuldades encontradas no
desenvolvimento desta pesquisa, destaca-se a
limitacdo da amostra, composta por apenas
dois docentes, o que restringe a possibilidade
de generalizagdo dos resultados. Além disso, a

escassez de estudos aplicados especificamente

sobre RA/RV para estudantes com deficiéncia

visual reduziu as oportunidades de comparagao
sistematica dos achados, confirmando a lacuna
apontada por Ramos (2024).

A reflexdo final aponta que o avango do
uso de RA e RV na educacgao inclusiva requer
mais do que investimentos pontuais em
tecnologia. E imperativo construir uma cultura
institucional que valorize a inovagdo
pedagogica, a colaboragdo entre areas e a
producdo de conhecimento baseada em
evidéncias. Isso inclui o fortalecimento da
pesquisa aplicada e o acompanhamento
longitudinal dos impactos, de modo a avaliar
ndo apenas a adocdo, mas também a
permanéncia e a evolugdo das praticas
inclusivas.

Perspectivas para pesquisas futuras
incluem o desenvolvimento de estudos de
campo com maior nimero de participantes e
diversificacdo dos contextos escolares, bem
como a experimentagdo de modelos de
formacao docente que integrem teoria e pratica
no uso de tecnologias imersivas para
estudantes com deficiéncia visual. Avaliagdes
longitudinais, aliadas ao co-design com os
proprios estudantes, podem oferecer subsidios
mais robustos para a formulacao de politicas e
para a consolidacio de um paradigma

educacional verdadeiramente inclusivo.
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