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ESCOLA: PRODUCAO DE SUBJETIVIDADE
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RESUMO

A escola é um lugar em que as palavras e as acdes se inscrevem, desde a desordem, em novas
ordens, de saber, de poder, de querer, de gostar, de procurar, de sonhar, de sofrer. O sujeito que
aprende expressa a subjetividade social dos diferentes espagos sociais em que vive no processo
de aprender. Nenhuma atividade humana resulta em uma atividade isolada do conjunto de

sentidos que caracteriza 0 mundo histérico e social da pessoa.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa articular a
producdo da subjetividade contemporanea
com as relacdes de poder que circulam na
escola, ndo somente na relacdo professor-
aluno, mas sobretudo discutindo o lugar que
a instituicdo escolar ocupa na configuragao
social da atualidade. Trata-se de fazer uma
reflexdo tedrica que busca discutir a
insercdo da escola no contexto socio
histérico.

E importante dizer que se estamos
falando de uma producdo da subjetividade,
estamos deixando de lado qualquer nocéo
de subjetividade pré social, uma vez que a
subjetividade € um constante processo
social de geragdo. Assim, falar em produgéo
da subjetividade significa dizer que esta
ltima ndo é entendida como origem, mas
como um processo, de acordo com a
configuracdo sécio histérica em que se
situa. Nesse sentido, podemos dizer que a
subjetividade ndo é um dado prévio nem um
ponto de partida, mas um ponto de chegada
de um processo complexo, tal como um
devir (BIRMAN, 2000).

A ideia de
subjetividade pode ser enriquecida através
da nocdo de subjetivacdo (FOUCAULT,
1988, 1990; DELEUZE, 1992). Esta nocéao
vém sempre precedida das palavras

producdo da

“formas”, “modos”, ‘“processos”’, que

indicam que a subjetivacdo nunca esta

acaba, mas se constitui Como um processo
continuo (PRATA, 2001). A partir desta
perspectiva, hd mdaltiplas maneiras de se
subjetivar que sdo diferentes no decorrer da
historia, onde o sujeito pode fixar, manter
ou transformar sua identidade
(FOUCAULT, 1997).

Dito em outras palavras, a suposi¢ao
€ que a subjetividade hoje se produz
diferentemente do que se produziu, por
exemplo, no inicio do século XX. No
mesmo movimento e de modo ndo casual,
podemos dizer que a instituicao escolar fez
e faz parte desta producdo, uma vez que se
por um lado ela é um lugar fundamental na
constituicdo da subjetividade, por outro, ela
também esta inserida num contexto mais
amplo. Nesse sentido, a engrenagem da
escola é atravessada e marcada pela
configuragcdo social, mas também tem o
papel de definir o sujeito, seja através das
relacbes de poder entre professores e
alunos, seja na forma pela qual concebe a
aprendizagem e transmite o saber.

Para discutirmos a forma pela qual
as relacOes de poder circulam no espaco
escolar e de que maneira a subjetividade se
produz atraves delas, aproveitaremos a
concepcao de Michel Foucault (1977) sobre
a sociedade disciplinar, para, num segundo
momento, problematizarmos esse modelo
na atualidade. Pois ainda que alguns rastros
das técnicas disciplinares ainda

permanecam em nossos dias, a questdo que
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se apresenta para nos é: quando voltamos
nosso olhar para as instituicfes
contemporaneas, em particular para a
escola, sera que o diagnostico de Foucault
ainda compreende completamente a forma
pela qual as relacdes de poder se
estabelecem nesta instituicdo? N&o valeria a
pena refletirmos sobre o poder disciplinar
em funcdo da crise das instituiches e das
mudancas das relacbes de poder da
atualidade? Como a subjetividade esta
sendo produzida no deslocamento da
sociedade disciplinar para os dias de hoje?

Antes de encaminharmos a
problematica, é importante apresentarmos
uma precaucdo, indicada por Foucault,
sobre a andlise do poder: o poder deve ser
analisado como algo que funciona em
cadeia, ndo esta localizado aqui ou ali, nem
esta nas mdos de alguns. O poder ndo é um
bem, mas é algo que se exerce em rede e
nessa rede todos individuos circu-lam,
sendo que qualquer um pode estar em
posicdo de ser submetido ao poder mas
também de exercé-lo. Nessa perspectiva,
ndo se trata da questdo de "quem tem o
poder”, mas de estuda-lo no ponto em que
se implanta e produz seus efeitos reais..
Nesse contexto, o autor parece se interessar
pelos efeitos de verdade que o poder
produz, como o poder se legitima nas
relagcbes criando discursos que funcionam
como norma (FOUCAULT, 1999a).

As relagdes de poder no panoptismo

Segundo Michel Foucault (1977) as
relacbes de poder estabelecidas no século
XX nas instituicdes, seja no ambito da
familia, da escola, das prisbes ou dos
quartéis, foram marcadas pela disciplina,
cujo objetivo principal era a producdo de
corpos ddceis, eficazes economicamente e
submissos politicamente (VAZ, 1999).

Para atingir esse objetivo, a partir do
século XVIII as sociedades disciplinares
comecaram a distribuir os individuos no
espaco através das técnicas de enclausura
mento ou de organizagOes hierarquicas de
lugares especificos. Nesta perspectiva,
todas as atividades eram controladas
temporalmente, o que possibilitava, por
exemplo, um isolamento do tempo de
formacdo e do periodo da pratica do
individuo. Com isso, a aprendizagem
poderia ser normatizada, e as forcas
produtivas seriam compostas a fim de obter
um aparelho eficiente (FOUCAULT, 1977,
p. 125-152):

As disciplinas, organizando as
‘celas’, os 'lugares' e as ‘fileiras'
criam espagos complexos: ao
mesmo  tempo  arquiteturais,
funcionais e hierarquicos. Sao
espacos que realizam a fixacéo e
permitem a circulacdo; recortam

segmentos individuais e
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estabelecem ligacdes operatérias;
marcam lugares e indicam valores;
garantem a obediéncia dos
individuos, mas também uma
melhor economia do tempo e dos
gestos (...). A primeira das grandes
operagOes da disciplina é entdo a
constituicdo de ‘quadros vivos' que

transformam as multiddes

confusas, indteis ou perigosas em

multiplicidades organizadas.

Dessa forma, os "quadros vivos"
eram ao mesmo tempo uma técnica de poder
e um processo de saber, cuja intencdo era a
de dominar a diversidade, impondo-lhe uma
ordem.

As sociedades disciplinares
substituiram as antigas sociedades de
soberania, tendo seu inicio no século XVIII
e atingido seu apice no século XX . No
entanto, a partir no sé-culo XVII, ja
comegava a aparecer uma nova mecanica do
poder, com instrumentos novos e
incompativeis com as relagdes de soberania,
que incidia mais sobre os corpos do que
sobe a terra e seus produtos. Foucault
completa:

"E um mecanismo de poder que
permite extrair dos corpos tempo e
trabalho, mais do que bens e
riqueza. E um tipo de poder que se
exerce continuamente por

vigilancia e ndo de forma

descontinua por sistemas de

tributos e de obrigacOes cronicas™

(Foucault, 19993, p.42).
As sociedades disciplinares
veiculam uma forma de poder ligado a
ortopedia social, que tenta assegurar a
ordenacdo das multiplicidades humanas.
Trata-se de produzir corpos ddceis,
tornando o  exercicio do  poder
economicamente menos custoso possivel,
estendendo os efeitos do poder social ao
maximo de intensidade e tdo longe quanto
possivel e ainda ligando esse crescimento
econémico do poder e o rendimento dos
aparelnos onde se exerce, sejam
pedagdgicos, militares, industriais,
médicos. Em suma, fazendo crescer tanto a
docilidade quanto a utilidade de todos
elementos do sistema (FOUCAULT, 1977,
p.191).

Portanto, a vigilancia hierarquica
sobre os individuos permite a articulacdo de
um poder com um saber, que determina se
alguém estd se conduzindo ou ndo como
deve. Essa articulagdo se ordena em torno
da norma, do que € ou ndo normal, do que é
correto ou incorreto, do que se deve ou nao
se deve fazer (FOUCAULT, 1999h: p.88).
E a partir dessas relagdes do poder e do
saber que Gore (2000, p. 14) explica como
os efeitos de verdade do poder podem ser

produzidos nos discursos educacionais:
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Mecanismos de  poder-saber

funcionam néo apenas em relacdo
a pedagogias defendidas em
discursos educacionais, isto &, em
relacdo a visOes sociais e praticas

instrucionais particulares,

promulgadas em nome da
pedagogia, mas também em
relacio a  pedagogia  dos
argumentos, que caracterizam

discursos educacionais

especificos, isto é, aos préprios

argumentos.

Assim, um determinado discurso
pode ser, a0 mesmo tempo, instrumento e
efeito de poder, mas também obstéaculo,
ponto de resisténcia ou ponto de partida de
uma estratégia oposta: "O discurso veicula
e produz poder; reforca-o mas também o
mina, expde, debilita e permite barra-lo ...
Né&o existe um discurso do poder de um lado
e, em face dele, um outro, contraposto”
(FOUCAULT, 1985, apud GORE, 2000,
p.15).

A partir da possibilidade da
veiculacdo de normas nos discursos
educacionais, vale ainda enriquecermos
esta problemaética através da exposi¢do que
Ariés (1981) faz do surgimento da vida
escolastica e sua articulagio com a
disciplina. De acordo com o autor, a
diferenca essencial entre a escola da ldade

Média e a dos tempos modernos, residiu na

introducdo da disciplina, que era um meio
de isolamento e adestramento das criancas.

Se a escola medieval ndo era
destinada a educagdo da infancia, sendo
uma espécie de escola técnica que acolhia
de forma indiferente as criancas, 0s jovens
e 0s adultos, na escola do século XIX, os
mestres comecaram a submeter o aluno a
um controle cada vez mais rigido e as
familias passaram a pensar numa educacao
“séria”. Deste modo, a institui¢ao ideal para
as criangas passou a ser o internato (ARIES,
1981).

A disciplina ndo se traduziu
simplesmente por uma melhor vigilancia
interna, mas impés as familias o respeito
pelo ciclo escolar integral, que passou a
durar no minimo quatro ou cinco anos ao
final do século XIX. Nesse movimento,
uma nova nogdo de moral comegou a
distinguir a crianca na escola, separando-a:
a nocéo de crianca bem educada. Esta seria
preservada das rudezas e da imoralidade,
que passaram a ser identificadas como
tracos especificos das camadas populares e
dos moleques (ARIES, 1981, p.191).

Aproveitando as hipOteses de
Foucault e Ariés, podemos dizer que a
forma pela qual a instituicdo escolar se
implantou no século XX se articulou as
normas disciplinares, com uma concep¢ao
de valor do que seria ser "bem educado".
Lopes Louro (1997, p.57) complementa

aqui:
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Diferencas, distincdes,

desigualdades... A escola entende
disso. Na verdade, a escola produz
isso. Desde seus inicios, a
instituicdo escolar exerceu uma
acdo distintiva. Ela se incumbiu de
separar 0s sujeitos - tornando
aqueles que nela entravam
distintos dos outros, 0s que a ela
tinham acesso. Ela dividiu
também, internamente, os que &
estavam, através de maltiplos
mecanismos de classificacéo,

ordenamento, hierarquizagéo (...

Sabemos que as caracteristicas
sinalizadas acima infelizmente ainda séo
fecundas nas instituices escolares de
nossos dias. Por outro lado, ainda que
possamos reconhecer vestigios do poder
disciplinar hoje, serd que as relacBes de
poder entre professores e alunos na escola
ainda se exercem exclusivamente segundo o

modelo da disciplina?

A producao da subjetividade e a escola

Como adiantamos na introducdo,
estamos supondo que a subjetividade é
sempre produzida, ou seja, ela ndo esta na
origem nem € imanente a uma natureza
humana. E ainda que consideremos que ha
determinados modos da subjetividade se

organizar relativos ao psiquico, esses

modos estdo relacionados aos padrdes
identitarios que se constituem em cada
época. Esses padrdes identitarios estdo
ativamente presentes ndao sd nas macro
relacdes, mas também circulam nas micro
relacdes entre 0s sujeitos.

Ora, se ndo had uma subjetividade
transcendental com valores universais
validos para qualquer tempo e lugar, se ndo
h& uma constituicao psiquica que valha para
qualquer época, uma vez que ela é sempre
produzida em determinado tempo, as regras
transmitidas nas relacGes entre professores
e alunos na escola também se modificam.
Mudam as regras, mudam as formas de
sujeicdo, mudam as formas de transgresséo,
mudam o0s processos de subjetivacao.

Talvez o0 que esteja sendo sinalizado
na crise da autoridade docente (AQUINO,
1996; 1998), ainda que muitas vezes
inconscientemente e de diferentes modos, é
justamente a faléncia de um modelo de
instituicdo calcado na ideia de disciplina.
Neste contexto, podemos supor que é a
propria configuracdo social que esta se
modificando, e que esta modificacdo esta
ligada a producéo de um outro sujeito, que
vai se personificar também nas relacOes
entre professores e alunos, causando,
muitas vezes, um estranhamento em ambas
as partes. Dessa maneira, conforme coloca
Aquino (1996) a indisciplina pode estar
indicando o impacto do ingresso de um

novo sujeito histérico, com outras
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demandas e valores, numa ordem arcaica e
despreparada para absorvé-lo. O autor

continua:

Nesse sentido, a génese da
indisciplina ndo residiria na figura
do aluno, mas na rejeicdo operada
por esta escola incapaz de
administrar as novas formas de
existéncia social concreta,
personificada nas transformacoes
do perfil da clientela. Indisciplina,
entdo, seria sintoma de injuncéo da
escola idealizada e gerida para um
determinado tipo de sujeito e
sendo ocupada por outro.
Equivaleria, pois, a um quadro
difuso de instabilidade gerado pela
confrontacdo deste novo sujeito
historico a velhas  formas
institucionais cristalizadas (...
(AQUINO, 1996, p.45).

Assim, ainda que consideremos que
os professores fazem parte dessa nova
producéo subjetiva, podemos perguntar se
algumas vezes seu discurso ndo se mantém
amarrado em valores que foram construidos
na época em que eles proprios foram
educados. Em outras palavras, o professor
escolar muitas vezes insiste  num
diagnostico da rebeldia do aluno a partir do
modelo do poder disciplinar, em que ele

proprio, professor, foi sujeitado.

Portanto, para além da impoténcia
que alguns professores sentem em relagéo a
indisciplina do aluno, talvez essa ultima
possa estar sinalizando que ha um outro
sujeito em sala de aula, que é marcado por
essa nova modalidade de organizacdo da
instituicdo escolar, mas que também a
constitui. E nessa medida que podemos
dizer que se por um lado a escola reproduz
os valores hegemonicos da sociedade, por
outro, diante dos impasses enfrentados em
sala de aula, ela tem a fungdo de participar
da transformacédo desses valores, uma vez
que é um lugar fundamental na producédo do

sujeito.
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