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RESUMO

Este artigo aborda a tematica da incluséo escolar de alunos com deficiéncia na escola regular,
analisando os desafios e as possibilidades das praticas pedagogicas. O estudo busca
compreender as relacbes entre questdes emocionais e o0s resultados escolares, propondo
reflexdes sobre possiveis estratégias para minimizar esses impactos. A questao problema central
investigada é: como as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas podem contribuir,
efetivamente, para a inclusdo de alunos com deficiéncia, a luz dos principios da educagdo
inclusiva? Os objetivos do estudo sdo analisar os desafios e as possibilidades das praticas
pedagogicas voltadas a inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar, com base na
perspectiva da educacdo inclusiva, e compreender como 0s professores percebem e
desenvolvem préticas inclusivas, identificar as principais dificuldades enfrentadas no processo
de inclusdo, e propor sugestdes que contribuam para o aprimoramento dessas praticas. A
metodologia adotada é de carater bibliografico, com a revisdo de artigos, livros e outros
materiais académicos relacionados ao tema, incluindo um mapeamento de producdes cientificas
dos ultimos vinte anos em bases de dados confiaveis, e analise dos dados baseada na técnica de
andlise de contetdo. Conclui-se que, apesar dos avancos legais, a realidade escolar no Brasil,
ainda apresenta inumeros desafios para a consolidacdo de uma pratica verdadeiramente
inclusiva, como a falta de formacdo especifica dos professores e a escassez de recursos didaticos
adequados.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo  educacional  de
estudantes com deficiéncia tem conquistado
crescente destaque nas Ultimas décadas,
ecoando uma tendéncia mundial pela
democratizagéo do ensino e pela garantia de
direitos humanos essenciais. No Brasil, esse
debate se insere em um historico de
mobilizacbes sociais pela equidade no
acesso a educacao, confrontando um legado
persistente de marginalizagdo e disparidade
(Neto et al., 2018).

Marcos legislativos como a
Constituicho Federal de 1988 e a
subsequente Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) foram
cruciais para formalizar o direito a educacao
para todos, abrangendo, de forma explicita,
as pessoas com deficiéncia. Tais normativas
consolidaram o ideal de uma escola
universal, impulsionando o0 sistema
educacional a reavaliar suas abordagens,
infraestruturas e principios. Contudo, a
concretizacdo da incluséo transcende a mera
regulamentacdo; exige transformacdes
substanciais nas filosofias pedagdgicas e na
capacitacdo dos educadores.

De acordo com Silva (2019), apesar
dos progressos notaveis na matricula de
alunos com deficiéncia em turmas
regulares, evidéncias de instituigcdes

nacionais e internacionais indicam a

persisténcia de obstaculos que impedem a
plena participagdo e o aprendizado desses
estudantes. A realidade das escolas
brasileiras, tanto publicas quanto privadas,
revela a existéncia de praticas pedagdgicas
que ainda carecem de adaptacdo as
necessidades educacionais especificas,
alem da escassez de recursos didaticos
adequados e de profissionais
especializados.

Conforme salientado por Neto et al.,
(2018), a inclusdo no contexto educacional
vai aléem da simples presenca fisica dos
alunos em sala de aula; ela demanda o
reconhecimento das singularidades de cada
individuo e a oferta de condicGes que
assegurem sua permanéncia e
desenvolvimento com qualidade e
equidade.

Diante desse cenario complexo, o
presente estudo se justifica pela urgéncia de
aprofundar a compreensédo dos desafios e
possibilidades das praticas pedagogicas
inclusivas no Brasil. Nosso objetivo €
contribuir para a construcdo de uma
educagdo verdadeiramente  equitativa.
Buscamos entender as relagbes entre as
questdes que impactam o0s resultados
escolares e, a partir dai, propor reflexdes e
estratégias eficazes para minimizar 0s
desafios encontrados. Assim, esperamos
aprimorar significativamente a experiéncia

educacional de alunos com deficiéncia.
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Nesse sentido, a questdo problema
central que norteia esta investigacdo é:
Como as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas  escolas  podem
contribuir, efetivamente, para a inclusdo de
alunos com deficiéncia, a luz dos principios
da educacdo inclusiva? Para responder a
essa indagacao, este artigo estabelece como
objetivos principais: analisar os desafios e
as possibilidades das praticas pedagdgicas
voltadas a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ambiente escolar, com base

na perspectiva da educagdo inclusiva; e

compreender como o0s  professores
percebem e  desenvolvem  préticas
inclusivas, identificar as principais

dificuldades enfrentadas no processo de
incluséo.

A metodologia adotada neste estudo
é de carater bibliogréafico, com a revisao
sistematica de artigos cientificos, livros e
outros materiais académicos pertinentes ao
tema. Foi realizado um mapeamento de
producdes cientificas dos ultimos dez anos,
priorizando publicacbes indexadas em
bases de dados confidveis para garantir a
robustez e a atualidade das informacdes. A
anélise dos dados coletados baseou-se na
técnica de analise de conteudo, permitindo
identificar padrGes, tendéncias e lacunas nas
discussdes sobre a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia no contexto

pedagdgico.

Este estudo é fundamental porque
langa luz sobre os desafios e as
possibilidades reais da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia no Brasil. Ao
investigar as praticas pedagogicas e as
percepcdes dos professores, ele ndo soO
identifica as lacunas existentes, mas
também sugere caminhos concretos para
aprimorar o processo inclusivo. Enfim, este
trabalho contribui para que a educacgéo
brasileira cumpra seu papel de promover a
justica social e o pleno desenvolvimento de

cada individuo.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao de literatura

tradicional,  descritiva, de natureza
qualitativa e bibliografica, ja& que a analise
se realizou em diversas fontes de pesquisas
como conteddo de livros, artigos
cientificos, sites, dissertacdes, teses e

bibliogréaficas virtuais.

3 DESENVOLVIMENTO
3.1 Como Fazer a Inclusao Escolar

A obra “Inclusdo escolar, o que é?
Por que? Como fazer?" de Maria Tereza
Mantoan (2018) aborda a incluséo como
uma inovagdo que demanda uma
modernizacao e reestruturacdo fundamental
da natureza das escolas. A autora argumenta
que as dificuldades de aprendizagem de

alguns alunos n&o sdo exclusivamente
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individuais, mas frequentemente resultam
da forma como o ensino é conduzido e
como a aprendizagem e a avaliacdo sao
concebidas.

A autora acima explora as
mudancas necessarias em diferentes niveis
das instituicdes de ensino que buscam
adotar uma organizacao escolar inclusiva.
Essas mudancas sdo analisadas sob trés
perspectivas  principais: 0s  desafios
inerentes a inovacdo inclusiva, as acles
praticas para efetiva-la nas salas de aula
(incluindo a formacgéo de professores), e as
perspectivas futuras que se abrem para a
educacdo com a implementacao de projetos
inclusivos, tendo como alicerce o principio
democrético da educagdo para todos.

De acordo com Mantoan (2018),
para alcancar uma educacdo
verdadeiramente inclusiva e superar as
condicdes  excludentes do  ensino
tradicional, faz-se necessario recriar 0
modelo educativo, ou seja, € preciso

repensar as  praticas  pedagdgicas
tradicionais. A inclusdo exige uma mudanca
de paradigma, onde o foco ndo estd em
homogeneizar 0s alunos, mas em
reconhecer e valorizar a diversidade como
inerente ao processo de aprendizagem. 1sso
implica em abandonar modelos de ensino
Unicos e buscar abordagens mais flexiveis e
responsivas as necessidades individuais.

Para Mantoan “superar o0 sistema

tradicional de ensinar € um propoésito que
temos de efetivar com toda a urgéncia”. O
tradicionalismo por vezes sucumbe a
potencialidade do professor de oferecer o
seu melhor, assim como o aprendizado do
aluno.

E de extrema importancia que
aconteca também uma reorganizar das
escolas, tanto nos aspectos pedagdgicos
guanto nos administrativos. Para Mantoan
(2018), a inclusdo ndo se limita a sala de
aula, mas exige uma reorganizacao
completa da escola, tanto em seus aspectos
pedagogicos quanto administrativos. 1sso
envolve a criacdo de estruturas de apoio, a
colaboracdo entre diferentes profissionais
(professores, especialistas, gestores), a
alocacdo de recursos adequados e a
flexibilizacdo dos curriculos e das formas
de avaliacdo. Ressaltando que a
flexibilizac&o curricular ndo envolve apenas
contetidos, mas questdes temporais, ou seja,
0 tempo que a crianga necessita nas tarefas,
avaliacdes, no espaco escolar, etc.

Paulo Freire (2020) diz ainda que,
uma escola inclusiva, com suas praticas
inclusivas, precisa oferecer um ensino sem
excecOes nem exclusbes. o tedrico
centraliza a ideia de que a responsabilidade
pelo aprendizado de todos os alunos € do
professor e da escola como um todo. A
inclusdo implica em garantir que todos os

estudantes participem ativamente das
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atividades escolares, sem segregacdo ou
isolamento. O objetivo é criar um ambiente
de aprendizagem comum que atenda as
diferentes necessidades e ritmos de cada
aluno.

De acordo com Paulo Freire (2015),
“ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua descoberta
e/ou construgdo”. Isso significa que, o
professor precisa apresentar estratégias para
que o educando se sinta motivado e apto a
aprendizagem de forma satisfatoria. Para
muitos, o modelo ideal de ensino, de
método é aquele que leva o educando a
decorar formulas, datas, conceitos. Essa
ideia remete a supervalorizacdo do
conteddo académico em todos 0s seus
niveis, é entdo a valorizacdo de uma
educacdo mecéanica.

Uma escola inclusiva € aquela que
investe no docente, ou seja, é aquela que
prepara o professor para trabalhar uma
pedagogia inclusiva, isto €, trazer
estratégias e praticas pedagogicas que
atendam as necessidades de todos os alunos,
sejam estes com ou sem deficiéncias.

Freire (2020) dedica atencéo crucial
ao papel do professor nesse processo. Ser
um  professor inclusivo  demanda
preparacdo, formacdo continua e uma
mudanga de postura. E necessario
desenvolver habilidades para identificar as

necessidades individuais dos alunos,

adaptar as estratégias de ensino, trabalhar
em colaboragdo com outros profissionais e
construir um ambiente de sala de aula
acolhedor e participativo.

Mantoan (2018) levanta uma
questdo fundamental sobre a diferenciagdo
pedagogica. Ela alerta para o risco de a
diferenciacdo ser utilizada como forma de
segregacdo ou rotulacdo dos alunos. A
verdadeira diferenciacdo para incluir deve
ser baseada no reconhecimento da
singularidade de cada estudante e na oferta
de diferentes formas de acesso ao curriculo
e de expressdo do aprendizado, visando a
participagdo e o progresso de todos. E
preciso reconhecer que ha diferenca e
trabalhar de modo igual, no sentido de
utilizar recursos, metodos que sejam de fato
eficazes na construcdo dos saberes de cada
aluno, seja este dito “normal” ou com
deficiéncias. A diferenca ndo deve ser para
exclusdo, mas para incluséo.

A partir desses conhecimentos,
percebe-se a necessidade de uma pedagogia
que assuma a diferengca como um valor e um
ponto de partida para o processo educativo.
Em vez de tentar homogeneizar os alunos,
uma pedagogia da diferenca busca explorar
a riqueza da diversidade, utilizando as
diferentes experiéncias e conhecimentos
como ferramentas para enriquecer o

aprendizado de todos.
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Para garantir o direito de todos a
aprendizagem, a escola inclusiva enfrenta
desafios e resisténcias significativas em sua
implementacdo. E fundamental que as
criticas e 0s questionamentos sejam
encarados com argumentos sélidos, sempre
pautados nos principios democréaticos da
educacdo. Essa postura permite ndo sé
defender a inclusdo, mas também promover
a transformacdo das préaticas escolares para
que se tornem verdadeiramente acessiveis e
acolhedoras para todos os alunos(Neto et
al., 2018) .

3.1 A Pratica Pedagdgica inclusiva e a

flexibilizac&o curricular

A pratica pedagdgica inclusiva
demanda do docente uma atencdo
diferenciada as particularidades individuais
dos estudantes, concomitantemente a uma
postura adaptéavel frente as exigéncias do
curriculo escolar. Essa abordagem nao
implica em simplifica¢do de contetido ou na
reducdo dos objetivos de aprendizagem
para alunos com deficiéncia; antes, visa
assegurar que todos os discentes usufruam
das mesmas oportunidades educacionais,
respeitando-se seus ritmos e estilos de
aprendizagem peculiares (Carvalho, et al.,
2010).

Nessa conjuntura, Vieira e Silva

(2022) destacam a flexibilizacdo curricular

como um recurso didatico-metodolégico de
suma importancia. Tal flexibilizagdo
possibilita a adaptacdo de objetivos,
conteudos, estratégias e instrumentos
avaliativos as necessidades especificas dos
alunos, sem que a qualidade do ensino seja
comprometida. A efetivacdo desse processo
requer planejamento meticuloso,
criatividade e, primordialmente, um
compromisso ético inabalavel com o direito
universal a educacao.

Um aspecto crucial para o avancgo da
educacgéo inclusiva reside na colaboracio
interprofissional dentro do ambiente
escolar. A atuagdo sinérgica entre
professores, coordenadores pedagdgicos,
gestores, intérpretes de Libras, cuidadores e
profissionais do atendimento educacional
especializado (AEE) é essencial para o
desenvolvimento de praticas integradas e
coerentes com os fundamentos da incluséo
(Mantoan, 2018; Glat; Fernandes, 2014).

Conforme apontado por Kingston et
al., (2010), a interdisciplinaridade constitui
um elemento-chave no atendimento as
necessidades educacionais especiais, pois
permite a articulacdo de diferentes saberes
em prol do desenvolvimento integral do
estudante. Nesse contexto, a instituicdo
educacional deve operar como uma
verdadeira comunidade de aprendizagem,
onde todos os envolvidos compartilham

responsabilidades e aprimoram-se
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mutuamente, superando a fragmentacéo que
frequentemente  restringe as  acOes
pedagogicas.

Contudo, a edificacdo dessa
comunidade escolar inclusiva confronta-se
com barreiras culturais e atitudinais ainda
presentes no cenario educacional. A
deficiéncia €, por vezes, erroneamente
interpretada  como um impedimento
inerente & aprendizagem, em vez de ser
reconhecida como uma condicdo que exige
a implementac&o de estratégias pedagogicas
diferenciadas. Lousada (2016) destaca que
0 preconceito e a desinformacdo
representam obstaculos tdo impactantes
quanto a caréncia de recursos materiais,
pois influenciam diretamente a percepcao e
o tratamento dispensado aos individuos no
ambiente escolar.

Nesse se tido, pode-se dizer que,
para progredir em direcdo a uma educacéo
mais equitativa e democréatica, torna-se
imperativo promover uma transformacéo na
mentalidade dos profissionais da educacéo
e da comunidade escolar em geral,
incentivando a valorizacao da diversidade e
o fomento da convivéncia respeitosa.

A legislacdo  brasileira  tem
consolidado seu compromisso com a
inclusdo, notadamente apo6s a promulgacéo
da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015). Este

marco legal assegura, entre outros direitos

fundamentais, o acesso a educacdo em
condicdes de igualdade com os demais
estudantes. Representando um avango
significativo, a referida lei reitera a
proibicdo de recusa de matricula a alunos
com deficiéncia por parte das institui¢cdes de
ensino, a0 mesmo tempo em que as
incumbe de promover as adaptacdes
necessarias para garantir a plena
participacdo e a aprendizagem desses
individuos (Brasil, 2015).

Conforme observado por Carvalho
et al., (2010), essa alteragdo no arcabouco
juridico impde uma nova postura as
instituicbes  educacionais. Estas  sdo
compelidas a revisar suas praticas
pedagdgicas e suas estruturas fisicas, com o
intuito de se tornarem ambientes
verdadeiramente acessiveis e acolhedores.
Desse modo, a inclusdo transcende o
patamar de uma mera opcdo pedagdgica,
estabelecendo-se como um dever legal e
ético inescusavel para 0 sistema
educacional.

Enfim, a inclusdo escolar ndo é
apenas um ideal pedagdgico, mas um pilar
fundamental para o cumprimento da
legislacdo educacional brasileira, que
progressivamente se fortaleceu para
garantir o direito de todos a educacgdo. Essa
relevancia se manifesta em diversos niveis,
desde a garantia de direitos individuais até

a promocdo de uma sociedade mais
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equitativa (Neto et al., 2018).

Primeiramente, a incluséo escolar é
crucial por ser um imperativo legal. Com a
promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015), conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, o Brasil reafirmou
seu compromisso com a educacao inclusiva.
Essa legislacéo é clara ao determinar que as
escolas ndo podem recusar a matricula de
estudantes com deficiéncia, exigindo que
promovam as adaptacfes necessarias para
garantir sua plena participacdo e
aprendizagem. Antes mesmo dela, a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n®9.394/1996 - LDB) ja estabeleciam
a educacdo como um direito de todos e o
dever do Estado de garantir o atendimento
educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de
ensino. Cumprir a inclusdo, portanto, €
acatar a propria base legal que rege a
educacdo no pais (Brasil, 1996).

Em segundo lugar, a incluséo
escolar é vital para assegurar a equidade e a
justica social. A legislacdo brasileira
reconhece a educacdo como um
instrumento de igualdade de oportunidades.
Sem a inclusdo efetiva, uma parcela
significativa da populacéo — as pessoas com
deficiéncia — teria seu direito a educacéo

cerceado, perpetuando ciclos de exclusao e

marginalizacdo. Escolas inclusivas, ao
acolherem a diversidade e se adaptarem as
necessidades individuais, desconstroem
barreiras e proporcionam caminhos para
que todos os estudantes desenvolvam seu
potencial, independentemente de suas
caracteristicas. 1sso vai além do acesso
fisico; trata-se de garantir 0 acesso ao
conhecimento, a socializacdo e ao
desenvolvimento integral (Carvalho et al.,
2010).

Ademais, a implementacdo da
inclusao escolar impulsiona a
transformacéo e a qualificacdo do sistema
educacional. A exigéncia legal de adaptar
curriculos, metodologias e avaliagdes forca
as instituicdes a repensarem suas préaticas
pedagogicas. 1sso leva a um aprimoramento
continuo dos professores, que precisam
desenvolver um olhar mais atento as
particularidades dos alunos e buscar
estratégias inovadoras. A colaboracéo entre
diferentes profissionais da educagao — como
professores de sala comum, do
Atendimento Educacional Especializado
(AEE), intérpretes de Libras e cuidadores —
torna-se  essencial, promovendo a
interdisciplinaridade e a construgdo de uma
verdadeira comunidade de aprendizagem.
Essa dindmica enriquece 0 ambiente
educacional para todos, ndo apenas para 0S
alunos com deficiéncia (Glat; Fernandes,

2014).
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Por fim, a inclusdo escolar na

perspectiva da legislagdo  brasileira
contribui para a formagao de uma sociedade
mais democratica e respeitosa as diferencas.
Ao conviverem desde cedo em ambientes
diversos, o0s estudantes aprendem a
valorizar as singularidades, a desenvolver a
empatia e a combater preconceitos. A
escola, como microssociedade, reflete e
molda os valores sociais. Quando ela €
inclusiva, sinaliza para toda a comunidade a
importancia da diversidade e da

coexisténcia  harmoniosa,  preparando
cidaddos mais conscientes e capazes de
construir um futuro equitativo (Neto et al.,
2018).

Em suma, a inclusdo escolar é a
concretizacdo do que a legislagéo brasileira
busca para a educagdo, que é um sistema
acessivel, justo e que reconheca o valor
intrinseco de cada individuo, garantindo
que o direito a aprendizagem seja uma

realidade para todos.

4 CONCLUSAO

A inclusdo escolar, conforme
delineado nas pesquisas realizadas, emerge
ndo como uma simples adaptacdo, mas como
uma transformacao profunda e necessaria do
paradigma  educacional  vigente. A
implementacéo efetiva da inclusdo exige um
movimento continuo de reconstrucdo do

modelo educativo, permeando desde a

concepcdo do ensino e da aprendizagem até
a organizacdo pedagdgica e administrativa
das escolas.

A esséncia de "como fazer a incluséo
escolar" reside na superacdo da Vvisdo
dificuldades de

aprendizagem, reconhecendo que 0 contexto

individualizante  das

escolar e as praticas pedagdgicas
desempenham um papel crucial no sucesso
ou no fracasso dos alunos. Ensinar a turma
toda, sem excecdes nem exclusdes, demanda
um professor reflexivo, preparado e disposto
a diferenciar suas praticas de forma
inclusiva, valorizando a singularidade de
cada estudante e construindo uma pedagogia
da diferenca.

Os teoricos pesquisados nos convida
a encarar a inclusdo como um imperativo
ético e democratico, alicercado no principio
da educacdo para todos. Embora a jornada
rumo a escolas verdadeiramente inclusivas
seja desafiadora e encontre resisténcias,
como ilustrado na experiéncia da autora, as
perspectivas que se abrem para uma
educagdo mais  justa, equitativa e
enriquecedora para todos o0s alunos
justificam plenamente o esforco de
modernizacdo e reestruturacdo das nossas
instituices de ensino.

Por isso, é preciso ter em mente que,
a inclusdo ndo é apenas um ideal a ser
alcancado, mas um processo dindmico e

continuo de construgdo de uma escola que
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acolhe, respeita e potencializa a diversidade
em sua plenitude. Embora os desafios sejam
pertinentes, mas € preciso transcendé-los
cumprindo assim 0 que preconiza a

legislacdo educacional no Brasil.
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