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APRESENTACAO

Por meio do conhecimento que se constréi no
Ensino de Ciéncias Naturais e Biologia, o sujeito estudante
pode construir uma leitura de mundo capaz de olhar a
realidade que o cerca, ancorado na compreensao sobre a
dindmica da vida, a constituicdo dos seres vivos, a relacéo
entre estes e 0 ambiente, 0s processos de transformacdo da
natureza e se torna capaz de tomar decisdes por meio de
Otica critica, cuidando de si e da coletividade.

O livro “Saberes e fazeres no Ensino de Ciéncias
e Biologia”, reline experiéncias nesse espectro, de pensar
processos formativos no Ensino de Ciéncias e Biologia, em
uma loégica multidimensional, que abrange o pensar sobre a
aprendizagem do estudante do Ensino Fundamental e
Médio e a formacdo do docente responsavel por conduzir a
formacéo deste, nos cursos de licenciatura. As experiéncias
apresentadas dialogam, de modo que representam parte da
complexidade caracteristica da formacdo docente para a
formacdo cientifica, que demanda uma articulacdo entre
ciéncia e sua logica de construgcdo do conhecimento com
humanidade, conhecimento social e as implicagdes que o
conhecimento cientifico tem na vida dos sujeitos.

Entre experiéncias e praticas de Ensino de Ciéncias
e Biologia na Escola, olhando para os objetos de estudo,
recursos e processos adotados para mediar 0 ensino ou para
0S sujeitos presentes na escola e um olhar para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, olhando para o
curriculo e a estrutura do curso em diferentes tempos e
espacos, estd um convite a cada professor e professora de
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Ciéncias e Biologia. Um convite a pensar caminhos e
processos para o aperfeicoamento da aprendizagem de seus
estudantes e sobre a busca pelo aperfeicoamento de sua
propria formacdo, conectando com as questdes sociais, as
realidades contemporaneas, os impactos da formagdo em
Ciéncias e Biologia nas questdes ecoldgicas, de salde,
acesso ao mundo do trabalho, compreensao e cuidado com
0 meio ambiente, uso consciente dos produtos da ciéncia e
da tecnologia, reconhecimento e tratamento da informacéo
e do entendimento sobre a constru¢do do conhecimento
cientifico.

O primeiro capitulo, intitulado “O uso de hortas
orgéanicas como ferramenta de ensino e aprendizagem”
discute a utilizacdo de hortas organicas na aprendizagem de
Biologia e faz um convite a pensar a horta como recurso,
processo e espaco para aprendizagem. Recurso e processo,
quando se estuda os conceitos e estruturas bioldgicas,
presentes no curriculo escolar e nas condicdes e fatores
bioticos e abioticos na horta e quando, por meio da horta,
se trabalha a investigacdo, o argumento e a reflexdo,
necessarios ao Ensino de Ciéncias e Biologia. Espaco,
guando o ambiente é estruturado para expandir as
atividades além da sala e aperfeicoar o dialogo entre teoria
e pratica, com baixo custo, situando o estudante em uma
vivéncia capaz de fomentar o protagonismo e a
aprendizagem. Nessa perspectiva, faz uma revisdo
integrativa na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes,
resgatando construgdes didaticas, tedricas e metodoldgicas,
na construgdo de conceitos, interdisciplinaridade,
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sustentabilidade, impactos sociais e reflexGes sobre as
possibilidades dessa pratica em espacos escolares.

No segundo capitulo, “A educacdo inclusiva na
formacdo do professor de Ciéncias e Biologia: uma
analise dos projetos pedagdgicos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Universidade
Federal de Alagoas”, explora uma outra dimenséo, qual
seja: a formacdo do Professor de Ciéncias e Biologia,
responsavel por uma formacéo cientifica dos estudantes da
Educacdo Baésica, constituintes de uma sociedade diversa,
com especificidades e individualidades. Com lastros em
prerrogativas teoricas e legais, ancora a formacao docente
na necessidade da inclusdo social, respeito e
reconhecimento da diversidade e realiza provocag6es sobre
a estrutura curricular que norteia os cursos de licenciatura,
olhando para os desafios que os professores dessa &rea
muito provavelmente enfrentardo em seu exercicio
profissional, dialogando ciéncia com as especificidades dos
sujeitos. Em uma analise documental, criteriosa, na
especificidade de uma universidade, faz um confronto entre
os diferentes curriculos com perfis proximos e traz um olhar
para as prioriza¢fes que os curriculos apresentam, seguindo
de ponderacBes para possiveis adequacdes e espacos
formativos que possam ser construidos para que, a
educacdo inclusiva seja parte integrante da formacéo
inicial.

O terceiro capitulo segue com o dialogo com o curso
superior e expde um desafio na formacdo docente em
Ciéncias e Biologia em um periodo muito peculiar. O
capitulo tem como titulo “Estagio supervisionado no
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retorno presencial na pandemia de COVID-19”. Diante
da crise sanitaria e das incertezas com ela construida em
ambito global e da necessidade de reestruturacdo de
diversos setores da sociedade para desenvolver processos
imprescindiveis como a educacdo e formacdo docente
sofreram mudancas e foram marcadas pela intensidade da
busca por alternativas, inclusive com uso de ferramentas e
recursos tecnoldgicos. O capitulo faz esse resgate, discute
esse cenério olhando para a peculiaridade do estagio na
licenciatura e afunilam a discussao para o periodo no qual
ocorreu retorno para a escola e a universidade e de uma
outra reestruturagdo que abarca as experiéncias construidas
no periodo de pandemia, como uso de recursos tecnologicos
e a possibilidade do trabalho presencial, que apesenta a
complexidade da reorganizagdo dos espacos formativos e
dos desafios diversos que a educagdo passa a ter. O estagio
passa entdo a se constituir em um processo formativo com
desafios ainda maiores, pois o didlogo indissociavel entre
teoria e pratica na formagdo do licenciando passa a se
ancorar em uma realidade escolar em (re) construcdo. Além
disso, estd em debate a formacdo do professor de Biologia,
que é o campo do conhecimento que fundamenta o
entendimento necessario ao cuidado individual e coletivo,
a tomada de decisdo e a compreensao do papel da ciéncia
na superagdo da crise sanitaria. O texto explora essa
dimensdo e faz uma revisdo de trabalhos que foram
publicados necessariamente no ano de 2022 e que
representam essa etapa da formacéo inicial no periodo de
retomada do presencial nas instituicdes escolares e reflete a
formacgéo do professor em tempos de incertezas e desafios.

-12 -



O livro caminha para outra preocupagdo no Ensino
de Ciéncias e Biologia: O sujeito que aprende, a relacdo
entre saberes nesse ensino e as implicacbes desse
conhecimento construido no mundo social. O quarto
capitulo é “Ensinar e aprender ciéncias/biologia na
educacgao de pessoas jovens, adultas e idosas: um olhar
para os sujeitos da sala de aula”. Faz um resgate de
reflexbes fundamentais para a discussdo sobre
Alfabetizacdo Cientifica para o publico de jovens, adultos e
idosos, considerando a complexidade e a diversidade desses
sujeitos e dos processos formativos necessarios para um
trabalho com essa modalidade. Apresentam o lastro legal e
tedrico que trata da EJA e de sua legitimacdo enquanto
modalidade a ser garantida, por uma demanda social
evidente, que deve ser executada pelas politicas publicas
conforme e propria legislagdo. Afunilam o olhar para o
Ensino de Ciéncias e provocam, com referenciais tedricos e
documentais, que 0 modelo de ensino para esses sujeitos
precisa considerar um modo préprio, que ndo € unico, que
dialoga com cada realidade, mas que conflui para o
entendimento de que a compreensao de que nomenclaturas
e formulas desprovidas de contextualizagdo, ndo alcancam
a formagdo cientifica e social. Convidam a pensar a
Alfabetizacdo Cientifica articulada com a colaboragdo, a
escuta e o protagonismo, com dimensdes que, além de
conceituais, seja politica e social e que possam permitir aos
sujeitos um olhar critico para seu cotidiano. Os autores
olham para dimensdes curriculares contemporaneas,
dialogam com autores que trazem reflexdes sobre a
ampliacdo cultural, o entendimento de ciéncia e a atuacdo
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que o sujeito pode desenvolver ao participar ativamente de
um processo formativo.

O quinto capitulo permanece no espaco sala de aula
e explora ndo o sujeito, mas 0 recurso, que por sua vez
media e pode ser o Unico disponivel nas instituicGes de
ensino: O Livro Didatico. O capitulo se intitula
“Microbiologia no Ensino Fundamental: uma avaliagéo
dos conteudos e abordagens em Livros Didaticos de
Ciéncias”. Foca na microbiologia, como um campo
especifico da Biologia que carrega especificidades e
desafios quando as possibilidades didaticas na Educacéo
Basica, demando recursos, espagos e equipamentos para a
visualizacdo e discussdo sobre seres e estruturas
comumente ndo vistas sem o auxilio desses aparatos. Em
que pese a necessidade da qualificagcdo dos processos de
ensino, para garantia de compreensdo sobre os temas
diversos por parte dos diversos sujeitos, pensar 0 recurso
didatico é uma pauta preponderante, sobretudo um recurso
que faz parte de um programa estruturado e pode estar
presente nas instituicdes de ensino. As autoras consideram
a relacdo entre a microbiologia e as doencas relacionadas a
seres microscopicos e fazem uma busca teorica sobre o
papel do livro didatico na formagédo cientifica do estudante
e na contribuicdo de um processo de aprendizagem possivel
de ser conduzido pelo debate e promocédo de tomada de
atitude, necessario ao cuidado coletivo e individual,
possivel com o reconhecimento de seres vivos diversos, da
relagdo entre eles, 0 meio e os seres humanos. Com esse
olhar, exploram duas colecdes de livros, buscam textos,
Imagens, abordagens e discussdes, confrontando com as
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necessidades cientificas e sociais para trabalhar esse tema e
as possibilidades de formacdo que apresenta, em didlogo
com saberes cotidianos, bem como a mediag&o necessaria
para potencializar esse recurso.

O trajeto construido na leitura deste livro é o acesso
a preocupacdes contemporaneas, que reconhecem tanto a
demanda por uma formacéo cientifica em uma sociedade
quanto a necessidade de professores responsaveis por
disciplinas cientificas que sejam capazes de pensar uma
formacdo de seus estudantes de modo responsavel,
ancorada na reflexdo, protagonismo, participacdo social,
conhecimento sobre ciéncia e no aperfeicoamento do
didlogo com conceitos e fendmenos de tal modo, que
possam constituir as agdes cotidianas. Por meio desta
leitura, se pensa em atuar nos espacos e tempos escolares
com ou sem recursos suficientes, a considerar, valorizar e
qualificar o trabalho com a diversidade e considerar que o
conhecimento de ciéncia pode, deve e precisa ser parte
integrante das reflex6es dos sujeitos em todos 0s espacgos na
sociedade, comecando pela escola.

Prof. Dr. Aleilson da Silva Rodrigues

Professor Adjunto da Universidade Federal de Alagoas - Setor
de Ensino de Ciéncias e Biologia do Instituto de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude.

-15-



CAPITULO 1

O USO DE HORTAS ORGANICAS COMO
FERRAMENTA DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Marcos André dos Santos!
Maria Lenilda Caetano Franga?

1.1. INTRODUCAO

A horta orgénica pode ser definida como uma forma
de cultivar hortalicas e vegetais utilizando-se as técnicas
adequadas, porém sem a utilizacdo de sementes
geneticamente modificadas (transgénico), agrotoxicos,
adubos quimicos ou qualquer substancia danosa a saude
(Sa, 2018). No ambito escolar, sdo inumeras as
possibilidades e formas de abordar contetdos utilizando a
propria horta como ambiente de aprendizado, tanto
possibilitando a experimentagdo do que é visto em teoria
quanto a observacdo prética, facilitando a compreenséo de
conceitos como ciclo da &gua, carbono, nitrogénio e
fésforo, além das diversas interacdes ecologicas ali

! Licenciado em Ciéncias Biolédgicas pela Universidade Federal de
Alagoas.

2 Doutora em Educacéo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagio
da Universidade Federal de Sergipe (PPGED/UFS). Professora Adjunto
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Pesquisadora do Grupo
de Estudos e Pesquisas Educacdo, Curriculo e Diversidade
(GEDIC/UFAL). Orcid iD: https://orcid.org/0000-0001-8205-3795. E-
mail: maria.franca@penedo.ufal.br
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presentes, cadeia alimentar, alimentacdo saudavel,
desenvolvimento sustentavel e aulas interdisciplinares que
perpassam conteudos de quimica, fisica, matematica,
geografia, historia, etc.

A utilizacdo de hortas organicas como ferramenta
nos processos de ensino e aprendizagem tem se mostrado
uma alternativa viavel e eficaz para o ensino de ciéncias,
especialmente em escolas que ndo possuem recursos
adequados, como laboratdrios. A experimentacao é uma das
principais fungdes da ciéncia e é fundamental que os alunos
tenham a oportunidade de vivenciar e observar os conceitos
tedricos em atividades praticas, através de experiéncias
reais e reflexdo critica. Além disso, as hortas organicas
oferecem inGmeras possibilidades interdisciplinares
(Defreyn e Duso, 2022), permitindo que os alunos
aprendam conceitos de diferentes &reas do conhecimento,
como quimica, fisica, matematica, geografia e historia.

Possibilitar que o aluno vivencie o assunto, observe
em seu cotidiano e produza experiéncias reais € uma
abordagem prépria das ciéncias que é a reflexdo,
investigacdo, analise, critica, imaginacdo e criatividade
(Brasil, 2017, p. 9) que pode observada em uma das
competéncias da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC). A utilizacéo de hortas organicas escolares permite
que o estudante compreenda e interaja de forma ativa com
0 meio, tomando consciéncia de si mesmo e do lugar onde
pertence (Dacache, 2004; Fridrich, 2015).

Em algumas ocasifes, os alunos tornam-se uma
espécie de reféns de um aprendizado que ndo oferece uma
das principais fungbes da ciéncia: a experimentacdo, e
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quando se trata das disciplinas do campo de ciéncias, torna-
se algo mais delicado ainda, tendo em vista que ndo sédo
todas as escolas que possuem recursos adequados. No
Censo de 2019 foi apontado que 59,9% das escolas publicas
de Ensino Médio do Brasil ndo possuem laboratério de
ciéncias, ao observar 0s mesmos dados em escolas publicas
de Ensino Fundamental esse nimero sobe para 89,4%
(Brasil, 2019) e por vezes até profissionais preparadas para
proporcionar a experimentagdo ndo Sdo encontradas
(Carvalho, 2014).

Este estudo realizou uma revisao integrativa sobre a
utilizacdo de hortas orgénicas como
instrumento/ferramenta de ensino e aprendizagem em
escolas, a partir da selecdo e analise de trabalhos
disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), os quais abordam o tema, para
responder o seguinte problema de pesquisa: Como as hortas
organicas contribuem com a aprendizagem dos estudantes?
A revisdo integrativa identificou as pesquisas que abordam
0 desenvolvimento/utilizacdo de hortas organicas em
ambito escolar, selecionou os trabalhos a partir de critérios
de inclusdo e exclusdo definidos. Foram analisados
aspectos qualitativos dos trabalhos, como a metodologia
utilizada, os objetivos e resultados obtidos, além da
descricdo do desenvolvimento das hortas organicas como
ambiente de aprendizagem.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E
SUSTENTABILIDADE ATRAVES DE HORTAS
ORGANICAS

A educacdo ambiental e a sustentabilidade sdo
conceitos fundamentais na atualidade, se configuram num
conjunto de préticas que buscam a preservacdao do meio
ambiente e 0 uso consciente dos recursos naturais. A
educacdo ambiental € um processo que objetiva
conscientizar as pessoas sobre a importancia de proteger o
meio ambiente, incluindo acGes de preservacao,
conservacdo e uso sustentavel dos recursos naturais. A
sustentabilidade, por sua vez, busca um equilibrio entre as
necessidades humanas e a protecdo do meio ambiente,
promovendo agles que visam garantir a sobrevivéncia das
geracOes futuras.

2.1 A horta organica no ambiente escolar

A horta quando implantada nas escolas possui
aportes para a educacdo ambiental por constituir-se num
laboratério vivo (Morgado e Santos 2006), o qual
possibilita a praxis de forma contextualizada. Ainda que o
cultivo organico aspire para alguns uma certa involucéo,
ndo obstante a isto, é possivel assimilar tais perspectivas
que quando incluidas na escola, promovem uma educacéo
ndo sO alimentar, quanto ambiental ao promover tal
aproximacdo e interagdo com o0 meio ambiente (Moreira et
al, 2021; Morgado e Santos, 2006; Capra, 2003).
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Com efeito, é possivel estabelecer uma
sensibilizacdo coletiva no que diz respeito a educacéo
ambiental, pois o aluno além de passar a ter contato
proximo, passara a conhecer métodos de cultivos, os quais,
muitas vezes, ndo tinha consciéncia da forma pela qual o
gue consumia chegava até sua casa, onde por vezes, esta
pratica acaba por desvalorizar o alimento contribuindo
inclusive com desperdicio, valorizacdo daqueles que o
produzem, bem como a construgdo de valores. Nessa
direcdo, discorre Gadotti (2003):

Um pequeno jardim, uma horta, um pedaco
de terra € um microcosmo de todo o mundo
natural.  Nele encontramos formas,
recursos e processos de vida, a partir dele
podemos reconceitualizar o curriculo
escolar, além disso o processo de
construgdo, manutencdo e cuidado de uma
horta suscita o desenvolvimento de
diversos conhecimentos, habilidades e
competéncias. A experiéncia da horta
pode, por vezes, ser encarada pelas
criangas como desenvolvimento de uma
fonte de mistérios, na medida em que se
desenvolve valores, sentimentos e atitudes
relacionadas com a terra. A vida, a morte,
a sobrevivéncia, os valores da paciéncia,
da perseveranca, da criatividade, da
adaptacao, da transformacéo, da renovagéo
(Gadotti, 2003, p. 62).

No dmbito educacional, tem-se assistido a formacédo
de um consenso sobre a necessidade de problematizacéo
dessa questdo em todos os niveis de ensino (Defreyn, 2022;
Carvalho, 2014), tematicas relacionadas a préaticas de
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sensibilizacdo e consciéncia ecolégica precisam ser cada
vez mais trabalhadas de forma transversal e estar presentes
no ambiente escolar de maneira participativa e permanente.
Trabalhar de forma transversal significa buscar a
transformacéo dos conceitos, a explicitacdo de valores e a
inclusdo de procedimentos, sempre vinculados a realidade
cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais
participantes (Brasil, 1997).

No tocante aos dispositivos legais, o Art. 10° da Lei
n°® 9.795 de 27 de abril de 1999, que discorre sobre a
educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e da outras providéncias trazendo a
Educacdo Ambiental (EA) a ser desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades do ensino formal.

Um dos principais desafios enfrentados na pratica
da Educacdo Ambiental no ambiente escolar € a busca de
abordagens teorico-metodoldgicas que possam garantir o
desenvolvimento dessa tematica, como postulam Torres,
Ferrari e Maestrelli (2014):

[...] a perspectiva interdisciplinar, critica e
problematizadora; a contextualizacdo; a
transversalidade, 0s processos
educacionais participativos, a
consideracdo da articulacdo entre as
dimens@es local e global; a producéo e
disseminacdo de materiais didatico-
pedagégicos; o carater continuo e
permanente da EA e sua avaliacdo critica
(Torres; Ferrari; Maestrelli, 2014, p. 14).
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A implantagdo desse modelo educacional pode se
mostrar eficaz nas escolas, tendo em vista que diversos
estudos evidenciam as potencialidades de canteiros
organicos construidos pelos alunos, verificaram-se que as
praticas em torno das hortas tém o potencial de estimular a
ludicidade, o que contribui para o enriquecimento dos
processos de ensino e aprendizagem, sendo um recurso
metodolégico capaz de propiciar uma aprendizagem
espontdnea e natural, além de estimular a critica, a
criatividade, a sociabilizacdo, e portanto, reconhecidos
como uma das atividades mais significativas - sendo a mais
significativa - pelo seu conteudo pedagdgico social
(Oliveira, 1985, p. 74).

2.2 A Horta escolar e Educacdo Ambiental (EA)

O conceito de Educacdo Ambiental é definido como
um processo pelo qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas a conservacdo do meio
ambiente. A Educacdo Ambiental é uma dimensdo
importante que visa a potencializar a atividade humana para
torné-la plena de pratica social e ética ambiental. Segundo
Tardif (2003), existem diferentes tipos de saberes, como
saberes advindos da formagéo profissional, disciplinares,
curriculares, experienciais, de humanizagéo e criativos.

Muito se tem discutido sobre a necessidade de
introduzir a Educacdo Ambiental (EA) nas aulas de forma
interdisciplinar como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN). Nessa perspectiva, existe
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uma necessidade de a educacdo ambiental ser abordada de
forma humanizada para que provoque uma sensibilizacao,
mudanca de habitos e transformacao.

Desde a revolucao cientifica, a forma como homem
e natureza se relacionam mudou radicalmente assumindo
um papel de dominio (Cribb, 2010; Nilton Santos, 2010).
Por volta de 1970, quando surgiu as discussdes
ambientalista acerca do rumo do planeta em meio a uma
exploracdo cadtica, ndo se preocupando com a preservacao
da vida e futuras geragdes que causava cada vez mais uma
degradacdo ambiental irreversivel, foram realizadas
diversas conferéncias como a Conferéncia de Estocolmo,
Conferéncia Mundial do Clima (WCC-1), Conferéncia Rio
92 (UNCED), Conferéncia das Partes (COP), entre outros
que resultaram em diversos objetivos comuns para
combater a destrui¢do da natureza e formas de preservacéo,
dentre esses objetivos a educagdo pode ser encontrada como
um deles.

Nesse sentido, pode-se inferir a Educagéo
Ambiental como parte fundamental no processo de
autorreconhecimento dos sujeitos como parte da natureza.
Com isso, surge um termo aplicavel que se trata de
Educacdo Ambiental critica e emancipadora. Critica, pois,
tem seu objetivo na contribuicdo na mudanca de valores e
atitudes, as quais objetivam alicercar a formacdo de um
sujeito ecologico, bem como promover uma transformacéo
da realidade (Carvalho, 2014; Guimardes, 2007) e
emancipatoria por ser um meio critico, autocritico e
reflexivo que pode romper o estado de barbarie que homem-
natureza se encontram quando este, ndo se reconhece como
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parte dela (Loureiro, 2009). Cribb (2018) também ressalva
a importancia da educacao ambiental ao afirmar que:

A Educacdo Ambiental tem contribuido
muito para uma nova conscientizacéo,
levando o homem a ter outros de habitos e
atitudes e sua relacdo com o ambiente.
Destacamos ainda que a Educacdo
Ambiental busca a democratizacdo da
cultura, do acesso e permanéncia na escola
bem como da melhora do nivel cultural da
populacdo para compreender o que é
ciéncia, o0s avangos cientificos e
tecnoldgicos e as possibilidades de solugédo
para diversos problemas de nossa época.
(Cribb, 2018, p. 02).

Com isto, a utilizacdo da horta organica pode ser
vista como uma possibilidade ndo apenas para trabalhar
contetdos de forma ludica, mas como uma pratica
pedagogica de educacdo transformadora e emancipatoria,
ao possibilitar que estudantes através do contato com o
cultivo de hortalicas socializem entre si, construindo
saberes e aprendendo a respeitar a natureza tendo em vista
que passa a compreender a importancia do meio ambiente.
Esse espaco escolar ao possibilitar tais experiéncias, trazem
um despertar do interesse do aluno em participar das aulas
e levar esse conhecimento para fora dela, vista como
objetivo da educacao.

3. METODOLOGIA

Para a selecdo dos trabalhos foram utilizadas a
principio as informacdes contidas em titulo, resumo e
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palavras-chave, objetivando a classificacdo da pesquisa
para o presente estudo, de acordo com os critérios de
elegibilidade. Minayo (2001), assinala que a pesquisa
qualitativa envolve todo universo de significados, motivos,
aspiracodes, crencas, valores e atitudes, tornando tal trabalho
um espaco mais profundo das relagbes, processos e
fendbmenos que ndo poderiam ser reduzidas a
operacionalizacdo de variaveis.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréfica
com 0 uso de recursos tecnolégicos para as buscas. Tal
metodologia permitiu uma discussdo assertiva sobre o
tema, tendo em vista que além de terem seu contetdo ja
validado, foi feito uma coleta abrangente da literatura para
ao final obter uma conclusdo de acordo com o que foi
abordado nos diversos materiais explorados (Prodanov e
Freitas, 2013).

As buscas foram realizadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), de acordo com
os critérios de elegibilidade e exclusdo. Essas pesquisas
foram realizadas por meio de termos-chave determinados
no idioma Portugués, levando em consideracdo as
pesquisas publicadas entre os anos de 2018 a 2022.

Foram considerados os estudos que obedeceram aos
seguintes critérios: (1) dissertacfes de mestrado e teses de
doutorado; (2) estudos que contenham as palavras-chave:
hortas organicas e o ensino de ciéncias; (3) intervencao:
utilizacdo das hortas organicas como ferramenta de ensino-
aprendizagem; (4) desfecho: possibilidades; (5) desfecho:
dificuldades; (6) desfecho: envolvimento dos agentes; (7)
desfecho: potencialidades.
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Foram excluidos os trabalhos identificados a seguir:
(1) trabalhos duplicados; (2) estudos que ndo tiveram como
tema central a utilizacdo das hortas orgénicas na escola; (3)
estudos publicados em anos anteriores de 2018. Ja os
termos de buscas definidos utilizados foram: “Hortas
organicas e 0 ensino de ciéncias” e “Hortas organicas na
escola”.

Para tornar as pesquisas encontradas elegiveis
houve a condicdo de interesse — Inferéncias sobre a
utilizacdo de hortas organicas como ferramenta para 0s
processos de ensino e aprendizagem da disciplina de
ciéncias, também numa perspectiva interdisciplinar, bem
como a interven¢do — Como as hortas organicas podem ser
exploradas para um ensino pratico e objetivo na educacao
béasica. Delineamento dos estudos incluidos - Estudos de
caso, revisdes bibliograficas, Pesquisas-acdo e revises
integrativas e sistematicas. Para apresentar os resultados,
foram definidas etapas cruciais e bem definidas objetivando
garantir qualidade e confiabilidade das informacdes.

4. O USO DE HORTAS ORGANICAS COMO
FERRAMENTA DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A BDTD foi selecionada como plataforma para
busca e coleta de dados por reunir estudos académicos tanto
a nivel de mestrado, quanto doutorado dos programas
stricto sensu brasileiro, dessa forma trazendo uma
elegibilidade e coeréncia objetivada no trabalho. A
plataforma tem sua administracdo através do Instituto
Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia (IBICT), tendo como

-20 -



objetivo a difusdo e divulgacdo das producdes académicas
nacionais e internacionais. Na plataforma, todos os
trabalhos resultado das buscas estavam na Lingua
Portuguesa.

Tabela 1 — Resultado da pesquisa na base de dados.
Basede  Total de 1° Selecionados  Elegiveis
dados trabalhos  filtro

BDTD 35 8 5 5

TOTAL 35 8 5 5

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao utilizar os termos de buscas pre-definidos, foram
encontrados 35 artigos de acordo com os critérios de
elegibilidade, bem como leitura parcial dos artigos. Apés
analise textual na integra, apenas 5 artigos foram
considerados para a construcao da revisdo integrativa.

Em relacdo as caracteristicas das pesquisas levantas
na BDTD, foi elaborado o Quadro 1 com a intencdo de
expor os dados de cada estudo, conferindo assim a sua
elegibilidade. Nesse sentido, sdo apresentados a seguir 0
programa no qual as disserta¢c6es fazem parte, 0 autor e ano,
respectivos titulos e metodologias principais abordadas que
responderam aos objetos de estudo do presente trabalho.
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Quadro 1- Caracteristicas gerais dos trabalhos elegiveis.

TIPO/ AUTOR/ | TITULO METODOLO
PROGRAMA| ANO GIA
Através da
Dissertacdo/ | Vanessa Principios | pesquisa
Programa de | Bueno da bibliogréafica foi
Pds- Castilho, | Educacdo e | construido um
Graduacdo 2020. Sustentabili | referencial
em dade: Uma | tedrico onde
Agroecologi Abordagem | pode ser
a, Mestrado a partir da | estudado as
Profissional experiéncia | possibilidades e
(PROFAGR com Horta | abordagens de
OECQ). Orgéanica formas
no Espaco | educativas que
de nem sempre Sao
Convivénci | privilegiadas nas
a e | concepgdes mais
Fortalecime | usuais da
nto de | educacéo.
Vinculos de | Valendo-se  da
Mandaguar | metodologia
i-PR ativa, foi
realizada uma
experiéncia com
alunos  atraves
do
desenvolviment
0 de uma horta
escolar,
observando o
comportamento
dos alunos e
potencialidades.
Dissertacdo / | Tatiane Saberes Analise
Programa de | Fatima com qualitativa e
Pés- sabores: guantitativa com
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Graduacéo Nandi, percepcbes | base em
em 20109. docentes pesquisas
Desenvolvim sobre a bibliogréfica e
ento Rural horta pesquisa
Sustentavel. escolar nos | exploratoéria,
municipios | onde foi
Lindeiros objetivado
ao Lago conhecer e
Itaipu refletir acerca da
concepcdo  de
docentes de 17
escolas sobre a
importancia do
desenvolviment
0 de hortas
escolares.
Dissertacdo / | Andrea Promocdo | Analisa 0S
Programa de | D’Agosto | da resultados
Pds- Toledo, alimentacd | obtidos apés o
Graduacao 2021. o0 saudavel | desenvolviment
em Nutricéo no 0 de hortas
em Salde ambiente organicas numa
Publica escolar: perspectiva
avaliacdo multidisciplinar
do e para
programa alimentacéo
Horta saudavel.
Educativa
em escolas
estaduais
de Séo
Paulo.
Dissertacdo / Compostag | Abordar
Programa de | Marcelo | em aplicada | educagéo
POs- Damiano, | ao cultivo | ambiental de
Graduacéo 2020. organico de | forma
em Rede pimentas interdisciplinar a
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Nacional do género partir do
para Ensino Capsicum | desenvolviment
das Ciéncias como 0 de horta
Ambientais recurso organica

para o utilizando

ensino de pimentas do

ciéncias género

ambientais | Capsicum

no 5° ano promovendo

do ensino sensibilizacdo e

fundamenta | interacdo com o

l. meio.
Dissertacdo / | Mariel Préticas Desenvolveu
Programa de | Andrioli pedagégica | uma horta
Pos- De Souza, | S de | escolar na
Graduacéo 2020. educagéo perspectiva  de
em Rede transforma | educagéo
Nacional dora e as | ambiental e
para Ensino questdes sensibilizacéo,
das Ciéncias ambientais | utilizando
Ambientais na escola | conceitos como

municipal compostagem,

do campo | reciclagem,

em tempo | reutilizacdo,

integral entre outras

“Luiz préticas.

Andreoli” -

Paranagud/

PR

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Durante a coleta de dados da pesquisa foi observado
a importéncia, possibilidades e potencialidades da horta
organica no ambito escolar, ndo apenas como uma
ferramenta auxiliar para lecionar conteidos e ainda prover
a interdisciplinaridade, mas também de forma integrativa a
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diversas outras areas como educacdo ambiental, nutri¢do,
incentivo a socializacdo dos sujeitos envolvidos,
desenvolvendo habilidades coletivas e contribuindo para a
formacédo enquanto pessoa.

Estudos sobre a percepgdo dos estudantes em
relacdo a importancia da mesma para a aprendizagem
podem contribuir para o conhecimento das potencialidades
e possibilidades, como aborda Souza (2020), ao apresentar
resultados em sua pesquisa, 0s quais indicam que a horta é
vista como uma ferramenta pedagoégica importante, capaz
de estimular o interesse dos alunos pela natureza
alcangando também o interesse e conscientizagdo da
alimentacdo saudavel. Tal abordagem possibilita também
um didlogo de contetdos de forma interdisciplinar,
incluindo também a qualidade alimentar.

Resultados semelhantes podem ser observados no
estudo de Toledo (2021) que avaliou o Programa Horta
Educativa (PHE), uma iniciativa que visa promover a
alimentacdo adequada e saudavel em escolas publicas,
através da implantacdo de hortas escolares. Toledo (2021)
analisa o contexto alimentar escolar, o desenvolvimento do
PHE, do ambiente escolar e a avaliagdo do programa.
Apesar das barreiras como a escassez de recursos humanos
e financeiros, o PHE contribuiu para a conscientizacéo e
aprendizado reflexivo sobre as praticas alimentares,
gerando mudancas na alimentacdo dos estudantes.

Quando se fala em educacdo ambiental, também é
necessario despertar o interesse dos alunos para o cuidado
do meio ambiente. Damiano (2020), verificou como a
compostagem pode ser utilizada como recurso didatico no
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ensino de ciéncias ambientais, através de uma Sequéncia
Didatica que foi desenvolvida em uma escola em Sao
Carlos, com alunos do 5° ano. No estudo, as atividades
foram avaliadas e mostraram que a metodologia ativa tem
impacto no processo de criagdo das criangas. No objetivo
final foram desenvolvidas acbes educativas de carater
interdisciplinar nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
utilizando compostagem e sua utilizag&o na horta escolar.

O desenvolvimento da horta escolar também foi
apresentado por Nandi (2019), a qual expds em sua
pesquisa as caracteristicas e 0s conceitos teoricos da
Educagdo na Agroecologia ao aplicar o principio do “ser
coletivo” em um projeto de horta escolar em Mandaguari,
Parana. A metodologia usada por Nandi (2019) consistiu na
pesquisa bibliografica e uma experiéncia com alunos,
observando como se identificaram com o ambiente e a
formacdo de conceitos significativos. Como resultado
encontrado, 0s alunos se interessaram em continuar o
projeto da horta escolar, reconhecendo em si mesmos 0s
aspectos positivos do envolvimento com a atividade, que
desenvolveu habilidades sociais, integracao interdisciplinar
e interagdo com o meio ambiente.

Numa perspectiva analoga ao que foi apresentado
nos outros estudos, Nandi (2019), estruturou um estudo
objetivando conhecer a visdo dos professores sobre a
importancia da horta escolar em 17 escolas de 10
municipios na regido oeste do Parana. A pesquisa teve como
alvo professores do ensino bésico e mostrou que a maioria
dos entrevistados reconhece a importancia da horta escolar
na promocéo da alimentacdo saudavel e na conscientizagéo
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sobre a sustentabilidade. Entretanto, nos dados trazidos pela
autora, 31% dos professores afirmaram ter dificuldades em
ensinar sobre a importancia da horta escolar e acreditam que
necessitam de capacitacdo e treinamento sobre o assunto.

Além disso, os resultados da pesquisa indicam que
a incluséo da horta no curriculo escolar € uma demanda dos
professores, que apontam a interdisciplinaridade como uma
forma eficaz de abordar o tema. Ainda, a maioria dos
entrevistados acredita na necessidade de desenvolver
projetos pedagdgicos que incluam a horta escolar e de
utilizar alimentos produzidos na propria escola no cardapio
da alimentacdo escolar. No trabalho em questdo, a autora
concluiu que a horta escolar é importante ndao sé para
promover a alimentacdo saudavel e a conscientizagdo sobre
a sustentabilidade, mas também para estabelecer uma
relacdo mais significativa entre os alunos e a natureza, que
pode promover uma maior conscientizagdo sobre a
importancia de cuidar do meio ambiente.

4.1 Possibilidades da utilizacéo de Hortas na escola

A adocéo de hortas orgénicas no ambiente escolar
pode representar uma importante ferramenta pedagogica,
principalmente para escolas com poucos recursos onde por
vezes as Unicas ferramentas que o professor possui sao a
lousa e o livro didatico (Ferreira, 2017; Lajolo, 1996). Além
de oferecer uma possibilidade de aprendizado
interdisciplinar (Toledo, 2021; Souza, 2020; Castilho,
2020; Damiano, 2020; Nandi, 2019), a horta organica pode
estimular a curiosidade e a criatividade dos alunos,
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incentivando-os a buscar solugdes para 0s problemas
relacionados a producdo de alimentos e a preservacdo do
meio ambiente.

A utilizacdo da horta organica no ambito escolar
permite que os alunos aprendam na pratica sobre questdes
relacionadas a sustentabilidade e a preservacdo do meio
ambiente, como a importdncia da compostagem, da
reciclagem e da utilizacdo de técnicas agroecoldgicas para
a producdo de alimentos saudaveis e sem agrotoxicos
(Damiano, 2020; Souza, 2020). Além disso, a horta
organica oferece uma possibilidade de aprendizado
interdisciplinar, envolvendo temas como biologia, quimica,
fisica, matematica, historia, geografia, ou seja, pode
envolver todas as areas do conhecimento.

Na disciplina de quimica, a horta orgénica pode ser
um 6timo espaco de aprendizado, uma vez que os alunos
podem investigar e entender melhor os processos quimicos
envolvidos no cultivo e producdo de alimentos. Por
exemplo, ao estudar a compostagem, os alunos podem
compreender a acdo dos microrganismos na decomposi¢ao
dos residuos organicos e na formagdo do composto rico em
nutrientes para as plantas, pratica abordada por Damiano,
2020. Além disso, a anélise quimica do solo e da agua
utilizada na horta pode ser uma oportunidade para aprender
conceitos de acidez, pH, nutrientes, entre outros (Kloke,
2011).

Na disciplina Fisica, ¢ possivel que os alunos
compreendam os principios fisicos envolvidos no cultivo de
alimentos, onde ao estudar a fotossintese, podem investigar
como a luz solar é absorvida pelas plantas, como a energia
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é transformada em matéria organica e como a atmosfera e o
clima podem afetar a producao de alimentos. Além disso, a
horta também pode ser utilizada para aprender conceitos de
energia e trabalho, por exemplo, ao calcular a quantidade de
trabalho necessario para cavar o solo ou bombear dgua para
regar as plantas (Almeida, 2019).

A horta orgénica também pode ser uma Otima
oportunidade para aplicar conceitos matematicos em
situacOes reais. Por exemplo, os alunos podem utilizar a
horta para aprender sobre medidas de area, volume e peso,
bem como para realizar célculos de proporcéo, percentual e
média de producdo. Além disso, os alunos podem
desenvolver habilidades de interpretacdo e anéalise de
gréficos e tabelas ao registrar a producéo da horta ao longo
do tempo (Campos, 2015).

A historia e a geografia podem ser abordadas na
horta organica, por meio do estudo das préticas agricolas e
a relacdo dos povos com o meio ambiente ao longo do
tempo (Elias et al., 2018). Além disso, € possivel trabalhar
a geografia humana, explorando a importancia da producéo
de alimentos para a subsisténcia das comunidades locais e
a relacdo da agricultura com o desenvolvimento econémico
de uma regido (Cartilho, 2020; Caporal e Costabeber, 2004;
Damiano, Silva, 2020). Com isto, é possivel observar as
potencialidades e possibilidades a adocéo da horta orgénica
como ferramenta de ensino pratico (Toledo, 2021).
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4.1.1 Educacao interdisciplinar através de Hortas

A educacdo interdisciplinar é uma abordagem
pedagdgica que busca promover a integracao de diferentes
disciplinas na formacédo dos estudantes, e a introducéo de
hortas organicas no ensino de ciéncias é uma forma
concreta de aplicar essa abordagem. Ao cultivar uma horta
organica, os alunos séo incentivados a aplicar conceitos de
biologia, quimica, fisica e matematica, integrando essas
areas de conhecimento em uma atividade pratica e
significativa. A interdisciplinaridade é alcancada quando os
alunos, além de aprenderem conceitos de ciéncias,
desenvolvem habilidades em outras areas, como trabalho
em equipe, comunicacao e lideranga, que sdo importantes
em diversos aspectos da vida.

Além disso, a horta organica permite que os alunos
aprendam sobre a producdo de alimentos saudaveis de
forma sustentavel, promovendo a conscientizagdo sobre a
importancia da preservagdo do meio ambiente e do uso
consciente dos recursos naturais (CUNHA, SOUZA e
MACHADO, 2010) A introducdo de hortas organicas no
ensino de ciéncias, portanto, pode ser uma forma concreta
e eficaz de aplicar a abordagem interdisciplinar na
educacédo, permitindo que os alunos desenvolvam uma
visdo mais ampla e integrada do conhecimento. O Quadro
2 a seguir, traz as 5 disciplinas abordadas nos estudos
selecionados, caracterizando 0S mesmos.
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Quadro 2 — Classificacao por disciplina utilizada e/ou
citada na utilizacdo da horta escolar.

Disciplina Autor Titulo
Marcelo Compostagem aplicada ao cultivo
Damiano | organico de pimentas do género
Capsicum como recurso para O
ensino de ciéncias ambientais no
Ciéncias | Mariel 5° ano do Ensino Fundamental.
Andrioli | Préaticas pedagogicas de educagdo
de Souza | transformadora e as questbes
ambientais na Escola Municipal
Andrea do Campo em tempo integral
D’Agosto | “Luiz Andreoli” - Paranagua/PR.
Toledo
Promogéo da alimentagéo
Tatiane saudavel no ambiente escolar:
Fatima avaliacio do programa horta
Nandi educativa em escolas estaduais de
Séo Paulo.
Saberes com sabores: percepcdes
docentes sobre a horta escolar nos
municipios Lindeiros ao lago
ItaipQ.
Marcelo Compostagem aplicada ao cultivo
Damiano | organico de pimentas do género
Capsicum como recurso para 0
Portugués ensino de ciéncias ambientais no
Tatiane 5° ano do ensino fundamental.
Fatima
Nandi Saberes com sabores: percepcdes
docentes sobre a horta escolar nos
Andrea municipios lindeiros ao lago
D’Agosto | Itaipa.
Toledo
Promogéo da alimentagéo
saudavel no ambiente escolar:
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avaliacdo do programa horta
educativa em escolas estaduais de
Séo Paulo.

Tatiane Saberes com sabores: percepcdes

Fatima docentes sobre a horta escolar nos

Nandi municipios lindeiros ao lago
Itaipu.

Matematica | Mariel

Andrioli Préticas pedagogicas de educacéo

de Souza | transformadora e as questdes
ambientais na Escola Municipal
do Campo em tempo integral

Andrea “Luiz Andreoli” - Paranaguad/PR

D’Agosto

Toledo Promogéo da alimentagéo
saudavel no ambiente escolar:
avaliacdo do programa horta

Marcelo educativa em escolas estaduais de

Damiano | S&o Paulo.
Compostagem aplicada ao cultivo
organico de pimentas do género
Capsicum como recurso para O
ensino de ciéncias ambientais no
5° ano do ensino fundamental.

Tatiane Saberes com sabores: percepcdes

Geografia | Fatima docentes sobre a horta escolar nos

Nandi municipios lindeiros ao lago
Itaipd.

Mariel

Andrioli Préticas pedagogicas de educacéo

de Souza | transformadora e as questdes

ambientais na escola municipal do
campo em tempo integral “Luiz
Andreoli” - Paranagué/PR.
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Marcelo Compostagem aplicada ao cultivo
Damiano | organico de pimentas do género

Histéria Capsicum como recurso para 0
ensino de ciéncias ambientais no
Tatiane 5° ano do ensino fundamental.
Fatima
Nandi Saberes com sabores: percepcdes

docentes sobre a horta escolar nos
municipios lindeiros ao lago
Itaipa.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Tais estudos expuseram que o desenvolvimento da
horta escolar possibilitou uma abordagem integrativa e
interdisciplinar. Na disciplina de Ciéncias/Biologia, para
Damiano (2020), foi possivel abordar atividades de
agricultura organica, compostagem, lixo organico,
sustentabilidade, dever social, além de uma atividade sobre
o cultivo de Placas de Petri. Souza (2020), abordou a partir
da educagdo ambiental e sensibilizagdo, a construgéo da
horta com materiais reaproveitados e utilizando
composteira, além disso foram feitas atividades de
conscientizagdo com a comunidade.

Toledo (2021), defendeu que a utilizacdo de hortas
evidenciou uma experimentacdo da ciéncia, onde alguns
conteudos classificados pelos alunos como complexos,
apos ter seu processo observado na horta escolar, passaram
a compreender melhor. Nandi (2019) também tratou de
outras possibilidades como a germina¢do no cultivo da
horta, incidéncia solar, clima, estaces do ano, tipos de solo
e matéria organica, alimentacdo saudavel, cadeia ecoldgica
e relacdo entre as plantas e fases da lua.
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Na abordagem de contetdos de forma
interdisciplinar na disciplina Lingua Portuguesa, Nandi
(2019) aponta possiblidades para producéo de historias e
personagens com as hortalicas, bem como producdes
textuais, musicas, histérias em quadrinhos e até mesmo
poesia. Damiano (2020) trabalhou a disciplina de Lingua
Portuguesa na construcdo de verbetes e fichas técnicas.
Toledo (2021), também identificou através do questionario
dos docentes a utilizagdo da horta para trabalhar género
textual com os alunos.

Ao trabalhar com a disciplina Matematica de forma
interdisciplinar, Nandi (2019) abordou a disciplina na
perspectiva da geometria, dimensdo e perimetro ao
desenvolver a horta escolar, bem como entendeu que a
construcdo de ideias e analises criticas perpassam a
disciplina para além dos célculos. Toledo (2021) exp0s
possibilidades para abordar fracdo e proporcdo na horta
escolar, enquanto Damiano (2020) explanou o conteudo
através da mensuracgédo de medidas, nimeros decimais, além
da utilizacdo do raciocinio logico, abordagem essa
destacada também nas disciplinas de Geografia e Historia.
Nandi (2019), citou possibilidades para tratar do
paisagismo, regionalizagdo, culinaria local e vegetacdo
caracteristicas de ecossistemas. Nessa perspectiva,
Damiano (2020), utilizou o cultivo do género Capsicum de
pimentas para trazer a histéria do fruto, bem como as
caracteristicas do solo.

A abordagem interdisciplinar foi aludida por Souza
(2020) ao promover a interpretacdo e elaboracéo de textos
pelos educandos, estimulando a leitura e pensamento critico
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numa perspectiva artistica, pois os alunos expuseram suas
reflexdes em formas de desenhos, simbolos e aclamacdes.
Essa interdisciplinaridade também foi observada ao
promover e explicar aos alunos a adubacédo do solo da horta
utilizando matéria organica.

Uma abordagem semelhante foi trazida por
Damiano (2020) ao utilizar-se de aulas préaticas de
compostagem para contextualizar o conteido explicado ao
aluno em aula teérica. Damiano (2020) também perpassou
por disciplinas especificas como historia ao trazer a Historia
das pimentas na Ameérica, Biologia ao promover o cultivo
em placas Petri, Matemética atraves da mensuracdo dos
canteiros de pimentas e Ciéncias, em que além da
compostagem, foram abordados conceitos da agricultura,
decomposicdo, reciclagem e lixo organico. Toledo (2021)
usou a interdisciplinaridade na producgéo de género textual
ao confeccionar fichas técnicas das hortali¢as plantadas na
horta escolar, além disso, os alunos também foram
orientados a produzirem textos cientificos sobre os animais
presentes na horta e utilizar a matematica.

Segundo Guimardes (2007), a escola deve ser um
espaco de reflexdo e acdo em relagdo ao meio ambiente,
proporcionando aos alunos a oportunidade de construir um
conhecimento critico e interdisciplinar sobre as questdes
ambientais. Nesse sentido, a educacdo ambiental deve ser
trabalhada de forma integrada com as diferentes disciplinas
do curriculo escolar, a fim de promover uma formacdo mais
abrangente e significativa (Nandi, 2019). Para isso, é
importante que os professores estejam capacitados e
comprometidos com a tematica ambiental, atuando como
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agentes multiplicadores e mediadores do conhecimento
(Tardif, 2003).

4.1.2 A horta escolar além da escola

Adotar a horta como um instrumento de auxilio nos
processos de ensino e aprendizagem no ambito escolar
também incide um processo de constante interacdo com o
meio ambiente, que é fundamental para o desenvolvimento
individual e coletivo dos alunos enquanto sujeitos sociais.
A partir dessa interacao, € possivel pensar em uma educacéo
gue néo esteja apenas focada no ensino de conhecimentos
especificos como ecologia, quimica organica ou fisiologia
vegetal, mas também na construcdo de valores e atitudes
que possam promover a sustentabilidade e a dignidade
humana.

A escola tem wum papel fundamental na
disseminacédo e construcdo de conhecimentos, incluindo a
educacdo ambiental, a qual é um direito de todos os
brasileiros e deve ser disponibilizada no ambito escolar
(Tolfo, 2011). E importante que o aluno seja um membro
ativo no processo de preservacdo do meio ambiente,
podendo expressar suas opinides juntamente com 0s outros
membros de sua comunidade. A escola, tendo como
objetivo 0 bem-estar da sociedade, possui a obrigacéo
moral de se envolver no desenvolvimento e preservacao do
meio ambiente (Soares, 2020).

Essa educacéo direcionada deve ser pensada a partir
de um sistema integral, em que sejam considerados todos
0s aspectos que influenciam no desenvolvimento humano e
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coletivo, como a cultura, a economia, 0 meio ambiente, a
tecnologia, entre outros, onde a horta entra como um espaco
de convivéncia (Castilho, 2020), dialogo e respeito a
natureza, dessa vez, 0 homem incluso nela (natureza). Tal
acdo estimula a formagdo cognitiva do ser coletivo que é
fundamental para alcancarmos a transformacéo necessaria
em nossa sociedade. E é essa transformacdo que se torna
possivel a partir de uma educacao direcionada, que leve em
conta a integralidade do ser humano e o respeito a natureza
(Capra, 2005).

Com isso, € possivel trazer a realidade o termo que
Carvalho (2012) chama de “Sujeito Ecol6gico”, que ndo
pensa apenas em si, mas também nas gerac@es futuras de
forma empética. E importante reconhecer que a escola tem
um papel fundamental na formacéao do sujeito ecoldgico. A
escola ndo é apenas um espaco onde se ensina
conhecimentos, mas também um espaco onde se formam
valores, atitudes e comportamentos. Sobre isso, Carvalho
(2012) postula ainda:

O sujeito ecoldgico agrega uma série de
tracos, valores e crencas e poderia ser
escrito em facetas variadas. Em sua verséo
politica, poderia ser apresentado como
sujeito  heroico, vanguarda de um
movimento histoérico, herdeiro de tradigdes
politicas de esquerda, mas protagonista de
novo paradigma  politico-existencial
(Carvalho, 2012, p. 67).

A forma como a escola aborda questdes
relacionadas ao meio ambiente e a sustentabilidade pode
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influenciar significativamente na formacdo desse sujeito
ecologico e critico diante da sua realidade. A partir disso, €
preciso reconhecer que a escola ndo € um ambiente neutro,
mas sim atravessado por diversas subjetividades, onde o
papel do professor é fundamental na promocdo de um
pensamento critico, que é essencial para a formacdo de um
sujeito ecoldgico consciente e comprometido com a
preservacdo do meio ambiente (Castilho, 2020). Com
efeito, € importante que o professor atue como um
mediador, auxiliando os alunos a compreenderem as
relacBes complexas que envolvem as questfes ambientais e
a desenvolverem a capacidade de pensar em solugdes
coletivas para os desafios que se apresentam.

4.1.3 Seguranca Alimentar

O conceito de seguranca alimentar e nutricional tem
sido ampliado pela influéncia da Organizacdo das Nagdes
Unidas para Agricultura e Alimentacdo (FAO),
incorporando diferentes fatores que afetam o sistema
alimentar mundial e as condigdes de vida das pessoas
(Vasconcellos e Moura, 2018; Nandi, 2019). Nesse sentido,
é importante destacar a relevancia da educacéo e da escola
na promocao da seguranca alimentar e nutricional, por meio
da disseminacdo de informacGes e da adogdo de préaticas que
garantam 0 acesso a alimentos saudaveis e em quantidade
suficiente para a populacdo. No Brasil a definicdo de
seguranca alimentar é tida como a:
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Realizacdo do direito de todos ao acesso
regular e permanente a alimentos de
qualidade, em quantidade suficiente, sem
comprometer 0 acesso a outras
necessidades essenciais, tendo como bases
praticas alimentares promotoras de salde
que respeitem a diversidade cultural e 19
que seja ambiental, culturais, econémica e
socialmente sustentavel (Brasil, 2006, p.
04).

No Brasil, o conceito de seguranca alimentar e
nutricional definido pela Lei Organica de Seguranca
Alimentar e Nutricional (LOSAN) e pela Politica Nacional
de Seguranca Alimentar e Nutricional (PNSAN) néo se
restringe apenas a quantidade e qualidade de alimentos, mas
também envolve questbes de acesso, praticas sustentaveis
de producdo agricola, cidadania e direitos humanos. Em
outras palavras, a seguranca alimentar e nutricional consiste
na garantia do acesso a alimentos de qualidade em
guantidade  suficiente, sem comprometer  outras
necessidades essenciais (Vasconcellos e Moura, 2018).

A escola ndo tem apenas a responsabilidade de
formar cidaddos com conhecimento cientifico e espirito
critico, mas também pode desempenhar um papel
importante na promocao da satde e do bem-estar dos alunos
(Nandi, 2019). Ao adotar habitos saudaveis na escola, 0s
alunos sdo capazes de adquirir um conhecimento
fundamental sobre alimentacdo saudavel (Castilho, 2020).
Nessa perspectiva, a escola é um ambiente propicio para a
construcdo de bases solidas para uma vida saudavel e para
a disseminacdo de habitos saudaveis entre os alunos.
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Portanto, a formacéo para uma alimentacdo saudavel é uma
tarefa importante da escola.

Em vista disso, a criacdo de hortas orgéanicas no
ambiente escolar pode ser uma estratégia eficaz para
abordar essa questdo, uma vez que permite além
desenvolvimento de atividades educativas no que diz
respeito a disciplina de ciéncias, também perpassa por
temas do cotidiano do aluno como agricultura sustentavel,
diversidade alimentar, nutricdo e saude, além de incentivar
a participacdo da comunidade escolar em praticas de cultivo
de alimentos organicos. Essas atividades podem promover
a conscientizacdo sobre a importancia de uma alimentacao
saudavel e sustentavel, e contribuir para a formacdo de
habitos alimentares saudaveis desde a infancia.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento de hortas organicas em escolas
tem se mostrado uma ferramenta promissora para educacéo
ambiental e abordagem de conteddos de forma
interdisciplinar como é prevista pela LDBEN, inclusive, tal
ferramenta, através dos estudos analisados, pode ser
observada numa perspectiva a qual o aluno assumiu o papel
de agente reflexivo e transformador.

A horta escolar pode potencializar o aprendizado, 0s
alunos podem adquirir conhecimentos e habilidades para
produzir, selecionar e consumir alimentos de forma
adequada. Essas praticas podem estimular a construcéo dos
principios de responsabilidade e comprometimento com o
ambiente onde vivem, valorizando as rela¢gbes com outras
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espécies e promovendo conceitos de sustentabilidade. Os
conhecimentos adquiridos podem ser compartilhados na
escola e transportados para a vida familiar, através de
estratégias de formacdo sistematica e continuada,
estabelecendo vinculos entre as familias e a escola.

Tal abordagem possibilitou ainda uma maior
interacdo com 0 meio e compreensdo dos processos
biol6gicos existentes, permitindo que os alunos aprendam
de forma pratica e significativa sobre diversos temas
relacionados a Ciéncia, Matematica, Histdria, entre outras.

A utilizacdo de hortas traz beneficios para além do
ambiente escolar, como a disseminacdo da cultura do
consumo de alimentos saudaveis e a valorizacdo da
agricultura local e sustentavel. Sobre o ponto de vista social,
¢ importante destacar que a escola pode ter um papel
transformador na comunidade onde esta inserida, com 0s
alunos atuando como agentes multiplicadores de acgdes e
conhecimentos adquiridos no cultivo de hortas organicas. A
comunidade pode se beneficiar desses saberes praticando
técnicas de compostagem, evitando o descarte inadequado
de residuos organicos domésticos e proporcionando um
destino adequado para eles. Com isso, a horta escolar pode
ir além dos muros da escola e contribuir para a seguranca
alimentar e o desenvolvimento sustentvel da comunidade
local.

Alguns obstaculos para o desenvolvimento e
implantacdo da horta foram apontados, como a falta de
tempo na estrutura escolar para a formacdo docente e
discussdo de projetos, auséncia de recursos financeiros
destinados exclusivamente para o desenvolvimento do
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projeto e material didatico apropriado para todas as séries.
Dessa forma, fica evidente a necessidade que politicas
publicas incentivem a criacdo de hortas em escolas e atuem
para minimizar essas barreiras.

Esta pesquisa identificou que a horta escolar € uma
ferramenta eficaz para promover a valorizacdo da
alimentacdo saudavel e mobilizar os alunos sobre préticas
alimentares saudaveis. Ao incluir alimentos colhidos na
horta nas refeicOes escolares, os alunos valorizaram a
alimentacdo oferecida na escola, que se baseia em
alimentos “in natura” e minimamente processados,
promovendo um resgate da cultura alimentar brasileira.
Além disso, a horta estimula a valorizacdo dos meios de
producéo organicos e o cuidado com 0 meio ambiente. A
horta escolar incentiva um aprendizado vivenciado ltdico e
significativo, capaz de envolver outras disciplinas.

Nesse sentido, a escola pode ser vista como um
espaco privilegiado de aprendizagem e promocdo da
seguranca alimentar e nutricional, em que professores,
alunos e comunidade escolar podem se engajar em acgdes
educativas que promovam a conscientizacdo e 0
desenvolvimento de habitos alimentares saudaveis e
sustentaveis, contribuindo para a melhoria das condic6es de
vida das pessoas e para a construgdo de um sistema
alimentar mais justo e equitativo.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO
DO PROFESSOR DE CIENCIAS E BIOLOGIA:
uma analise dos projetos pedagogicos dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade

Federal de Alagoas

Dayane Luz dos Santos Muniz®
Luciene Amaral da Silva*

2.1. INTRODUCAO

Quando se pesquisa na area de Educacéo Inclusiva,
é necessario refletir sobre o papel que o sujeito deve
desempenhar em sua prépria histéria e para que o sujeito
seja de fato incluido e seja autor da sua construcéo e ndo
apenas um coadjuvante, quem direciona sua formacéo
precisa também ter isso em evidéncia. A educacdo
inclusiva, em sua ampla funcéo, é destacada como inclusdo
social, que tem o objetivo de garantir equiparacdo de
oportunidades e o pleno exercicio de direitos, com
reconhecimento e respeito as diferencas, sejam elas
culturais, étnicas, geracionais, género, diversidade fisica,
dentre outros aspectos.

3 Graduada em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Universidade
Federal de Alagoas (UFAL). e-mail: <jdm.net4321@gmail.com>

4 Doutora em Educacdo. Professora do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
E-mail:luciene.silva@arapiraca.ufal.br
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Quando se pensa na aprendizagem escolar, o foco
principal deve ser nos alunos e como eles se sentem na
escola, e para isso, cabe analisar como esta questdo esta
sendo abordada na formacdo inicial do professor para
atender a demanda especifica da educacao especial em sala
de aula. Quando nos referimos ao ensino de ciéncias, a
questdo da Educacdo Inclusiva toma uma preocupacédo
maior pelas teméticas conceituais da area que limita o
acesso de alunos com determinadas deficiéncias a esses
contetidos. Nessa construcao, cabe questionar sobre como a
Educacdo Inclusiva estd presente na formacéo inicial dos
professores de Ciéncias e Biologia e como 0s Projetos
Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas contemplam essa questao.

Com as mudancas decorrentes no cotidiano, diversos
esclarecimentos e atualizacbes sobre as legislagdes
referentes ao processo de inclusdo na sociedade,
principalmente no ambito escolar, ainda é uma realidade a
ser trabalhada e melhorada no tocante a politica de
formacdo inicial para professores de Ciéncias/Biologia com
0 objetivo de desenvolver a aprendizagem dos alunos.

A auséncia de formacdo, metodologias ndo inclusivas,
dificuldade com material didatico adequado, apoio
pedagogico, suporte de auxilio no desenvolvimento do
trabalho, a ndo efetivacao da politica de educacéo inclusiva,
entre outros fatores, séo algumas dificuldades que existem,
fazendo com que o processo de inclusdo e o0 ensino e a
aprendizagem ndo sejam efetivados da melhor forma.
Portanto, o objetivo do presente estudo foi investigar a
presenca/auséncia da tematica da Educacdo Inclusiva nos
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Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Alagoas e
analisar de que forma esta vem sendo ou ndo ofertada,
enfatizando que para futuros docentes este processo torna-
se cada vez mais desafiador, por isso, é necessario um olhar
sobre a organizacdo da formacdo docente e como a
Educacdo Inclusiva se insere nesse cenario.

3. HISTORIA DA EDUCAC}AO ESPECIAL NO
BRASIL.: percurso da legislacao

Ao refletir sobre a histéria da educacdo escolar,
percebe-se que desde o periodo colonial houve um descaso
do poder publico com a educacdo das pessoas com
deficiéncia. A permanéncia dos alunos com deficiéncia e as
oportunidades de ingresso sempre estavam a depender de
suas condicdes econdmicas, culturais e sociais,
configurando uma educacéo que servia apenas a elite e, por
consequéncia, se definindo como uma escola de principio
excludente (Brasil, 2015).

No Brasil, as leis que fundamentam a incluséo da
pessoa com deficiéncia ou transtorno se apresentam com
uma trajetoria inicial de garantir educacédo para as criangas
com deficiéncia, mas ainda em classes especiais, que ja foi
considerado um avango, mesmo ndo sendo ainda nos
moldes do que seria ideal como mostra a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4.024, de
1961, que direcionou o atendimento educacional voltados
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino, sendo confirmada por suas versdes
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seguintes como a Lei n®5.699, em 1971, que alteraa LDB
de 1961 e reafirma o “encaminhamento das pessoas com
deficiéncia para as classes e escolas especiais, em vez de
criar condi¢cbes de insercdo nas escolas comuns” (Brasil,
2015, p. 27), ainda no formato de salas especiais.

No entanto, acompanhando o processo de mudancas
da década de 1990 em prol da inclusdo, a LDB, Lein®9.394,
de 1996, trouxe o seguinte entendimento: “entende- se por
educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (Brasil, 1996, p. 25). Havendo,
quando necessario, servicos de apoio especializado, para
atender as especificidades dos alunos em sala de aula
regular, dando fim as classes especiais.

Um documento bastante significativo sobre a
educacdo inclusiva, sdo as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, do Conselho
Nacional de Educacéo, por meio da Resolucdo CNE/CEB
n°® 2/2001, no artigo 2° que determinam que “sejam
asseguradas condicBes necessarias para uma educacao de
qualidade para todos” (Brasil, 2001, p. 1).

As diretrizes se tornaram um importante documento
que veio marcar definitivamente a Politica Nacional de
Educacdo Inclusiva, ao tratar da Politica de Educagdo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, onde tem
como objetivo assegurar a incluséo escolar de alunos com
deficiéncia, orientando o0s sistemas de ensino a
proporcionar garantia a incluséo, assegurando: formacao de
professores para o atendimento educacional especializado e
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demais profissionais da educacdo para a incluséo escolar
(Brasil, 2008).

Neste sentido, na perspectiva da Educacéo
Inclusiva, o ministério da educacdo vem sinalizar para a
importante tarefa das instituicOes de educacdo superior que
“devem prever em sua organizacdo curricular formacéo
docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais” (Brasil,
2008, p. 9).

Nessa dire¢cdo, o Decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, dispde sobre a Educacgdo Especial e o
Atendimento  Educacional  Especializado  (AEE),
estabelecendo em seu Art. 1° que o dever do Estado com a
educacdo das pessoas com deficiéncia sera realizado
mediante diretrizes de oferta e apoio a uma Educagéo
Inclusiva na rede regular de ensino. Outro documento que
é tomado como referéncia é o Plano Nacional de Educacéo,
tracado para o decénio de 2014 — 2024, aprovado pela Lei
n. 13.005/2014, que estabelece entre as diversas diretrizes
as de superacéo das desigualdades educacionais.

Algumas recomendacdes sdo fundamentais sobre as
diretrizes educacionais brasileiras, pois ndo deixam
incertezas quanto a necessidade de se atentar sobre questdes
de inclusdo social e educacional, resguardadas as
especificidades de cada etapa e modalidade de ensino com
vista a promocédo da cidadania, a eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo e respeito aos principios de
direitos humanos e a diversidade (Brasil, 2001).
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No ambito das politicas publicas de Educacédo
Inclusiva no Brasil, a Lei n® 13.146, de 06 de julho de 2015,
que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, ou simplesmente, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, “[...] destina a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015,
p.1).

Para que a politica de Educacdo Inclusiva seja
efetivada no ambiente escolar, a formacéo e a sensibilizacdo
de professores sdo essenciais para fazer da escola um
espaco de inclusdo. No entanto, de acordo com Mantoan
(2003), a escola ainda estd montada em um sistema que nao
considera a necessidade do aluno, antes divide
classificando-os como normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, demonstrando
gue mesmo com as leis que ampara todos os direitos a
escolarizacdo de todos os alunos, barreiras ainda precisam
serem quebradas dentro das salas de aula.

Na atualidade, compreende-se a inclusdo escolar
como uma prética que envolve atencdo personalizada e
respeito as caracteristicas individuais de cada aluno,
oferecendo-lhe oportunidades para o seu desenvolvimento
integral (Lemos et al., 2016).

Para assegurar a efetivacdo da politica de incluséo,
uma das questdes que se faz necessario € investir também
na formacgdo de professores no tocante as especificidades
em relacdo a prética docente. “[...] formacdo e
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disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2015, p. 20).

4. AFORMACAO INCLUSIVA DO PROFESSOR DE
CIENCIAS/BIOLOGIA: perspectivas e desafios

A formacdo docente no Brasil vem sendo
pesquisada ha bastante tempo, no sentido de também voltar
um olhar para a formagéo inicial em cursos de licenciatura.
Alguns estudos (Alves, 2009; Gatti, 2010; 2009) apontaram
para a necessidade de rever os projetos dos cursos das
licenciaturas para que a formacdo de professores seja
repensada e busque estar em continua reflexdo sobre a
teoria, atendendo também as necessidades da atuacdo
docente.

A preocupagdo com a formagdo de professores no
Brasil, inicial e continuada, perpassa também pela reflexdo
do impacto de fatores como as “politicas educacionais
postas em acdo, financiamento da educacdo basica,
aspectos das culturas nacionais, regionais e locais, habitos
estruturado” (Gatti, 2010, p. 1359), como também sobre a
questdo da desigualdade social que impacta de forma direta
na atuacao docente com interferéncia na aprendizagem dos
alunos, isso exige cada vez mais dos professores condigdes
para poder atuar de forma a garantir a inclusédo dos alunos
no acesso a aprendizagem.

Diante desse cenario de exigéncias da atuacdo
docente que proporcione a inclusdo da aprendizagem, é
necessario verificar como os projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciaturas estdo contribuindo para a formacéo
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inicial dos professores que em sua atuacao terdo na sala de
aula, alunos com deficiéncia, transtorno ou outras
limitagdes. Para isso, é necessario refletir sobre a educagéo
para pessoas com deficiéncia e transtornos diante da
formacdo docente.

Fazendo alusdo a formacdo do professor que iréd
atuar com alunos com deficiéncia na sala de aula, a Lei de
Diretrizes e Bases - LDB de 1996, no Artigo 59, vem dizer
que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular.

Por meio desta concepcdo, entende-se que as
orientagdes citadas sobre a formacdo dos professores séo
descritas na legislagdo, demonstrando a necessidade de
perceber a importancia da relacdo pedagdgica no
atendimento especializado na Educacédo Inclusiva, todavia
torna-se um grande desafio as instituicbes de ensino de
garantir tais diretrizes, instalando uma lacuna entre a teoria
e a prética.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia vem
recomendar que a ‘“adocdo de praticas pedagogicas
inclusivas pelos programas de formagdo inicial e
continuada de professores e a oferta de formacéo
continuada para o atendimento educacional especializado”
(Brasil, 2015 p. 34) é de suma importancia para a formagao
docente. O Estatuto incumbe ao poder pablico em seu artigo
28 a responsabilidade em assegurar, criar, desenvolver,
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incentivar e avaliar propostas de politicas de formacéo e por
isso precisa também dar condicGes para que a escola e 0s
educadores possam de fato ofertar um ensino inclusivo,
como também garantir ao aluno acesso e permanéncia na
escola.

A luz de todas as mudancas ocorridas na sociedade
nas UOltimas décadas, influenciando diretamente na
educacéo dos profissionais da educacgéo, especialmente 0s
professores, Anache (2001) vem considerar que a Educagéo
Inclusiva é fruto de uma mudanca na forma de pensar de
uma sociedade. Diante dessa realidade, € necessario pensar
em praticas pedagogicas que proporcionem mudancas,
tanto do ponto de vista da formacdo inicial, quanto na
garantia de formacéo continuada nos espagos educacionais.

Do ponto de vista de Costa (2012, p. 150), tratando
sobre a formacdo e a préatica do professor na perspectiva
inclusiva, recomenda que os professores precisam “[...]
assumir uma postura investigativa e atitudes democraticas,
na superacao da ideia reducionista de formacéo unicamente
para a producdo e reproducéo social”.

Corroborando com as mesmas ideias de Costa, Duek
(2014, p.24), traz recomendacOes para o professor em
relacdo a utilizacdo de recursos e estratégias variadas na
sala de aula “criando as condigdes adequadas para que 0s
alunos possam aprender, individual e coletivamente” e para
que o professor tenha condicBes de fazer dessa forma, de
promover uma educacao inclusiva, precisa que, pelo menos,
sua formacdo inicial contemple a questdo da Educagéo
Inclusiva.
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No estudo feito por Braun e Nunes (2015, p. 89),
envolvendo alunos com deficiéncia intelectual, 0s mesmos
consideram que o grande desafio aos professores esta em
“[...] conhecer as possibilidades para o aluno conservar as
informagbes e conhecimentos adquiridos, para seguir
adiante”. E como conhecer se ndo em sua formacdo inicial
ou continuada?

As politicas educacionais sozinhas ndo produzem
resultados positivos e que para se chegar ao objetivo, ha
necessidade de integracdo entre os diversos niveis de
ensino, particularmente entre a Educacéo Bésica e 0 Ensino
Superior. Essa integragdo traz uma excelente contribuigdo
para pensarmos a formacao inicial dos professores do curso
de licenciaturas, em geral, em especial o curso de Ciéncias
Bioldgicas, foco do estudo. Isto porque a educacdo sO
consegue ser melhorada ou transformada no seu conjunto,
se for pensada nessas duas importantes esferas, seja pelas
instituicbes formadoras, ou seja, pelas instituicbes
empregadoras.

Reconhecendo que o professor € um individuo em
constante aprendizagem, ndo deve limitar-se apenas aos
conhecimentos construidos e adquiridos durante a formagao
inicial, mas buscar formas que promovam esses
conhecimentos, por meio de cursos, palestras, debates ou
outros meios, formas efetivas e vélidas de trabalhar com
todos os alunos, sem segregacdes. Ramalho e Nufez (2013,
p.73), afirmam que este tipo de formacdo vai além de
“instrucao ou aprendizagem de conhecimentos e formacao
de habilidades e de competéncias, pois inclui, entre outras
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coisas, interesses, necessidades, intencdes, motivacgoes,
caréater, capacidades, condutas, crengas, atitudes e valores”.

Vale ressaltar que, a questdo da responsabilizacdo
pela inclusdo ndo deve ser colocada apenas nos professores,
a incluséo depende das condicGes as quais esses professores
sdo submetidos, o regime de trabalho dos mesmos, as
iniciativas da escola, do municipio, do Estado e da Unido e
a garantia de acesso e permanéncia do aluno.

Sendo assim, é necessario pensar em diretrizes na
formacéo inicial do licenciado que possa promover a
inclusdo da area da educacao especial desde sua formacao
inicial. Em consequéncia de mudangas nas Diretrizes
Nacionais para Formacdo de Professores que vem
ocorrendo nos ultimos anos, os cursos de licenciatura vém
passando por modificagdes do ponto de vista da
organizagdo em seu perfil curricular, emergindo mudangas
do ponto de vista dos curriculos dos cursos e nos projetos
pedagdgicos, o que acarreta alteragdes no perfil do egresso
para atuar como professor da Educacgéo Basica.

Diante disso, para nortear a elaboracdo dos
curriculos dos cursos de licenciatura em Ciéncias
BiolOgicas, as aprendizagens neste componente curricular
foram organizadas em trés unidades tematicas, conforme
diretrizes apresentadas no documento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC “[..] é um
documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver” (Brasil, 2018, p. 7).
Entdo, segundo o Ministério da Educacédo, o documento da
BNCC/2018, define dez competéncias gerais e aponta que
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a formacdo inicial e continuada deve ser baseada em trés
dimensoes, a saber: conhecimento, pratica e engajamento.

Nesta perspectiva, nos documentos nacionais, vém
sendo incluidas diretrizes onde indica que a formacéo
inicial oferecida aos professores, precisa de uma garantia
gue possa capacita-los para atender as especificidades dos
diversos alunos, bem como se deve garantir que os docentes
possam ter conhecimentos suficientes que tratem de
questdes relacionadas sobre alunos com deficiéncia,
transtornos, como também altas habilidades e superdotacéo.

Assim, de acordo com Trivelato e Silva (2011), é
muito importante que essa nova geragéo de professores em
formacdo reconheca, durante o curso, alguns fatores
determinantes em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem que servira como indicativo para uma pratica
docente inclusiva.

De acordo com o Ministério da Educacdo, a
formacdo de professores para a educacdo basica devera
voltar-se para o desenvolvimento de competéncias que
abranjam todas as dimensfes da atuacdo profissional do
professor, 0 que nos leva a pensar relacdo teoria/pratica
(Brasil, 2009).

Nessa direcdo, as questdes que tratam da formacéo
inicial de professores, para atuar frente a diversidades dos
alunos, continuardo sendo uma problematica a ser discutida
em ambito nacional, enquanto politica publica e agdes
estratégicas, por parte das instituicdes formadoras. Neste
caso, pensar na possibilidade de verificar em ldcus, no
ambito das escolas permitird compreender como a
formacédo inicial de professores tem contribuido para a
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garantia da inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto
escolar.

Dentro da formagéo inicial dos licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas no tocante a formacéo para educacéo
inclusiva, diante do avanco na matricula de alunos na
educacdo basica com deficiéncia, exige que cada vez mais,
os curriculos dos cursos em licenciatura tragam de forma
efetiva a temética.

Esse panorama leva a reflexdo sobre o espago que néo
esta sendo aberto para outras deficiéncias e transtornos tao
presentes no espaco de sala de aula da educacdo basica
como mostra o grafico 1 com incidéncia maior da
deficiéncia intelectual.

Gréfico 1 -Matricula na Educacao Inclusiva na educagdo
béasica por tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo -Brasil
2021.

Deficiéncia Intelectual

917

Autismo 294.394

Deficiéncia Fisica 153.121

Deficiéncia Mdltipla 86.062

Baixa Visao 77.180
Deficiéncia Auditiva 38.990
Altas Habilidades/ Superdotac¢do 23.758
Surdez 21.841
Cegueira 7.114
Surdocegueira | 578

Fonte: Censo Escolar, 2021
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Percebe-se que nos dias atuais o nimero de alunos
com deficiéncia e transtornos tem aumentado
consideravelmente nas salas de aula da educacdo basica,
deste modo, é indispensavel que os docentes estejam
preparados para essa realidade. Embora esse profissional
encontre dificuldades no meio do caminho como, por
exemplo, contemplacdo da temética de forma aprofundada
durante a formagéo inicial, falta de formagéo continuada
ofertada pelos estados e municipios, escassez de material
didatico apropriado para desenvolver as atividades para
estes alunos, entre outros, ele precisa conhecer como pode
trabalhar com essa demanda.

Por isso que é de suma importancia verificar como
a Educacdo Inclusiva esta sendo abordada nos curriculos
dos cursos de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas, com
recorte da Universidade Federal de Alagoas, buscando
analisar como a tematica estd posta, no formato de
disciplinas, cursos de extensdo ou outra modalidade e se
existe espago nos projetos dos cursos para tratar de praticas
inclusivas para o ensino de ciéncias.

5. METODOLOGIA

A pesquisa optou pela abordagem de pesquisa
qualitativa que até os dias atuais é utilizada para estudar
fendmenos que envolvam seres humanos nas suas relacoes
sociais, estabelecidas em diversos ambientes (Godoy,
1995). Segundo Trivifios (1987) quando se utiliza o enfoque
qualitativo, o pesquisador adquire uma liberdade maior no
desenvolvimento da pesquisa. Para dar conta de responder
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a questdo de pesquisa que foi investigar sobre como a
tematica da Educacdo Inclusiva esta sendo abordada nos
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Alagoas e
analisar o formato como a Educacéo Inclusiva vem sendo
ofertada nos referidos cursos, foi necessario utilizar da
analise documental como técnica de analise no atendimento
aos objetivos.

Segundo Godoy (1995), a analise documental é
considerada uma fonte valiosa de dados, porque contribui
para outros tipos de estudos qualitativos. Essa é uma
proposta que deve ser rigidamente estruturada, permitindo
gue a imaginacdo e a criatividade levem o pesquisador a
propor trabalhos que explorem diferentes focos.

Para o desvelamento dos dados para analise, foi
utilizado como base, a pesquisa documental onde foram
analisados o0s Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da (UFAL) como
corpus da pesquisa, para identificar se, de fato, existem
disciplinas que contemplam a educacdo inclusiva, bem
como a formacéo inicial de futuros professores.

Para isso serdo utilizados os elementos de pré-
analise, exploracdo do material, e tratamento dos resultados
obtidos na discussdo estruturada por Bardin (2011). O
processo de pesquisa se deu primeiro a leitura flutuante de
todos os documentos, considerada a fase de pré-analise,
buscou-se a sistematizacdo e compreensdo das ideias
contidas nos documentos, como também oportunizou a
selecdo das unidades de analise, tdo necessaria para a
anélise documental que constitui o escopo da pesquisa,
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onde oportunizou a pesquisa passar de um documento
primario que se apresenta de forma bruta e que sofre
alteracdo e tratamento a partir da anélise.

Um dos desafios do estudo foi verificar a quantidade
de disciplinas que trata da Educacdo Inclusiva presente nos
Projetos Pedagdgicos e a oferta em outros formatos
referente a temética da inclusdo. Para isso, foram criadas
duas categorias: Educacdo Inclusiva como disciplina e
Educagdo Inclusiva como extensdo para verificar se
contemplam o ensino de tematicas que tratam da Educacao
Inclusiva.

Para isso, foi realizado o mapeamento da
distribuicdo dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFAL, bem como a verificacdo da
atualizacdo dos Projetos Pedagdgicos de cada curso para
analisar como estavam organizadas as disciplinas ofertadas
e como a Educacéo Inclusiva estava sendo abordada.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

A histéria do Curso de Ciéncias Bioldgicas do
Instituto de Ciéncias Biologicas e da Saude foi estudada
como objeto de pesquisa pela professora Jane Lyra na sua
dissertacdo de mestrado apresentada ao Curso de Pds-
graduacdo do Centro de Educagdo da UFAL. O Curso foi
criado em 1973, como Curso de Licenciatura em Ciéncias-
Habilitacdo Biologia, em resposta as disposi¢cOes da
reforma universitaria fundamentada na lei n° 5.692 de 11 de
agosto de 1971, respaldada pelo Parecer n° 853/71, do
Conselho Federal de Educagdo. Nasceu sem estrutura
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prévia de docentes, recursos fisicos e técnicos no entdo
Instituto de Ciéncias Bioldgicas-1CB que depois da reforma
passou a ser denominado Centro Ciéncias Biologicas-CCBI
(UFAL, 2019).

O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFAL destina-se a formar professores para atuar na
educacdo bésica, mais especificamente nas disciplinas de
Ciéncias no Ensino Fundamental e Biologia no Ensino
Medio, que tenham um amplo conhecimento de sua area de
formacdo, que sejam capazes de refletir sobre a sua pratica
pedagdgica e de intervir na realidade regional buscando
transforma-la.

O licenciado em Ciéncias Biologicas devera ser um
profissional que atenda aos requisitos da formacdo de
professor de Biologia do Ensino Médio e professor de
Ciéncias do Ensino Fundamental, de acordo com as
diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum para
Educacdo Basica e as recomendacGes do MEC para o0s
Cursos de Licenciatura, conforme o Art. 62 da Lei
9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo, e a
Resolucéo n° 2, de 01 de julho de 2015.

Atualmente a organizacédo dos cursos de licenciatura
em ciéncias bioldgicas estéo distribuidos da seguinte forma:
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Quadro 1 - Distribuicdo do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFAL

CODIGO| CURSO | CAMPUS | TURNO |MODALIDADE

107436 | Ciéncias |A.C Simdes |Vespertino| Licenciatura
BiolGgicas e noturno

102166 | Ciéncias |Arapiraca - | Matutino | Licenciatura
Biol6gicas| sede

1288838 | Ciéncias | Unidade | Noturno | Licenciatura
Bioldgicas [Educaiconal

Penedo

PRIL | Ciéncias Bertdo - sede| Noturno | Licenciatura

Biolbgicas

Fonte: Elaboracdo das autoras, 2023

O Campus A. C. Simdes localizado na cidade de
Macei6 abriga o curso de Ciéncias Bioldgicas, facilitando a
oferta da modalidade em licenciatura por estar presente nos
dois turnos de funcionamento. A proposta do curso de
licenciatura é formar docentes para atuar nas disciplinas de
Ciéncias e Biologia, no ensino fundamental anos finais e
ensino medio, respectivamente.

No Campus Arapiraca o curso, ofertado apenas na
modalidade de licenciatura e dividido entre a Sede e a
Unidade Educacional Penedo, busca atender a demanda das
escolas e deixa descobertos os bacharelados também
importantes para a regido do agreste do estado. A oferta do
curso em apenas um turno de funcionamento limita a
adequacao das possibilidades dos alunos que, muitas vezes,
ndo conseguem ter suas necessidades de horario atendidas

=73 -



e acabam até migrando para outros cursos que tenha oferta
diversificada de pelo menos horario e modalidade.

No Campus Sertdo, a presenca do curso de Ciéncias
aparece com certas particularidades. Neste Campus, foi
observada a existéncia de um curso formatado apenas como
Ciéncias, que faz parte do Programa Institucional de
Fomento e Inicial Continuada de Professores e Diretores
Escolares, denominado PRIL, cujo objetivo é formar
professores para exercer a docéncia em ciéncias nos anos
finais do ensino fundamental, apenas.

E necessério perceber que, o curso ofertado pelo
Campus Sertdo difere em alguns aspectos relacionados ao
ingresso também de uma demanda especifica, professores
dos anos finais do ensino fundamental, como também a
exigéncia de realizacdo de um ano de residéncia para 0s
alunos que cursarem.

Os Projetos Pedagodgicos dos Cursos - PPC de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas trazem o desenho de
toda a organizacéo e funcionamento do curso. Desde dados
sobre a localidade em que o curso esta inserido, dos marcos
legais de composicédo do curso, da analise da demanda local,
da estruturagdo técnica do curso, a matriz curricular, as
ementas de cada disciplina, organizacdo de estagios,
programas de extensdo, dentre tantas outras informacoes
que compdem seu escopo.

A partir de um olhar apurado sobre a formacéo
docente de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e diante do
crescente aumento no niumero de matricula para alunos com
limitacdes como mostra o0 censo escolar, surge a
necessidade de olhar para a formagdo do docente em
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Ciéncias Bioldgicas para atuar em salas com alunos com
deficiéncia ou transtornos. Os contedos desta area acabam
assumindo um grau de dificuldade maior por ser uma area
também experimental, dificultando ainda mais a
aproximagdo dos estudos com deficiéncia de certos
conteddos como trabalhar teméticas que necessitem da
visdo, outras que precisam da audicdo para ouvir sons,
outras que precisam do manejo tatil para quem tem
deficiéncia motora, teméticas com ruidos, barulhos altos
para autistas, dentre tantas particularidades que existem no
ambito desta area do conhecimento.

Assim sendo, a necessidade de revisar 0s projetos
pedagdgicos dos cursos surge como um alerta para que a
universidade possa estar repensando sobre como podera
contribuir com a formacgdo em que a Educacdo Inclusiva
esteja de fato inclusa.

Uma das necessidades do estudo foi fazer o
levantamento do ano de atualizacdo dos referidos PPCs
disponiveis no site institucional da universidade para
garantir a fidedignidade das informacgdes conforme mostra
0 gquadro abaixo.

Quadro 2 - Organizacao referente a atualizacdo dos
Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UFAL.

CAMPUS UNIDADE ATUALIZACAO
A.C. Simdes Maceio 2019
Arapiraca Arapiraca 2018
Arapiraca Penedo 2018
Sertdo Delmiro Gouveia 2022*

Fonte: Elaboracéo das autoras, 2023
*Data de elaboragéo do PPC.
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Os dados fornecidos neste trabalho estdo baseados nos
projetos pedagdgicos dos cursos com base nas datas de
atualizacao dos documentos disponibilizados no site oficial
da UFAL. O mapeamento mostrou que existe documento
com atraso de 04 (quatro) anos sem atualizagdo e apresenta
0 mais recente (2022) nao atualizado. Esse levantamento
revela como a universidade precisa priorizar a atualizagdo
dos seus projetos, bem como a disponibilizacdo dos
mesmos no site oficial.

Como estdo distribuidas as disciplinas nestes cursos
que tratam da educacdo inclusiva? Existe alguma outra
atividade realizada pelos cursos e expressa nos Projetos
Pedagogicos que trabalnem a tematica da educacdo
inclusiva? O quadro abaixo mostra 0 mapeamento que
apresenta o desenho da estrutura de disciplinas na formacéo
inicial dos licenciados em Ciéncias Bidlogicas.

Quadro 3 - Distribuicdo das disciplinas da area de
Educacéo Inclusiva nos Projetos Pedagogicos.

CAMPUS | UNIDADE | DISCIPLINA | CH | PERIODO
LIBRAS 54 40
S}Ar\ﬁgés Maceio Pratica _ 55 2
Pedagbgica
como
Componente
Curricular 2
(PRAC 2)
Arapiraca | LIBRAS 54 40
Arapiraca | (Matutino)
LIBRAS 54 50
Penedo ACE 5 - | 54 7°
Arapiraca | (Noturno) | Surdez,
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Educacdo e
Salde:
aspectos da
comunidade
surda.

ACE 6 -| 58 8°
Surdez,
Educacdo e
Salde:
praticas
interventivas
com/na
comunidade
surda.
Educacéo 54 8°
Inclusiva
Sertdo Delmiro LIBRAS 54 7°
Gouveia
Fonte: Elaboracdo das autoras, 2023

A prevaléncia da disciplina de LIBRAS nos Projetos
PedagoOgicos surge, também, para cumprir com a
regulamentacdo que garante a inclusdéo em sua matriz
curricular a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais, sendo
de extrema importancia para a formagdo do educador.
Dessa forma, se atende ao Decreto Federal n° 5.626, de 22
de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispde sobre o assunto e o0 artigo
18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000

A Educacdo Inclusiva estd presente nos PPC da
UFAL através de disciplinas e acbes de extensao.
Distribuido nos trés campus com variacao de representacao
a partir do 2° periodo, findando no 8°. O que foi percebido
é que no campus A.C. Simdes existe apenas uma disciplina,
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a de LIBRAS. Foi identificado tambem, uma Pratica
Pedagogica como Componente Curricular 2 (PRAC 2) cuja
tematica trata da dificuldade de ensino e de aprendizagem,
abordando  também, a tematica da inclusdo
operacionalizadas no 4° e 5° periodos.

No campus Arapiraca, a presenca da tematica da
Educacdo Inclusiva esta presente apenas na disciplina de
LIBRAS ofertada no 4° periodo com pouca representacao.
No entanto, na Unidade Educacional Penedo, no campus
Arapiraca, nota-se que ha uma preocupagao maior por parte
da instituicdo em ofertar atividades de ensino, extensao e
pesquisa as quais englobam a educacdo inclusiva,
principalmente em fazer com que neste curso haja a
presenca de disciplinas totalmente voltadas para essa
realidade, como é possivel observar no quadro acima. Além
disso, ndo podemos deixar de citar a importancia de existir
na unidade uma docente surda, a qual é responsavel pela
disciplina de LIBRAS ofertada no 5° periodo que pode estar
fomentando a ampliag@o do ensino inclusivo no curso.

Segundo o PPC da unidade de Penedo (UFAL,
2018), sdo promovidas a¢des de extensdo com a temética da
Educacéo Inclusiva, voltados para os discentes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e para a formagédo
continuada dos professores da educacgdo basica das escolas
publicas do municipio de Penedo/AL. No periodo de 2015
a 2018 foram desenvolvidas atividades de extensdo, como
elencadas abaixo:

* Projetos de Extensdo: Formag&o continuada para
professores dos anos finais do ensino fundamental das
escolas municipais de Penedo/AL; Curso de Formagéo para
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Tradutor/Intérprete de LIBRAS para professores das
escolas municipais de Penedo/AL;

» Acles de Extensdo: Escola democratica — numa
perspectiva inclusiva.

Em toda a universidade, no que diz respeito aos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, além de
LIBRAS (presente em todas as unidades), existem 4
disciplinas, as quais contemplam a Educacdo Inclusiva,
bem definidas no quadro 3. Esta oferta impacta
positivamente na formacdo do professor, visto que é
essencial para que este profissional aprenda a lidar com as
peculiaridades dos alunos que possuam algum tipo de
deficiéncia.

No Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Unidade Penedo, a palavra incluséo
teve uma frequéncia de ocorréncia muito significativa.
Percebe-se que a presenca da tematica ainda esta posta a
partir da representacdo da educacdo para surdos, revelando
a forca que a legislagdo nacional teve sobre a efetivacdo da
tematica e como a presenca de professores surdos na
instituicdo fomenta a prevaléncia da area de contemplagédo
da surdez.

Um fato que mereceu atencdo da andlise foi o
Projeto Pedagdgico do Campus Sertdo/Delmiro Gouveia,
onde observou-se que a ocorréncia do termo incluséo que
apareceu de forma significativa, principalmente no topico
gue vem tratar sobre questdes de acessibilidade, e, que de
forma contraditoria, apresenta apenas uma disciplina.
Mesmo existindo a oferta da disciplina LIBRAS, ainda
existe a necessidade de ampliagdo dos estudos como a
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insercdo de outras disciplinas que tragam em sua ementa as
questdes da educacao inclusiva.

Os Projetos Pedagogicos apontaram que, apesar dos
avancos da presenca da Educacdo Inclusiva nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Federal de Alagoas, ainda existe uma lacuna que pode ser
ampliada na inclusdo de disciplinas, projetos de extensao ou
em outra modalidade que contemple as demais deficiéncias
e transtornos especificos de aprendizagem.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa trouxe a reflexdo sobre a presenca da
Educagdo Inclusiva nos Projetos Pedago6gicos da
Universidade Federal de Alagoas e mostrou que ela precisa
acontecer de fato. E para que esse direito se torne realidade
na vida de muitos discentes, € extremamente necessario que
se tenha profissionais capacitados para o desenvolvimento
da préatica docente. As escolas e universidades devem estar
preparadas tanto em sua estrutura, como com Seus
colaboradores. E necessario um olhar diferenciado para o
aluno que possui limitagdes decorrentes de deficiéncia ou
transtorno para que este, ndo fique inerte em sala de aula e
para que a aprendizagem possa acontecer. A pesquisa
também deixa em aberto para 0s proximos estudos a
questdo se a presenca de professor surdo implica na
ampliacdo da tematica da Educacdo Inclusiva nos
curriculos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Diante do exposto, o respectivo trabalho de
pesquisa, vem sinalizar/sugerir a necessidade da ampliagéo
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da area de estudos através da oferta de disciplinas eletivas
as quais abordam sobre préticas inclusivas no ensino de
Ciéncias, bem como a contemplacdo dessas praticas nas
demais disciplinas presentes nos Projetos Pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Esta
recomendacdo se mostra como um instrumento de
acréscimo a formacdo docente, visto que a universidade
estaria levando mais oportunidade para a formacdo desses
profissionais, ajudando-os a criar metodologias de ensino
diferenciadas para os alunos com deficiéncia ou transtorno.
Assim, esse futuro docente compreenderia sobre a
importancia da inclusdo e estaria previamente capacitado
para desenvolver o processo de ensino-aprendizagem em
seus alunos atipicos.

A sugestdo acima descrita ndo acarretaria em uma
formacdo continuada, porém, seria uma grande base inicial
para que o futuro professor de ciéncias saia da universidade
com um pensamento voltado para as praticas inclusivas,
tendo em sua consciéncia que estas sdo extremamente
necessarias. Refletindo sobre a educacdo inclusiva, vemos
que é um processo demorado, que demanda tempo e
cuidados diversos e que é fundamental a unido de todo o
ambito escolar para garantir o direito a educacdo a estes
alunos.
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CAPITULO 3

ESTAGIO SUPERVISIONADO NO RETORNO
PRESENCIAL NA PANDEMIA DE COVID-19

Gessica de Oliveira Santos®
Pablo Cantalice Santos Farias®
Katily Luize Garcia Pereira’

3.1. INTRODUCAO

O estagio supervisionado se configura como um
espaco que favorece o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. Segundo Lima (2003, p.16), “o
estagio ndo é a hora da préatica! E hora de comegcar a pensar
na condicdo de professor, na perspectiva de eterno
aprendiz”.

Entende-se, entdo, que esse momento ndo se
resume apenas a uma etapa que compde a grade curricular
do curso ou, como na maioria das vezes pensa-se que esse
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é 0 espaco onde apenas sdo colocadas em prética toda a
parte tedrica que se aprende ao longo da formacao.

Durante o curso de graduacdo comegam a
ser construidos os saberes, as habilidades,
posturas e atitudes que formam o
profissional. Em periodos de estagio, esses
conhecimentos séo ressignificados pelo
estudante estagiario a partir de suas
experiéncias pessoais em contato direto
com o campo de trabalho que, ao longo da
vida profissional, vdo sendo reconstruidos
no exercicio da profissdo. (Almeida e
Pimenta, 2014, p. 73).

Assim, tendo em vista 0 qudo importante é esta
etapa, percebe-se como ela contribui para a formacdo de
professores critico-reflexivos, capazes de compreender seu
importante papel social. Neste momento, o futuro professor
vivencia experiéncias pedagogicas ao ser inserido em
escolas e compreende a epistemologia da pratica
profissional (saberes docentes).

Além disso, é no estagio que ha a aproximacao entre
as duas instituicbes de ensino - a escola e a universidade -
que possuem valores, objetivos e culturas distintas. No
centro dessa interacdo esta o estagiario, futuro docente, que
busca, por meio das disciplinas curriculares, desenvolver
estratégias para enfrentar os desafios de sua futura
profisséo.

Dessa forma, o estdgio supervisionado proporciona
também aos formadores dos licenciandos um momento de
(re)encontro com suas praticas pedagOgicas e a
oportunidade de estabelecer dialogo com os professores da
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rede publica que recebem os estagidrios. Durante esses
encontros, sdo criados espacos e oportunidades para uma
formacdo continuada entre a universidade e a escola,
permitindo discussdes sobre as praticas pedagogicas
cotidianas e sobre como o0s professores em exercicio
percebem a presenca dos estagiarios em suas escolas.

Nesse encontro entre formadores, licenciandos e
professores em exercicio, 0 campo de estagio revela toda a
sua riqueza de detalhes, proporcionando a formacéo inicial
uma existéncia enriquecedora em seus sentidos e
significados.

Nesse contexto, debater questbes acerca da
formacdo docente, traz a tona os déficits sofridos durante a
formagéo de futuros professores e expde a necessidade da
existéncia de politicas publicas que incentivem a formacao
continuada desses profissionais.

De acordo com a Lei 11.788 que dispde sobre o
estagio de estudantes, o estagio curricular supervisionado é
definido como:

ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho que
visa a preparagdo para o trabalho produtivo
do estudante. O estégio integra o itinerario
formativo do educando e faz parte do
projeto pedagdgico do curso (Brasil, 2008,
p.7).

Essa lei declara a importancia do estagio
supervisionado para a formacdo docente, e a necessidade
existente de que o estagiario trabalhe de acordo com o
contexto no qual esta inserido.
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Durante a formacao de um futuro docente, o estagio
supervisionado sera o primeiro contato com a sala de aula,
na posicdo de professor regente. De acordo com Alves et
al. (2022), esta etapa permite que 0 estudante de
licenciatura vivencie a realidade escolar na pratica, dando a
ele a chance de utilizar o conhecimento adquirido durante a
sua formagéo, em uma sala de aula real.

Para aqueles que estdo em formagédo, o estagio é um
periodo desafiador, que desperta os medos dos graduandos
que ainda ndo possuem afinidade com a sala de aula, e ndo
conhecem o cotidiano e a rotina do ambiente escolar. Deste
modo o estagio:

tem por finalidade orientar o discente a ter
0 primeiro contato com o cotidiano
escolar, os documentos norteadores, a
rotina da sala de aula e os desafios que ela
integra e, principalmente, conhecer e
vivenciar a profissdo docente e suas
atribuicBes (Sousa et al, 2020).

Outrossim  visa transformar o individuo,
anteriormente estudante do sistema educacional, em
educador, promovendo uma inversao de papéis
significativa. Esse processo permite uma compreenséo mais
profunda das dificuldades enfrentadas pelos professores na
educacdo basica, abrindo espaco para discussdes
embasadas em teorias estudadas ao longo do curso e durante
0 estagio curricular.

Durante o estagio supervisionado, o licenciando
aprende a enfrentar as principais tensdes e desafios da
profissdo, como a indisciplina dos alunos, a desvalorizagédo
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profissional, a desmotivacdo dos estudantes em aprender 0s
conteudos, problemas com a infraestrutura e condicdes
fisicas das escolas, e sua propria inexperiéncia para lidar
com diversas situacfes em sala de aula.

E durante o periodo de formacio que o futuro
docente passa a construir seus saberes de uma maneira
constante, ou seja, coloca em pratica o conhecimento
tedrico adquirido e aprende cada vez mais, sendo eles
sujeitos de suas praticas. Desse modo, podemos considerar
que: “o papel das teorias ¢ o de iluminar e oferecer
instrumentos e esquemas para analise e investigacdo, que
permitam questionar as préaticas institucionalizadas e as
acoes dos sujeitos” (Pimenta e Lima, 2006, p.11).

Portanto, o estagio é um periodo de extrema
importancia. E uma etapa que ndo se limita a imitagio de
préticas ja existentes, mas é nesse momento que os futuros
docentes irdo aprender a desenvolver suas préprias
metodologias e irdo conciliar teoria a pratica.

Nessa perspectiva, o estagio deixa de ser
um treino e aplicacdo de técnicas e passa a
ser um dos momentos da formacéo do
futuro professor, possibilitando-lhe a
vivéncia de um fazer pedagdgico que tenha
sentido, pois Ihe proporciona
oportunidades educativas que articulam
teoria e prética, levando esse professor a
refletir sobre sua acdo profissional e sua
intencionalidade, apropriando-o  da
realidade na qual estd inserido
(Raymundo, 2019, p.135).
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No entanto, em 2020, a sala de aula real foi
substituida por telas de computadores e smartphones. O
mundo foi acometido pela pandemia da Covid-19 e a
disseminacdo do novo coronavirus acabou mudando a
realidade cotidiana das pessoas. Como relatam Oliveira e
Venturi (2021), para que fosse possivel acompanhar tantas
mudancas e dar continuidade ao ensino, as escolas
adotaram como medida alternativa para o ensino, o ensino
remoto emergencial com a utilizagdo dos meios
tecnoldgicos, que assim, possibilitaria uma aproximacao
entre estudante e professor, mesmo que através de telas.

Nesse contexto, professores e estudantes tiveram
que se adaptar a essa nova realidade. Os futuros licenciados
precisaram acompanhar essas mudancas, para que
pudessem dar continuidade a sua formac&o. Para Oliveira e
Venturi (2021), os estudantes que desenvolveram as
praticas de estdgio supervisionado durante a pandemia,
tiveram experiéncias com as quais nao estavam preparados,
e que de alguma forma foram marcantes para sua formacéo.

Com o retorno das aulas presenciais, foram
adotados formatos diferentes nos encontros. Na forma de
ensino hibrido, havia alternancia entre semana remota e
semana presencial. Na forma totalmente presencial,
algumas escolas adotaram rodizio de estudantes, para
manter o distanciamento social, até que aos poucos, com 0
controle da pandemia e vacinagdo da populagéo, as aulas
totalmente presenciais foram retomadas. Assim, foi
possivel encontrar um cendrio diferente daquele que existia
antes da pandemia.
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A realizacdo desta Revisdo de Literatura em artigos
cientificos publicados em revistas cientificas ou trabalhos
completos publicados em anais de eventos cientificos,
permitiu observar a importancia do tema estagio
supervisionado e retorno presencial. Segundo Barros, Silva
e Vasquez (2011), é através do estagio que o graduando das
licenciaturas sera inserido no ambiente escolar e passara a
entender como funciona esta realidade, tendo como
referéncia aqueles que ja atuam nesta area e que dardo o
suporte necessario para solucionar questionamentos que
ainda sdo desconhecidos, para 0s que ainda estdo em
formagéo.

Diante do exposto, o objetivo do estudo consistiu
em revisar as producdes literarias sobre o estagio
supervisionado no retorno presencial da pandemia do
Covid-19. Nessa perspectiva, definiu-se como pergunta
norteadora: qual o cendario encontrado por licenciandos no
estagio supervisionado durante o retorno presencial na
pandemia de Covid-19? Para realizar essa investigacéo,
utilizou-se como método a revisdo integrativa da literatura,
a partir da busca por trabalhos na base de dados do Google
Académico.

4. PERCURSO METODOLOGICO

O trabalho em questéo refere-se a uma pesquisa que
possui uma abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, por meio de uma Revisdo Integrativa de
Literatura, um método de andlise cientifica bastante
detalhista. Uma metodologia de pesquisa ampla, que se
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refere as revisdes bibliograficas, sendo possivel a inclusao
de estudos quantitativos e qualitativos.

Por via, as revisoes de literatura futuramente podem
contribuir para a elaboracdo de pesquisas. Portanto, esta
metodologia foi escolhida por ser a opgdo que mais se
adequa para a construcdo deste trabalho, por meio de um
apanhado das pesquisas existentes acerca do tema
escolhido. Para uma melhor organizagéo, essa metodologia
foi subdividida em etapas descritas a seguir:

4.1 Selecdo do material

A amostra geral que integra este estudo teve como
critérios: a) base de dados do Google Académico; b) tipo de
documento: artigos; c) idioma: publicagcbes em portugués;
d) periodo: a partir de 2021, quando houve o retorno das
aulas presenciais.

A pergunta norteadora qual o cenario encontrado
por licenciandos no estagio supervisionado durante o
retorno presencial na pandemia de Covid-19? serviu como
base para o estabelecimento de critérios de exclusdo dos
materiais rastreados. Os critérios de exclusdo foram:
trabalhos que ndo abordaram o estagio supervisionado no
retorno presencial da pandemia da Covid-19; revisdes de
literatura; trabalhos duplicados; resumos simples de anais
de eventos cientificos.

4.2 Coleta de dados

Esta etapa compreendeu a busca realizada na base de
dados do Google Académico. Os descritores utilizados
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foram: “estdgio curricular supervisionado”; “retorno
presencial”’; “pandemia de Covid-19”; os quais foram
localizados a partir do titulo, resumo e palavras-chave. O
conjunto de estudos encontrados foi avaliado na integra.

4.3 Analise dos artigos

Apos selecdo do material, os estudos passaram por
leitura completa e analise de narrativa com o intuito de
identificar as informacdes principais, de acordo com o tema
em questdo nesta pesquisa. As analises dos artigos
ocorreram a partir de duas categorias: 1) artigos que
apresentavam discussdo sobre as praticas do estagio
supervisionado no retorno presencial durante a pandemia de
Covid-19; e 2) artigos que apresentavam discussdo acerca
dos desafios e possibilidades que contribuem para este
processo formativo.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente as buscas realizadas sobre Estagio
Supervisionado e Retorno Presencial direcionou a um
numero expressivo de trabalhos. No entanto, a medida que
as buscas foram selecionadas de acordo com o interesse
desta pesquisa, foram eleitos seis artigos que respondem
aos questionamentos deste trabalho.

A Tabela 1 refere-se aos artigos selecionados,
encontrados na base de dados do Google Académico. Eles
estdo organizados em ordem de relevancia, ou seja, na
ordem em que foram apresentados pela plataforma.
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A partir da Tabela 1, nota-se que os seis trabalhos
sdo nacionais, ja que foram utilizadas palavras-chave em
portugués, sendo eles artigos cientificos. Com rela¢do ao
delineamento do objetivo de pesquisa, todos os trabalhos
giraram em torno da discussdo sobre o estagio
supervisionado relacionado ao retorno as aulas presenciais.

Conforme é ressaltado na Tabela 1, os trabalhos
utilizados tiveram como objetivo em comum, relatar as
experiéncias de estudantes durante suas vivéncias no
estagio supervisionado, em situacdes diferentes, além de
refletir acerca das contribui¢cdes que esse momento trouxe
para a formacgéao dos futuros professores.

Os dados obtidos dos trabalhos considerados, foram
examinados por meio da andlise da temética, de modo a
identificar, organizar e refletir os pontos principais das
produgdes cientificas.
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Tabela 1. Descric¢do dos trabalhos com identificacdo e objetivos.

Ordem de Titulo Revista  Autor/A Objetivo
relevancia no
1 Educacdo no  Revista  Cunhas; Compreende
“Pds- Insignare  Queixas; r como se
Pandemia™: Scientia  Festoso, deu, na
didlogos e 2023 perspectiva
reflexdes dos
com estudantes e
estudantes e dos
docentes do professores,
Ensino 0 retorno
Médio sobre presencial
0 retorno das aulas.
presencial
2 Estagio Revista ~ Alveset Descrever a
supervisiona  Cientifica al., 2022 experiéncia
do de Multidisc de um
biologia em iplinar licenciando
um contexto em Biologia
pos ensino no periodo
remoto de  estagio
emergencial- supervisiona
um relato de do em um
experiencia contexto pés
pandémico.
3 Estagio XVII Oliveira Relatar a
supervisiona  Encontro e vivéncia da
do em Sobre Venturi, primeira
tempos de Investiga 2021 autoria  no
pandemia e 0 cao na Estagio
retorno as  Escola: Supervisiona
aulas Diélogos do de
presenciais e (Re) Biologia.
escrita em
Rede
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Experiéncia
no  estagio
supervisiona
do
obrigatdrio:
Ensino
remoto,
hibrido e
presencial
Estagio
supervisiona
do: acdo,
formacdo e
transformaca
o docente no
ensino
basico

Estagio
supervisiona
do no retorno
presencial:
uma andlise
apos 0
Ensino
Remoto
Emergencial
(ERE)

XV
Jornada
Cientifica
e
Tecnolégi
ca

Ensino
Em
Perspecti
vas

11|
Simpésio
Internacio
nal de
Comunic
acao,
Educacéo
e
Tecnologi
a

Junior;
Vieira;
Oliveira,
2022

Torres e
Sousa,
2022

Santos e
Parente,
2022

Discorrer
sobre a
experiéncia
vivenciada
no Estagio
Supervisiona
do
Obrigatério.

Refletir
sobre as
contribuicde
S e
experiéncias
vivenciadas
no  estagio
supervisiona
do.
Analisar e
debater 0
retorno
presencial
das
atividades
académicas
da disciplina
de Estagio
Supervisiona
do.
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Com o intuito de compreender de forma mais
abrangente e profunda as percepcdes de professores e
estudantes em relacéo ao retorno presencial, Cunha, Queixa
e Festoso (2023) relataram o estagio supervisionado do
curso de Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas em uma
escola estadual de Ensino Médio, em um municipio da
Regido sul de Minas Gerais. Além da observagdo, foi
utilizada como ferramenta a entrevista. Os autores
identificaram como problemética durante o retorno
presencial: o desinteresse e a falta de participacdo dos
estudantes nas aulas; o uso de celulares e fones de ouvido
durante as aulas; a postura dos gestores frente aos
problemas existentes na escola, como as saidas dos
estudantes das salas de aula, substituicdo de professores
faltosos, supervisdo dos estudantes; e a dificuldade de
alguns estudantes com a interpretacdo de textos. Em relacéo
as entrevistas realizadas, ficou claro que os estudantes ndo
absorveram os contetdos ministrados no ensino remoto e
que professores, por sua vez, adotaram como estratégia o
uso de resumos, para retomar os conteudos ministrados.
Estes também citaram a mudanca na saude mental e
emocional dos estudantes, além de déficit no foco e
aumento da inquietagéo. Em relagdo ao estagio
supervisionado, os autores afirmaram que a experiéncia,
mesmo que importante e enriquecedora, foi bastante
desafiadora, ja que muitos impactos da pandemia foram
levados para 0 ambiente escolar.

Restringir o uso de celulares, tablets e fones de
ouvido, que no ensino remoto era extremamente necessario,
tornou-se um dos maiores desafios das escolas. Lidar com
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estudantes “viciados” nos efeitos dopaminérgicos que as
telas proporcionam, é um problema para o professor, em
especial para professores em formacdo, na ocasido do
estagio supervisionado. Surge desse fato uma questdo muito
maior que deve ser discutida a nivel de sociedade: Sera que
0 uso indiscriminado de celulares no ambiente escolar deve
mesmo ser tido como o0 novo normal?

Por sua vez, Alves et al. (2022), realizaram um
relato de experiéncia de um estudante do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em uma escola
estadual de ensino Médio, no municipio de Picui-Paraiba,
buscando enfatizar como ocorreu o estagio supervisionado
durante o periodo de pandemia, com o retorno das aulas
presenciais. Os autores ndo focaram em apontar as
dificuldades enfrentadas no retorno presencial, mas em
relatar como o estagio ocorreu. Dessa forma, para estimular
a participacao dos estudantes, o licenciando buscava: iniciar
as aulas com perguntas norteadoras para retomar o
contetdo ministrado na aula anterior; fazer uso de aula
expositiva dialogada, para que os estudantes tivessem
oportunidade de compartilhar conhecimento; e como
tecnologia, o licenciando utilizava a ferramenta Powerpoint
para apresentar suas aulas.

As dificuldades encontradas pelos professores e
estudantes, durante a pandemia do Covid-19, no ensino
remoto, poderiam servir para que houvesse um
desenvolvimento e aprimoramento de metodologias que
buscassem aproximar o estudante da sala de aula. No
entanto, esse trabalho reforca que a metodologia empregada
parece ser a mesma utilizada antes da pandemia, o que ndo
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€ um erro, mas os esfor¢os poderiam ser voltados ao uso de
novas estratégias pedagdgicas e a manutencdo do uso de
tecnologias digitais e de informacéo.

Por outro lado, Oliveira e Venturi (2021), realizaram
estagio supervisionado de Ciéncias e Biologia, no ensino
remoto e presencial durante a pandemia, em uma instituicao
de ensino particular no municipio de Pelotina, Parand. Os
autores destacaram o quanto foi importante a insercéo das
tecnologias nesse momento pelo qual a educagéo passou. A
utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas durante o ensino
remoto, foi de grande valia para que houvesse uma
continuidade do ensino durante esse tempo. Para a
formacdo de um futuro docente, dominar as tecnologias
atualmente é algo indispensavel e que estd presente no
cotidiano de todos. Para os autores, 0 momento do estagio
foi desafiador, mas com os desafios também surgiu a
oportunidade de se preparar para 0 novo normal. Eles
relataram que durante o ensino remoto os estudantes
sofriam com os deficits, seja pela falta de recursos
tecnoldgicos ou pelas distracdes de ter que estudar em casa.
Jad com o retorno presencial, apesar da ansiedade em
retornar ao convivio social, muitos alegaram néo recordar
nada que estudaram.

Esse relato nos mostra que héa dificuldades
encontradas pelos licenciandos mesmo nas escolas
particulares, dadas as suas proporcOes, ja que em niveis
socioecondmicos, estudantes de classe média, ndo carecem
de aparelhos, conexdes rapidas, ambientes pouco indicados
para assistir as aulas remotas, entre outros. Por outro lado,
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as dificuldades de aprendizagem e os danos emocionais,
parecem ser similares.

Por sua vez Janior, Vieira e Oliveira (2022),
abordaram a experiéncia de estagio durante os trés periodos
da educacdo na pandemia, o ensino remoto, hibrido e o
retorno as aulas presenciais. A pratica do estagio foi
realizada em uma escola estadual no municipio de
Guaxupé-MG, na disciplina de Ciéncias para os 7°, 8° e 9°
anos do ensino fundamental. Esse relato de experiéncia
demonstrou como foram dificeis 0s momentos pelos quais
a educacdo passou. Como enfatizado pelos autores, muitos
professores ndo possuiam o dominio das tecnologias dentro
da sala de aula, e isso dificultava o ensino remoto. Para eles,
essa modalidade de ensino emergencial ndo cumpriu com
0s objetivos a que se propunha, demonstrado pelo
descontentamento de estudantes, responsaveis e docentes
seja com a dificuldade no acesso as aulas ou pelas
atribuicbes domésticas que atrapalhavam o processo
pedagdgico. Como resultado, havia baixa interacdo dos
estudantes nos momentos sincronos e na entrega das
atividades. Com o retorno das aulas presenciais, em formato
hibrido, observou-se a grande evasdo dos estudantes, seja
por medo de contaminagdo com 0 novo coronavirus ou
pelos traumas advindos das perdas para a Covid-19. Além
disso, notou-se a defasagem que houve durante o periodo
remoto, e assim, a grande necessidade de retomar alguns
conteldos novamente para que os estudantes ndo fossem
prejudicados ainda mais. Os autores, relataram que, com o
retorno totalmente presencial, o ambiente j& era mais
similar ao que existia antes da pandemia, no entanto a
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defasagem era grande e, para isso, adotaram como
estratégia retomar alguns contetdos de anos anteriores e
ministrar um mesmo contetdo por mais tempo.

Nesse contexto, podemos destacar o fato de que a
sociedade estd em constante transformacdo, do mesmo
modo, a educacdo deve ser sempre inovadora, para
acompanhar as necessidades encontradas ao longo do
percurso, como aconteceu durante a pandemia do Covid-19.
Pontua-se também, a necessidade que existe de que as
universidades incluam em suas ementas o0 uso das
tecnologias ao longo da formacdo dos professores, para que
assim, haja uma preparacao para utiliza-las dentro da sala
de aula.

Dando continuidade aos trabalhos revisados, Torres
e Souza (2022) confirmaram que o estagio é o ponto alto da
formacé&o docente, e ponto-chave para a formacéo do futuro
professor. Os autores realizaram o estagio supervisionado
em Histdria numa escola da rede publica para estudantes do
6° e 7° ano do Ensino Fundamental, no municipio de
Juazeiro do Norte-Ceard. Como o0s estudos anteriores, este
também destacou as dificuldades no cenario poés
pandémico, e como o0s estudantes estavam vulneraveis neste
momento. Assim, os licenciandos relataram que com a
escuta ativa das questdes trazidas pelos estudantes foi
possivel construir uma relagdo baseada no respeito a figura
do educando. Assim como 0s demais autores, esses também
observaram a defasagem do ensino-aprendizagem no
retorno a escola. Diferente dos demais, no entanto, Torres e
Souza perceberam que a realidade social e econdmica foi
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um dos principais agravantes para a precarizagdo do
desenvolvimento psicoldgico e cognitivo dos estudantes.

Nesta experiéncia, podemos observar que a reflexéo
revelou aos licenciandos que adotar uma visdo simplista da
docéncia ndo € suficiente para uma pratica pedagdgica
comprometida com a realidade social e com a qualidade
desejada. Através do dialogo critico, surgiram momentos de
crescimento, percepgdo de lacunas e um senso de
pertencimento a profissdo que eles estdo aprendendo a
exercer.

Por fim, Santos e Parente (2022) relataram a
experiéncia de um professor universitario na disciplina de
Estagio Supervisionado, no ensino hibrido e no retorno
presencial. Os autores pontuaram o desencontro entre as
normas de seguranca adotadas pelas universidades e pelas
escolas. Apesar de ambas adotarem distanciamento social,
higiene constante e uso de mascaras, muitos estados
liberaram o retorno presencial, antes das universidades.
Assim, o0s estagios supervisionados dos licenciandos
acompanhados pelos autores, que foram iniciados no ensino
remoto, ndo puderam ser concluidos no ensino presencial,
ja que a universidade ndo havia liberado os licenciandos
para frequentar a escola. Desse modo, os métodos adotados
durante a pandemia para o desenvolvimento das aulas, foi
aplicado no retorno presencial, ainda no método online. Os
autores ainda registraram a importancia das plataformas e
softwares na organizacao das “salas de aula remotas”. Por
fim, os autores concluiram que nada pode substituir as aulas
presenciais. Estar em sala de aula presencialmente € algo
indispensavel para a formagao docente.
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Para Vinhas e Santos (2021), a pandemia do Covid-
19 ndo somente acabou mostrando as necessidades que
existem nas redes de ensino, mas deixou transparecer
também o déficit existente nos processos formativos de
futuros professores.

Os desafios do ensino remoto se articulam
com outros campos de incertezas que sdo
vivenciados pelos/as docentes, como
questdes que aparentam um aspecto de
perenidade na realidade educacional
brasileira, sendo o principal e mais
evidente o problema estrutural da
desigualdade social (Vinhas e Santos,
2021, p.12).

Portanto, apesar de tudo que se € ensinado durante a
formagé&o de um futuro docente, pode-se dizer que ndo tem
como se preparar para todas as situaces que podem vir a
existir. Na posicéo de professor, o estagiario tera que estar
preparado para se adaptar a inimeros fatores que podem vir
acontecer.

Em relagdo a pratica de estagio supervisionado
remota, pode-se afirmar que:

Lecionar e formar a distancia se
configurou como mais um desafio deste
periodo pandémico, que demandou uma
adaptacdo com relacdo as tecnologias
ofertadas e utilizadas para o continuo da
realizagdo das atividades académicas. Foi
preciso inovar e reflexionar
constantemente sobre o formato de ensino
adotado, buscando sempre evidenciar que
0 estagio realizado de forma remota era
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momentaneo e que O mMesMO hio
substituiria as atividades presenciais nas
escolas (Santos e Parente, 2022, p.10).

Tornou-se possivel observar alguns impactos
causados por esse periodo na area da educacdo. Como
enfatiza Cunha, Queixas e Festozo (2023), mesmo com 0s
esforcos dos professores para tentar reduzir os impactos
gerados pelo ensino remoto, os reflexos desse periodo se
estendem até hoje nas salas de aula, ja que houve varias
falhas deixadas por este periodo.

Mesmo com o retorno das aulas presenciais,
algumas universidades continuaram as orientagcdes de
maneira virtual, e de certa forma isso impactou esses
académicos que tiveram que usar a tecnologia de uma
maneira favoravel, mas muitas vezes tendo que lidar com
suas instabilidades. Levando em consideracéo os trabalhos
analisados, foi possivel observar que, muitos professores
que ficaram responsaveis por esses futuros licenciandos
ndo possuem uma formacéo continuada e trabalham de uma
maneira tradicional, sem ter muito conhecimento com o
uso de tecnologias em sala de aula, sendo essa também uma
das dificuldades encontradas nesse periodo pandémico.

Observa-se, entdo, varios obstaculos presentes na
formacdo dos futuros professores que estagiaram no
retorno presencial da pandemia do Covid-19, mas além das
dificuldades, também se destacam as contribui¢des que
esse periodo proporcionou para a formacdo deles.
Juntamente com seus supervisores, 0S estagiarios tiveram
que buscar formas de amenizar esses impactos e assim
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proporcionar a esses estudantes um ensino relevante e de
qualidade.

Ficou nitida o quanto é importante a incluséo das
tecnologias nos planos de ensino e como é importante a
formagdo continuada dos professores. Assim ficou
entendido que:

a maior licdo que pode ser aprendida a
partir destas experiéncias para 0s anos
seguintes € a necessidade de que as
universidades proporcionem um aparato
de conhecimentos relacionados  as
tecnologias, para que os futuros
professores possam utiliza-las para
auxiliar suas aulas (Oliveira e Venturi,
2021, p.4)

E claro que essa foi uma etapa cheia de desafios,
mas esses desafios serviram também como contribuicéo
para o processo formativo desses universitarios. Passar por
um momento que foi tdo desafiador na histéria da
educacéo, possibilitou aos mesmos a oportunidade de néo
somente colocar em pratica a teoria adquirida ao longo de
sua formacdo, mas também de adquirir experiéncias
enriquecedoras, cheias de desafios que permitem a esses
estudantes desenvolverem seus lados reflexivos e
impulsiond-los a estarem sempre em constante
aprendizado. Assim fica evidente:

“a importancia que o estagio representa
para o licenciando, ofertando momentos
em que o discente estagiario pode conhecer
a realidade da sala de aula, observar as
dificuldades impostas e refletir sobre os

- 106 -



possiveis caminhos de remediar estes
problemas, bem como observar 0s
diferentes contextos sociais e a pluralidade
de estudantes, e a partir disso, pensar em
como sua futura préatica docente deve ser
capaz de alcancar cada um destes
estudantes em diferentes contextos. (Alves
etal, 2022, p.7).

Passar pelo estdgio é crucial para a formacdo de
todos os graduandos de licenciatura, e pode-se dizer que
essa € a etapa de maior importancia da graduacao. Ser
professor em momento tdo delicado e desafiador, fez com
que os estagiarios refletissem em como irdo desenvolver
suas praticas de ensino, quando futuramente estiverem
atuando no campo educacional.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Com a retomada das aulas presenciais, notou-se que
muitos foram os impactos causados pelo periodo de ensino
remoto. Como muitos autores ressaltaram, esse foi um
periodo que ficou marcado na historia da educacdo no
Brasil, e que acabou refletindo de varias formas no
curriculo daqueles gque ainda estdo se formando.

Com base nas informagdes obtidas nessa revisdo
literaria, observou-se que mesmo com os desafios
encontrados pelos licenciandos com a retomada as salas de
aula ap6s o periodo de ensino remoto, também houve
contribuicdes para a formacédo desses futuros docentes.

Entende-se que os desafios impostos, ao mesmo
tempo que dificultam, acabam proporcionando experiéncias

-107 -



que, de alguma forma, irdo preparar esses futuros
professores de modo que eles aprendem que ensinar € uma
“caixinha de surpresas”. Lecionar ¢ estar preparado para as
eventualidades que podem vir a acontecer durante a carreira
docente.

Tais desafios, mostraram a importancia da formacéo
continuada, tanto para uma melhor preparacao do professor,
quanto para manter 0 ensino no ritmo da sociedade, que esta
em constante transformacéo.
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CAPITULO 4

ENSINAR E APRENDER
CIENCIAS/BIOLOGIA NA EDUCACAO DE
PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS: UM
OLHAR PARA OS SUJEITOS DA SALA DE
AULA

David Gadelha da Costa (UFAL)?®
Edenia Maria Ribeiro do Amaral (UFRPE)®

Neste capitulo, temos o objetivo de abordar aspectos
relacionados com a Educacdo em Ciéncias voltada aos
sujeitos atendidos pela Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas — EPJAI. Apresentaremos alguns
apontamentos sobre a caracterizacdo de sujeitos, estudantes
da EPJAI, e argumentaremos em favor do (re)conhecimento
de seus perfis, suas historias de vida, seus pertencimentos e
suas motivacoes na busca de uma educacéo escolarizada.
Entendemos que conhecer esses sujeitos € um movimento
importante em face dos objetivos educacionais previstos
para a modalidade EPJAI e do trabalho pedagdgico que se
pretende desenvolver nesse contexto. No que concerne aos
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professores(as), aduziremos consideragbes acerca da
formacdo profissional docente para a atuacdo junto aos
estudantes jovens, adultos e idosos. Com isso, temos a
intencdo de contribuir com esta coletanea que relne
producbes académicas de professores(as) e estudantes do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ofertado pela
Universidade Federal de Alagoas - Unidade Educacional
Penedo.

Importa ressaltar que, ao longo deste capitulo, a
expressdo Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas,
assim como sua sigla- EPJAI, foi privilegiada por apreender
a necessaria e mais precisa demarcacao, nesta modalidade
educativa, de especificidades e singularidades das pessoas
de diferentes temporalidades de vida, que demandam
atencdo a espacos e tempos pedagoégicos apropriados. A
expressdo Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), que tem
uso frequente, foi também usada em caso de cita¢des diretas
de documentos oficiais ou da literatura especializada.

A Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
constitui-se como politica publica direcionada aos
processos de escolarizagdo de sujeitos que ndo tiveram
acesso ou interromperam seus estudos no ensino
fundamental ou médio na chamada idade “propria”. No
Brasil, o direito a educacdo para jovens e adultos esta
garantido pela Constituicdo Federal de 1988.
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB (Lei n° 9394/96) estabeleceu a EJA como
modalidade da Educacdo Baésica, além disso, dispds dos
termos em que deveria ser oferecida. Em 2018, a Lei n°
13.632 alterou o Artigo 37 da LDB, afirmando que a EJA é
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destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constitui instrumento para a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida. Deste modo, os sistemas de
ensino devem assegurar 0 acesso a escolarizagdo em
qualquer tempo e idade, e tém o desafio de construcdo de
um curriculo que contemple essa complexidade da
modalidade. Mais recentemente, a Resolu¢cdo CNE/CEB n°
01/2021 (BRASIL, 2021, p. 02) trata do objetivo da EJA
como sendo o de “possibilitar o acesso, a permanéncia e a
continuidade dos estudos de todas as pessoas que nao
iniciaram ou interromperam 0O Seu processo educativo
escolar”.

Em se tratando do Ensino de Ciéncias, encontramos
na Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens e Adultos
— PCEJA (BRASIL, 2002), reflexdes em torno da
necessidade de que, também no ambito da referida
modalidade, seja revista a prioridade que se da a
memorizacdo de definicbes, regras, nomenclaturas e
férmulas e as descri¢des dos fendmenos naturais, buscando-
se a superacdo de um modelo dogmaético-transmissivo de
ensino em que, muitas vezes, 0s conhecimentos sao tratados
de modo fragmentado, descontextualizado e distante da
realidade do estudante ou de “outros contextos que
tornariam o conhecimento cientifico mais interessante,
instigante ou util” (BRASIL, 2002, p. 72). O texto da
PCEJA defende o entendimento de que as aches
pedagogicas na EPJAI devam, portanto, contribuir para que
0s seus estudantes sejam aproximados da cultura cientifica,
empreendendo esfor¢cos na direcdo de promover a
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Alfabetizacdo Cientifica (AC) destes sujeitos. Ademais,
esse documento orienta que seja desenvolvido um trabalho
capaz de prover aos estudantes as condigdes “para conhecer
as bases légicas e culturais que apoiam as explicacdes
cientificas, bem como para discutir as implicacfes éticas e
os alcances dessas explicacdes na formulacdo de visdes de
mundo” (BRASIL, 2002, p. 72).

Neste capitulo, buscamos nos inserir na discussdo
ressaltando a dimensdo humana do fazer pedagdgico, como
também as dimensdes ontoldgica e politica da atividade
cientifica na formacéo dos sujeitos na EPJAI. Advogamos,
a partir de uma reflexdo e construcéo tedrica, em defesa de
uma Educacdo Cientifica que, atenta as especificidades e
necessidades dos sujeitos que ocupam as salas de aulas de
ciéncias da EPJAI, contribua com a promocao de processos
ampliados de participagdo, a partir de uma perspectiva
formativa comprometida com a transformacgéo social.

A Educacdo Cientifica para estudantes jovens, adultos e
idosos no contexto brasileiro

A discussdo em torno dos processos de ensino e
aprendizagem no ambito da Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas deve considerar necessariamente a atencéo
as diversas particularidades e demandas especificas que
permeiam o trabalho pedagdgico nesta modalidade
educacional. Isto se deve ao fato de que a EPJAI possui uma
identidade que se diferencia da modalidade regular, ndo
apenas em razdo da faixa etaria de seu publico, mas,
sobretudo, pela sua especificidade socio-historico-cultural
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(MARQUEZ; GODOY, 2020). Neste trabalho, buscamos
voltar nossa atencdo para aspectos relacionados com o
ensino e aprendizagem das Ciéncias da Natureza.

A partir desse entendimento, apesar de estarmos
percebendo, nas ultimas décadas, avancos relacionados a
constituicdo da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas como um campo pedagdgico, constata-se que ainda
s&o poucos os trabalhos de pesquisa que tratam de formacéo
especifica, perspectivas, abordagens e/ou estratégias para a
educacdo em ciéncias dos educandos da referida
modalidade (SOUZA; LINHARES, 2013; VILANOVA,
MARTINS, 2008). A respeito disso, Cassab (2022) discute
a escassez de profissionais com formacdo voltada a um
ensino de ciéncias atento as especificidades dos sujeitos da
EPJAI, a0 mesmo tempo em que argumenta sobre a
dificuldade enfrentada por professores que atuam na EJA
em funcdo do uso de materiais educativos incipientes e
abordages de ensino que parecem desconectadas da
realidade dos sujeitos que integram as suas salas de aula.

Além disso, pode-se considerar que, nos
documentos oficiais que norteiam a educagéo brasileira, a
discussdo acerca da educacdo em ciéncias para 0S
educandos jovens, adultos e idosos nédo € frequente. Um dos
poucos documentos que articula estes dois campos € a
Proposta Curricular para a EJA (PCEJA), publicada pela
Secretaria de Ensino Fundamental do MEC (BRASIL,
2002). Esse documento foi elaborado para atender ao
trabalho com o publico da EJA do 2° (segundo) segmento
do Ensino Fundamental [correspondendo aos Anos Finais
do Ensino Fundamental], ou seja, estudantes ja
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alfabetizados. Estd organizado em 03 (trés) volumes e
discute em seu 3° (terceiro) volume sobre os critérios para
selecdo de conteudos, orientagdes didaticas e 0s objetivos
do ensino de Ciéncias para a modalidade da educacédo de
jovens e adultos.

Mais recentemente, outros documentos ampliaram
as discussdes tratadas no PCEJA, propondo um
alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018). Nessa perspectiva, tem-se a Resolugéo
CNE/CEB n° 01/2021 (BRASIL, 2021), que instituiu as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos para alinhamento a Politica Nacional de
Alfabetizacdo — PNA, a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, e a Educagdo de Jovens e Adultos a Distancia.
Como também, foi elaborado com o objetivo de facilitar o
entendimento da resolugdo mencionada, auxiliar na
atualizacao de suas diretrizes e trazer maior flexibilizacéo
da oferta da Educacdo de Jovens e Adultos alinhada as
novas legislacdes especificas que regem a modalidade, o
Documento Referencial para a Implementacdo das
Diretrizes Operacionais da EJA nos estados, municipios e
distrito federal (BRASIL, 2021). Na se¢do que orienta
acerca das relagbes entre curriculo, EJA e BNCC, o
documento supracitado (BRASIL, 2021, p. 31-32) traz o
entendimento de que:

A partir das competéncias e habilidades da
BNCC, as matrizes curriculares da
Educagéo de Jovens e Adultos poderéo ser
organizadas e estruturadas em propostas
especificas para cada segmento e etapas.
Os conteldos, objetivos de aprendizagem,
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praticas didatico-pedagdgicas,
planejamento educacional e,
principalmente, contextualizacdo e
adequacdo das aprendizagens a realidade
dos sujeitos da EPJAI devem formar a
premissa a partir da qual a oferta da
modalidade ocorre nos sistemas de ensino.

Vé-se, portanto, uma orientacdo de que o fazer
pedagdgico na EPJAI (a escolha dos conteddos, a definigcédo
dos objetivos de aprendizagem e das praticas que
possibilitardo o alcance desses mesmos) deva considerar a
contextualizagcdo-aproximacao dos temas discutidos na sala
de aula com a realidade dos estudantes jovens, adultos e
idosos. No entanto, isso requer uma avaliacdo das
competéncias e habilidades propostas na BNCC e do quanto
elas se adequam (ou ndo) as caracteristicas dos sujeitos que
atendem & EPJAI. Outro ponto importante seria questionar
as condicdes reais para oferta da EJA a distancia, da mesma
forma, considerando questdes de acesso a tecnologias e a
necessidade essencial de didlogo com o contexto e a historia
dos sujeitos. Nessa direcdo, Strieder e colaboradores (2019,
p. 116) defendem que “a Educagdo em Ciéncias na EJA
ganha ainda mais sentido do que no ensino regular, quando
dialoga com o contexto e a histéria de seus estudantes
adultos”.

Apesar de ndo ter sido citada na BNCC pode-se
entender que, a partir da Resolugdo CNE/CEB n° 01/2021,
a EPJAI é, em certa medida, contemplada e chamada para
perto da proposta de uma base nacional. Nessa perspectiva,
a proposta de uma educacdo em ciéncias pode ser
aproximada do campo da EPJAI por meio da BNCC.
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Entretanto, deve-se reconhecer o quanto é desafiador pensar
as adequacdes necessarias para o alinhamento do que é
proposto na BNCC a realidade da modalidade EPJAI, de
modo que alguns estados elaboraram documentos proprios
para orientacdo curricular, com vistas ao atendimento de
suas especificidades locais.

Em razéo de o documento Proposta Curricular para
a EJA — Volume 3: Ciéncias Naturais (BRASIL, 2002),
trazer alguns apontamentos mais diretamente relacionados
ao Ensino das Ciéncias para a modalidade da Educacéo de
Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, optaremos por expor
algumas consideracdes do referido documento que se
alinham mais fortemente com o0s objetivos do nosso
trabalho.

O texto da proposta discute a necessaria superacdo
de um ensino preocupado apenas com a memorizagédo de
conceitos, formulas e teorias e que somente € Util aos
estudantes para a sua participacdo/desempenho em provas,
ao mesmo tempo, orienta que 0s projetos pedagogicos
sejam estruturados a partir de conteddos que estejam
integrados efetivamente entre as competéncias dos
estudantes. Assevera também que (BRASIL, 2002, p. 72):
“O acesso as Ciéncias Naturais em EJA deve se dar
juntamente com a promocdo da racionalidade, a
confirmagdo de competéncias adquiridas na vida extra-
escolar e o banimento do medo e dos preconceitos”.

Aborda ainda sobre a importancia de que 0s
estudantes jovens e adultos (aqui incluimos também a
pessoa idosa) tenham a possibilidade de “conhecer as bases
I6gicas e culturais que apodiam as explicacdes cientificas,
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bem como para discutir as implicacdes éticas e os alcances
dessas explicacdes na formulacdo de visbes de mundo”
(BRASIL, 2002, p. 72), de modo que compreendam a
I6gica de construgdo do conhecimento cientifico,
percebendo o trabalho da ciéncia em diferentes momentos
histéricos. Em direcdo similar, Cassab (2022) argumenta
que o aprender ciéncias na EPJAI favorece um movimento
de ampliacdo da cultura dos seus estudantes, impactando
em suas relacBes, comportamentos e sentidos atribuidos ao
mundo, de modo que “a educacdo cientifica envolve
promover o entendimento publico da Ciéncia, assim,
dessacralizar suas formas especificas de produzir
conhecimento em relacdo as demais producdes culturais”
(CASSAB, 2022, p. 15).

Como estratégias e recursos para 0 ensino das
ciéncias na modalidade EPJAI, o documento em questéo
sugere a utilizacdo de problematizacéo e debates; situacoes-
problema; leitura de jornais e revistas; hemeroteca (cole¢éo
de jornais, revistas e outras obras editadas em série); painel
de noticias; producdo de textos informativos; pesquisa
escolar (coleta de dados e informacgGes); consultas e
entrevistas; textos literarios; videos; computador e internet;
interpretacdo de gréficos, tabelas e indices; experimentos e
outros trabalhos praticos; estudos de meio e outros
trabalhos de campo. E como formas de sistematiza¢do do
conhecimento s@o recomendadas a confeccao de cartazes,
registros por meio de desenhos, dramatizacdo e etc
(BRASIL, 2002).

Em relacdo aos objetivos do ensino de ciéncias,
como j& dito anteriormente, a educacéo cientifica pensada
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para os estudantes jovens, adultos e idosos fundamenta-se
nos mesmos objetivos gerais do ensino voltado para
criangas e adolescentes inseridos na escolarizagéo regular,
uma vez que a formacdo para a cidadania constitui meta de
todos os segmentos e modalidades da escolaridade
(BRASIL, 2002). No que diz respeito a escolha dos temas
que deverdo ser trabalhados nas aulas de ciéncias da
natureza, no ambito da EPJAI, o documento em questdo
orienta para que sejam eleitos temas prioritarios para o
trabalho com os estudantes da modalidade, considerando
suas especificidades, seus interesses, sua insercdo social e
cultural, entre outros aspectos. De modo geral, sdo
sugeridos o trabalho com temas transversais [apontados
pelo documento como essenciais para a formacgdo da
consciéncia cidadd] e eixos tematicos, especialmente
relacionados as questdes de salde, sexualidade e problemas
ambientais.

Analisando criticamente os discursos emergentes no
documento Proposta Curricular para a EJA, em relacéo a
escolha dos temas a serem trabalhados nas aulas de ciéncias
para os estudantes jovens e adultos, Vilanova e Martins
(2008) identificam fortemente a questdo do conhecimento
atil, a preocupacdo em relacionar o ensino das ciéncias a
promocédo da saude publica, a educacdo para o trabalho e
para a cidadania. Todavia, essas duas Ultimas sdo tratadas
no documento, segundo as autoras, de maneira bastante
inespecifica, “0 que pode indicar a auséncia de propostas
neste sentido, ou, ainda, um desinteresse institucional no
desenvolvimento destas habilidades” (p. 343).
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De acordo com as autoras supracitadas, ndo obstante
os contetdos relacionados a estes temas [sugeridos para o
trabalho com os estudantes da EPJAI] sejam fundamentais
para a formacao do cidad&o, estes representam apenas uma
faceta do conhecimento cientifico. De modo que o discurso
em torno do compromisso com uma educacdo plena
[presente nos documentos oficiais] deve buscar o equilibrio
entre aquilo que é util aprender para a vida cotidiana e o0s
conhecimentos “que conjuntamente com estes levam a uma
visdo ampla das ciéncias e que, efetivamente, permitem
uma inclusdo verdadeira e completa na sociedade”
(VILANOVA; MARTINS, 2008, p. 344). Nesta mesma
direcdo, Paranhos e Carneiro (2019, p. 21) ao mencionarem
os desafios postos para a Educagdo em Ciéncias/Biologia
na EPJAI evidenciam que, para além de garantir o direito a
educacdo, acesso e permanéncia na escola, é preciso incluir
na escola a diversidade que caracteriza o seu publico e,
sobretudo, “desvelar modos de como o conhecimento
bioldgico poderia fornecer elementos para que esses
educandos compreendessem as suas inser¢des na
realidade”.

Neste ponto, poderiamos prospectar um ensino de
ciéncias que tendo, em certa medida, resguardado seu
enfoque conceitual e metodoldgico, esteja também atento a
dimensdo humana de seus educandos, como também a
dimenséo politica das ac6es pedagogicas e formativas. Ou
seja, que reflete sobre: O que ensinar? Para que fins? Que
sujeitos se pretende formar? Qual(is) entendimento(s)
acerca da atividade cientifica se quer fortalecer? E por isso,
volta-se a promogdo de uma alfabetizacdo cientifica
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comprometida com a transformacao social. A alfabetizacéo
cientifica, pensada nessa perspectiva de emancipacéo,
consegue favorecer que os discentes tornem-se agentes
morais, cidaddos responsaveis, proativos, engajados em
discursos publicos e capazes de promover acles que
resolvam problematicas de forma justa, equitativa e
comprometida com o bem comum local e global. O carater
critico e emancipatorio dessa concepgdo de AC também
pode ser identificado em suas estratégias didaticas
(inter)ativas e interdisciplinares, “situadas nos contextos
incertos e complexos da vida real e orientadas para a
tomada de decisdo, reflexdo ética, acdo social,
transformacédo e empoderamento” (VALLADARES, 2021,
p. 568, traducdo nossa).

Com base nessa perspectiva de educagédo/ensino de
ciéncia, aqui abordado com vistas a educacéo de jovens e
adultos, serdo apresentados apontamentos em torno da
caracterizacdo dos sujeitos da sala de aula da EPJAI.
Iniciaremos tratando sobre os perfis e as especificidades dos
educandos que frequentam a modalidade e, em seguida,
discutiremos aspectos relacionados a formacdo docente
para a atuagdo no &mbito da Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e ldosas, evidenciando as lacunas existentes nos
processos formativos, de modo especial, no ambito dos
cursos de licenciatura.

Os sujeitos educandos da EPJAI

Ao se falar de sujeito tratamos de um ser
humano, aberto a um mundo, portador de
desejos, movido por esses desejos, em
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relacdo com outros seres humanos
(também sujeitos); um ser social que nasce
e cresce em uma familia (ou em um
substituto de familia), que ocupa uma
posicdo em um espaco social, que esta
inscrito em relacGes sociais; e ainda um ser
singular, exemplar Unico da espécie
humana, que tem uma historia, e que
interpreta 0 mundo, d& um sentido a esse
mundo, a posicdo que ocupa nele, as
relagbes com o0s outros, a sua propria
histéria e a sua singularidade (Charlot,
2001, p. 33).

Nesta se¢do, serdo caracterizados os estudantes que
constituem o publico da modalidade EPJAI, especialmente,
em relacdo a sua identidade e trajetdria escolar. Acredita-se
que conhecer os sujeitos da Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas, suas trajetorias, identificando o perfil
deles e reconhecendo suas expectativas e vivéncias seja
uma necessidade para que possamos construir propostas
pedagoOgicas que estejam adequadas e que atendam as
demandas de maneira mais proxima e especifica a esses
sujeitos (JARDILINO; ARAUJO, 2014).

Antes de aprofundarmos as discussdes em torno da
caracterizacdo dos sujeitos da EPJAI, acreditamos ser
pertinente visualizar os dados coletados pelo Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2024), por meio do Censo Escolar realizado em
2023. O referido Censo apontou que o numero de
matriculas da Educacdo de Jovens e Adultos diminuiu
20,9% entre 2019 e 2023 chegando a 2,6 milhdes em 2023.
O instituto analisa que a queda do ano de 2023 (de 6,7%)
ocorreu de forma semelhante nas etapas de nivel
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fundamental e de nivel médio, que apresentaram reducao de
6,9% e 6,3%, respectivamente.

Ainda o Censo Escolar 2023 (INEP, 2024), em
relacdo a dependéncia administrativa e localizacdo da
escola, apontou para um percentual de, em relagdo a EPJAI
de nivel fundamental, 75,4% das matriculas estando
vinculadas a rede municipal, seguida pela rede estadual
(19,8%) e rede privada (4,7%). Na EPJAI de nivel médio, a
rede estadual € responsavel por 84,7% das matriculas,
seguida da rede privada (12,4%) e da municipal (2,1%). A
EPJAI de nivel fundamental concentra, proporcionalmente,
0 maior nimero de matriculas na zona rural (31%).

No que diz respeito a faixa etaria e sexo, o Censo
2023 (INEP, 2024) revelou ser a modalidade,
predominantemente, frequentada por alunos com menos de
40 anos, representando 65,1% das matriculas. Nessa mesma
faixa etéria, os alunos do sexo masculino sdo maioria
(52,1%). Por outro lado, observa-se que as matriculas de
estudantes acima de 40 anos sdo predominantemente
compostas pelo sexo feminino (59,2%). Analisando-se a
cor/raga, percebeu-se que os estudantes identificados como
pretos/pardos representam 77,7% da EPJAI de nivel
fundamental e 70,7% da EPJAI de nivel médio em relagdo
a matricula dos estudantes com informacdo de cor/raca
declarada. Os discentes declarados como brancos
representam 19,6% da EPJAI de nivel fundamental e 26,9%
da EPJAI de nivel médio.

Os dados divulgados pelo Censo Escolar 2023
justificam o entendimento trazido por Miguel Arroyo
(2005, p. 22) ao refletir que o estudante da EPJAI “nao ¢
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qualquer jovem e qualquer adulto. Sdo jovens com rosto,
com historias, com cor, com trajetorias socio-étnico-racial,
do campo, da periferia”. Essa constancia notada no perfil
desses sujeitos denuncia o fato de que a educacdo nao vem
sendo tratada enquanto direito de todos, uma vez que exclui
0S mesmos grupos sociais (SOUZA; SANTOS, 2020). Em
direcdo similar, Pontes e Clark (2016, p. 69) refletem: “sao
eles os sujeitos sutilmente convidados a se retirar da escola
publica brasileira e que, contraditoriamente, sao
convocados a retornar”. Também Faria (2012, p. 07)
preocupa-se em caracterizar o perfil dos estudantes que
constituem o publico da EPJAI, assegurando que:

[...] sdo pertencentes, quase sempre, a
grupos minoritarios, como de negros,
principalmente as mulheres negras,
sujeitos de localidades populares,
trabalhadores e trabalhadoras informais e
também desempregados. Sdo, ainda,
individuos que carregam consigo duas
marcas principais, uma, a de que nunca
frequentaram a escola e a outra que ja
tiveram acesso a educacdo formal, mas
que, por conta do trabalho e da luta pela
prépria  sobrevivéncia, ndo deram
continuidade ao processo de escolarizagao.

Para além dos dados oficiais apresentados, defende-
se que os(as) educandos(as) da EPJAI sejam reconhecidos
e tratados como “atores num dado contexto social e
histérico, antes de tudo sujeitos de direitos” (JARDILINO;
ARAUJO, 2014, p. 173). Para tanto, o ponto de partida
precisa ser a percepcdo de quem s@o 0s estudantes que
integram as salas de aula da EPJAI, buscando-se superar
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visOes restritas e estereotipadas que marcam negativamente
a realidade destes. Contribuir para a superacdo das marcas
de que tratam o trecho transcrito acima € também
importante papel que pode ser atribuido ao professor que
atua na EPJAI. Emerge dai o anseio e a demanda de que
sejam fortalecidas, durante o processo da formacéo
docente, as discussdes em torno das realidades sociais,
especificidades e necessidades formativas dos estudantes
jovens, adultos e idosos.

Em defesa da concepgéo dos sujeitos da Educacéo
de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas como membros
pensantes em sua comunidade, Pinto (2010, p. 57)
argumenta que: “o educando adulto ¢ antes de tudo um
membro atuante da sociedade. Nao apenas por ser um
trabalhador, e sim pelo conjunto de a¢des que exerce sobre
um circulo de existéncia”. Estes sujeitos, apesar de terem
experienciado a negacdo do direito a educacao, sdo/foram
participativos e produtivos nos ambitos social, politico e
econémico, dentro dos limites excludentes que marcam a
estrutura de nossa sociedade e, diferente dos estudantes que
vivenciam as etapas de escolarizacdo bésica, no chamado
ensino regular, durante a infancia e adolescéncia, que estdo
em fase de construcdo de relagOes e de personalidade, os
estudantes da modalidade EPJAI retornam & escola
trazendo  “conhecimentos  que  podem  render
compartilhamentos e se constituir como pontos de partida e
problematiza¢des” (SOUZA; SANTOS, 2020, p. 112).

Estes conhecimentos anteriores a sala de aula,
oriundos das experiéncias da vida pratica, do mundo do
trabalho, proximos ou ndo do que é cientificamente aceito,
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precisam ser enxergados e aproveitados pelos professores
de modo a favorecer-lhes o engajamento e a motivacao,
como também, a atribuicdo de sentidos e significado ao que
estd sendo evidenciado em aula. Trazer para o contexto da
sala de aula, elementos que fazem parte da vida real dos
estudantes, configura-se em préatica coerente e oportuna,
sobretudo, quando se trata de propostas de ensino para a
EPJAI. Souza e Santos (2020, p. 121-122) fortalecem essa
compreensdo ao afirmarem que: “Nao ha como alcangar
uma educacdo propulsora de mudancas se tomarmos
cenarios para contextualizacdo do processo educativo
descolados da realidade dos sujeitos”.

Refletir sobre quem sdo os estudantes da EPJAI,
sobre como eles pensam e aprendem perpassa pela
construcdo de um novo olhar para esses sujeitos, um olhar
situado para além de suas caréncias do percurso escolar, por
seu “insucesso/fracasso”, mas que consiga contribuir para a
superagao do conceito de ‘“supléncia” que por anos tem
marcado a sociedade brasileira. Este conceito carrega, por
sua vez, a no¢do de continuismo e de gque esses sujeitos
precisam de uma nova oportunidade (JARDILINO;
ARAUJO, 2014).

Além do fazer aproximar os saberes da vida,
anteriores, experienciais dos estudantes aos saberes
escolares, importa também considerar questdes que
apontem para a diversidade étnica, de género, de
localizacdo espacial e de trajetdria de vida pessoal e escolar,
a fim de que se possa melhor compreender como esses
sujeitos aprendem, como também, para ‘“orientar a
organizacao do trabalho pedagogico e para a construgdo de
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politicas publicas que atendam essas particularidades”
(MARQUEZ; GODOY, 2020, p. 40). Nessa mesma
direcdo, também Aradjo e Carneiro (2014, p. 97) dizem
que: “o educando “ndo-crianga” carrega uma historia de
vida que enriquece suas atividades na escola e que deve ser
valorizada como ponto de partida do trabalho pedagogico”.

Em relagdo a forma como se percebem os sujeitos
da EPJAL, Jardilino e Aradjo (2014) discutem premissas
gue convidam os docentes a: em primeiro lugar, ndo tratar
o0s estudantes da modalidade como criangas em relagdo ao
processo de aprendizagem, infantilizando materiais e
formas de abordagem dos temas, desconsiderando, deste
modo, o protagonismo e a autonomia desses educandos em
seu processo de desenvolvimento; em segundo lugar, é
preciso enxergar para além dos individuos que foram
excluidos dos processos formais de escolarizacdo, por
evasdo, falta de acesso ou qualquer outro motivo, perceber
estudantes que carregam consigo histérias de vida,
experiéncias ricas e diversas, que 0s caracteriza e torna
Unicos e; por fim, a necessidade de reconhecer esses
educandos como integrantes de um determinado grupo
cultural. Defendemos que compreender a inser¢do desses
sujeitos em seus respectivos grupos socioculturais seja acéo
importante para que se criem condi¢des de aproximacao
entre os saberes que esse educando traz para a escola e 0s
saberes cientifico-escolares em construcao na dindmica das
aulas.

Como forma de sintetizar o entendimento
apresentado nesta secdo acerca da caracterizagdo dos
sujeitos educandos da EPJAI, evidenciamos a necessidade
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de percebé-los para além de suas trajetorias escolares, mas
reconhecendo-os como sujeitos de direitos. Assim
reiteramos, s&o:

[...] homens e mulheres, trabalhadores(as)
empregados(as) e desempregados(as) ou
em busca do primeiro emprego; filhos, pais
e mées, moradores urbanos de periferias,
favelas e vilas. S8o sujeitos sociais e
culturais, marginalizados nas esferas
socioeconémicas e educacionais, privados
do acesso a cultura letrada e aos bens
culturais e sociais, comprometendo uma
participacdo mais ativa no mundo do
trabalho, da politica e da cultura. Vivem no
mundo urbano, industrializado,
burocratizado e escolarizado, em geral,
trabalhando  em ocupacoes nédo
qualificadas. Trazem a marca da exclusdo
social, mas sdo sujeitos do tempo presente
e do tempo futuro, formados pelas
memorias que 0s constituem enquanto
seres temporais (Belo Horizonte, 2003).

Em continuidade, serdo apresentadas consideragdes
acerca da formacdo docente para a atuacdo no ambito da
Educacéo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas.

O sujeito professor de ciéncias/biologia na EPJAI e seu
processo de formacao

Ainda em meados do século XX, as criticas a
auséncia de formacdo especifica para os docentes, como
também a caréncia de métodos e conteddos pensados
particularmente para a EPJAI, acentuaram-se e se tornaram
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ainda mais explicitas e generalizadas (SOARES, 2008). Na
contemporaneidade, as discussGes em torno da formacéo
dos professores que atuam na EPJAI tém assumido uma
dimensdo mais ampla, especialmente, em razdo do
entendimento da referida modalidade como um campo
pedagdgico especifico, com particularidades que
demandam de seus agentes a profissionalizagdo adequada.

Importa ressaltar que o fato de a Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas nem sempre ter sido
reconhecida como modalidade de ensino, como assevera
Arroyo (2006, p. 17): “uma das caracteristicas da EJA foi,
durante muito tempo, construir-se um pouco as margens, ou
‘a outra margem do rio”, contribuiu para que fosse
instituido o entendimento de ser dispensavel a formacéo de
um profissional especifico para o exercicio de uma
docéncia atenta e sensivel as necessidades de aprendizagem
do publico jovem, adulto e idoso. Apesar de serem
percebidos alguns avancos na direcdo da superacdo dessa
concepgdo, na atualidade, “ndo temos ainda diretrizes e
politicas publicas especificas para a formacdo do
profissional da EJA. A propria identidade desse educador
ndo estd claramente definida [...]” (SOARES, 2008, p. 63).

No que tange a formac&o docente para o trabalho na
modalidade EJA, vé-se na Lei de Diretrizes e Bases — Lei
n° 9394/96 (BRASIL, 1996), em seu 4° artigo, inciso VII, o
estabelecimento da necessidade de se atentar as
caracteristicas especificas dos estudantes trabalhadores
matriculados nos cursos noturnos, bem como a necessidade
de gue haja uma formacédo especifica para atuar na EJA.
Também o Parecer CEB/CNE 11/2000 (BRASIL, 2000, p.
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56, grifos nossos) fortalece o entendimento dessa exigéncia
quando diz que:

[...] o preparo de um docente voltado para
a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino.
Assim esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do
didlogo. Jamais um professor aligeirado
ou motivado apenas pela boa vontade ou
por um voluntariado idealista e sim um
docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitagdo como
formacao sistematica requer.

O recorte acima sublinha a complexidade
diferencial dessa modalidade de ensino, na medida em que
ndo se realiza satisfatoriamente com um professor motivado
apenas “pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista”, uma vez que ndo se pode “infantilizar” a EPJAI
no que diz respeito a métodos, contelldos e processos
(BRASIL, 2000). Essa complexidade relaciona-se aos
maultiplos saberes que o0s educandos jovens, adultos e idosos
raramente encontram condicGes de externar/socializar e que
sdo muitas vezes desvalorizados pela escola. Nesse mesmo
horizonte do reconhecimento de um espaco proprio de
formacdo, o parecer supracitado destaca que as
licenciaturas e outras habilitacbes ligadas aos professores
ndo podem deixar de considerar em seus cursos a realidade
da EPJAI e reflete ainda o quanto a formagdo docente
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qualificada para o trabalho na modalidade pode contribuir
para que se possa minimizar os impactos das recidivas e da
evasdo escolar por parte dos estudantes jovens, adultos e
idosos.

O documento ressalta também a necessidade de que
os professores sejam preparados para a proposicdo de
projetos pedagdgicos ou situagbes didaticas que considerem
e valorizem modelos apropriados as caracteristicas e
expectativas do publico atendido pela modalidade. De
modo que justamente por considerar a diversidade e
particularidades do pablico da EPJAI, de seus tempos e de
seus espagos, como também a necessidade de que se possa
garantir o direito a educacdo, 0 acesso e permanéncia na
escola, se deve cuidar, de modo especial, da formacéo desse
profissional docente e da metodologia que o trabalho na
modalidade requer (SOARES, 2008). Também o Parecer n°
09/2001 (BRASIL, 2002), reconhecendo as especificidades
e trajetorias dos educandos inseridos no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos, menciona a necessidade de
que os professores desenvolvam metodologias apropriadas,
de modo a conferir significado aos curriculos e as praticas
de ensino, a0 mesmo tempo em que relaciona a proposicéo
de situacdes didaticas eficazes e significativas por parte do
professor a compreensdao do universo dos estudantes, das
causas e dos contextos sociais e institucionais que
configuram a situacdo de aprendizagem destes sujeitos.

Seguindo-se as discussdes em torno da formacéo
para a atuagdo no ambito da EPJAI, Haddad e Di Pierro
(1994, p. 15) apontam que:
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Os professores que trabalham na Educacéo
de Jovens e Adultos, em sua quase
totalidade, ndo estdo preparados para o
campo especifico de sua atuacdo. Em
geral, sdo professores leigos ou recrutados
no proprio corpo docente do ensino
regular. Note-se que na area especifica de
formacdo de professores, tanto em nivel
médio quanto em nivel superior, ndo se
tem encontrado preocupagdo com o0 campo
especifico da EJA; devem-se também
considerar as precarias condicbes de
profissionalizacdo e de remuneracdo
destes docentes.

Para além dos fatores ja enunciados no trecho
acima, ainda outros podem ser evidenciados como
implicagdes a atuacdo docente no ambito da Educacédo de
Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, tais como: a diversidade
de publicos, de faixas etarias, de universos culturais e visdes
de mundo, de tempo de escolarizacdo e de concepcdo de
escola, entre outras (JARDILINO; ARAUJO, 2014). Em
direcdo similar, Pontes e Clark (2016, p. 72) referem ser
comuns situagbes em que os docentes ndo se sentem
identificados ou preparados para atuarem na referida
modalidade, muitos lecionam na EPJAI para
complementarem sua carga horéaria ou até mesmo como
uma “espécie de castigo em decorréncia de conflitos
pessoais com a gestdo escolar, em uma clara demonstragéo
de que, ao se tratar da EJA, qualquer um e qualquer coisa
servem”, desse modo, os professores que tem atuado na
EPJAIL originarios de diversas areas de formagdo, “ndo
possuem formacdo tedrico-metodoldgica para o trabalho
com jovens e adultos, construindo sua compreensdo das
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necessidades e possibilidades da docéncia na EJA no dia a
dia da sala de aula” (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 96).
Corroborando com esse entendimento, Soares e Simdes
(2004, p. 35) asseguram que:

o campo da EJA ndo construiu, ainda, o
consenso de que possui uma especificidade
que requer um profissional preparado para
o0 exercicio da funcdo. As concepcoes de
EJA variam dependendo do lugar em que é
oferecida. Enquanto ha lugares que se
baseiam na ideia de que “qualquer pessoa
pode ensinar para jovens e adultos”, ha
outros que enxergam a habilitagdo como
um requisito essencial e outros, ainda, que
concebem que a formacdo inicial, apesar
de seu valor, ndo é o preponderante para 0
trabalho.

No contexto dos cursos de formagéo inicial docente,
de forma geral, reconhece-se a histdrica auséncia da EPJAI
em suas propostas curriculares, fazendo crescer a demanda
pela preparacdo desses profissionais por meio dos
processos de formagao continuada, “considerando que os
professores atualmente em acdo na EJA vieram de um
curriculo universitario em que a EJA ndo era contemplada”
(OLIVEIRA et al., 2022, p. 14). A esse respeito também
Jardilino e Aradjo (2014, p. 97) trazem o entendimento de
que devido a caréncia de ofertas de formagao inicial para
atuar na EPJAI, deve-se investir nas acfes de formacéo
continuada, bem como “na capacitagdo em servigo € nos
movimentos sociais organizados, a exemplo dos Féruns de
EJA que vém se constituindo em espacos de formacao de
educadores”.
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Como reflexo da subvalorizagdo da formacéo
docente do professor da EPJAI e da invisibilidade da
referida modalidade nos cursos de formacdo inicial docente,
tem-se favorecido o fortalecimento de concepgdes
equivocadas em torno da modalidade e de seus sujeitos.
Esses equivocos sdo também marcados, em razdo da
prépria configuracdo histérica da EPJAI no Brasil, pela
concepcao de que a educacgéo voltada para aqueles que néo
se escolarizaram na idade regular “¢ supletiva e, como tal,
deve ser répida e, em muitos casos, aligeirada. Nessa
perspectiva, também o profissional que nela atua néo
precisa de uma preparagdo longa, aprofundada e especifica”
(SOARES; SIMOES, 2004, p. 36). A esse respeito, Dantas,
Nunes e Laffin (2017, p. 185) analisam que:

[...] a educacdo de jovens e adultos é
marginalizada ou colocada em segundo
plano na maioria dos curriculos dos cursos
de pedagogia e nas licenciaturas de
formacdo de professores para as diversas
areas do conhecimento, provocando uma
importante lacuna na formac&o inicial de
professores que poderdo atuar (e as vezes
ja atuam) na modalidade da EJA.

Falando especificamente da formacdo dos
professores de ciéncias para a atuacdo na modalidade da
EPJAI, Cassab (2022, p. 21-22) comenta que:

Se considerarmos a formacdo de um
professor de Ciéncias e Biologia nos
cursos de licenciatura, ndo é surpresa
reconhecer que, ao longo de sua formagéao
inicial, ele ndo teve nenhuma experiéncia
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formativa  institucionalizada  voltada
especificamente para a Educacdo de
Jovens e Adultos, ou essa vivéncia é muito
pontual. [...] Por sua vez, os formadores
dos docentes deparam-se com uma
producdo académica ainda inicial e lacunar
no que diz respeito as articulag@es entre o
discurso da EJA e o da Educacdo em
Ciéncias.

Por essa razdo, tem-se defendido a relevancia da
formacdo continuada desses docentes, de modo que estes
possam melhor compreender as especificidades de seus
educandos jovens, adultos e idosos, como também,
superarem a pratica de trabalhar com esses sujeitos da
mesma forma como lecionam aos estudantes na modalidade
regular, ou ainda, infantilizando o tratamento e a
abordagem dos temas. A formacao continuada, portanto, se
constituird em espaco para que 0s docentes possam
apropriar-se de  outras  metodologias/abordagens,
ressignificando o curriculo e as praticas de ensino
(OLIVEIRA et al., 2022). Nessa mesma direcdo, Pontes e
Clark (2016, p. 74) discutem a necessidade de que seja
pensada:

uma formacéo de professores realmente
politizada, implicada com as reais
demandas dos sujeitos das classes
populares, que rompa com 0s mecanismos
politicos e cientificos que legitimam a
existéncia de narrativas que destituem 0s
sujeitos da EJA das implicagBes de sua
condi¢do de classe e que despertem o
entendimento de que s6 por meio da
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organizacdo e acdo coletiva é possivel a
superacdo desse contexto.

O trabalho com estudantes jovens, adultos e idosos
vem requerer do professor, portanto, que este possa
“aprender com o sujeito popular para ensina-lo, superando
a transmissdo de conteldo e aprendendo a construir praticas
democraticas  contra-hegemdnicas a  partir  da
problematizacdo da realidade” (OLIVEIRA et al., 2022, p.
15) e, para isso, 0s processos de formagéo continuada tém
possibilitado a reflexdo em torno da prépria préatica, acerca
do papel e da funcdo da modalidade EPJAI e sobre 0s seus
educandos, buscando atribuir novos sentidos e significados
a como se pensa e faz educacdo. Esta formacdo continuada
de professores da EPJAI deve fundar-se no processo de
acao-reflexdo-acao, criando condigOes para que o professor
pense e produza alternativas concretas que ajudem a superar
os dilemas e as dificuldades emergentes da dinamica das
relagcbes estabelecidas na EPJAI, como por exemplo, a
evasdo escolar, as dificuldades de aprendizagem e questdes
relativas as estratégias/abordagens didaticas para o ensino
na modalidade (OLIVEIRA et al., 2022).

Souza e Santos (2020), referenciando Faria (2012),
destacam reflexdes necessarias aos processos de formacéo
inicial e continuada com vistas ao atendimento aos sujeitos
da EPJAI, a saber: promover a superagdo das concepgoes
equivocadas em torno dos estudantes jovens, adultos e
idosos e sobre as verdadeiras razdes que 0s mantiveram
longe da escola ou que os fizeram interromper o seu
processo educacional; reconhecer o respeito a garantia do
direito a educacdo para todos; estimular o desenvolvimento
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de pesquisas especificas acerca da formacdo dos
professores da EPJAI; fortalecer o dialogo permanente em
torno de uma educacdo inovadora, que busque solucdes e
respostas em favor da melhoria da qualidade de vida dos
sujeitos; promover uma educacao estruturada com base nas
praticas sociais constitutivas dos sujeitos; e envolver 0s
professores em favor do protagonismo, libertacéo,
emancipacdo e promocdo da luta e resisténcia dos sujeitos
discentes da EPJAI em relacdo a expropriagdo dos seus
saberes e fazeres no contexto capitalista.

Finalizamos as discussdes nesta secdo, reforcando o
entendimento da importancia de que, concordando com
Santos (2010), além da formacéo inicial, o profissional
docente tenha a possibilidade de dar continuidade ao seu
processo formativo em cursos de formagdo continua
(especializagdes, cursos de aperfeicoamento profissional,
grupos de estudo), dentro da escola, em movimentos sociais
ou em outros espacos educativos. E que durante o seu
percurso formativo possam ser enfatizados aspectos
relacionados ao reconhecimento e atendimento as
especificidades da EPJAI. Acreditamos assim que toda
busca por compreender mais profundamente as questdes
que cercam e afetam a EPJAI devem refletir também na
busca pela superagdo das problematicas desveladas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos aspectos relacionados
com o aprender e ensinar ciéncias voltados aos sujeitos da
Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas — EPJAI, a
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partir de ideias, concepcdes e proposic¢des de pesquisadores
e educadores em suas obras de referéncia nas areas de
Educacdo em Ciéncias e da Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas. Tivemos a intencdo de possibilitar
reflexbes sobre a modalidade EPJAI, os sujeitos que
atendem essa modalidade educativa, e a promocao de acdes
relacionadas ao ensino de ciéncias que possam favorecer o
didlogo entre a cultura cientifico-escolar e a cultura
primeira de sujeitos educandos, para que estes desenvolvam
postura critica e reflexiva em torno dos seus contextos reais
de existéncia. Para isso, adotamos uma perspectiva de
educacdo cientifica conectada a realidade e as vivéncias
dos(as) estudantes jovens, adultos(as) e idosos(as), e
comprometida com uma agenda emancipatoria alinhada a
valores como equidade e justica social.

Concordamos com Reyes-Rodrigues e Colas-cos
(2017) quando argumentam que uma educagdo cientifica
orientada para a promoc¢do de um maior ativismo social,
conforme exposto no pardgrafo anterior, pode ser
determinante para a elaboracdo de politicas, para a tomada
de decisdes, como também pode promover a mudanga
social na medida em que contribui para a transformacéo
individual, fazendo com que os sujeitos desenvolvam maior
compreensdo ou consciéncia de uma situagao e modifiqguem
suas ideias, abordagens e comportamentos.

Assim, apresentamos uma caracterizacdo dos
sujeitos que compdem as salas de aula da EPJAI, como
também o entendimento sobre a necessidade de que as aulas
de ciéncias/biologia construidas junto a estes estudantes
sejam revestidas do discurso da especificidade, 0 que nos
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leva a defesa de que a educagdo em ciéncias na EPJAI deve
se concretizar com uma intencionalidade politico-formativa
contribuindo para a constituicdo de sujeitos autdnomos,
criticos e vinculados a perspectiva de mudanca social.
Concluimos este estudo, ressaltando seu estado de
inacabamento e desejando que novas pesquisas sejam
realizadas no campo interseccional da EPJAI e da Educacgéo
em Ciéncias, de modo que possamos caminhar na direcéo
de um ensino que permita a alfabetizacdo cientifica e a
inclusdo destes sujeitos no lugar que lhes cabe por direito
no contexto social e institucional.
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CAPITULOS5

MICROBIOLOGIA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMAAVALIACAO DOS
CONTEUDOS E ABORDAGENS EM LIVROS
DIDATICOS DE CIENCIAS

Rafaella Gregoério de Souza'®
Janecléia Ribeiro Neves 11

5.1. INTRODUCAO

O ensino é uma pratica que pode ter varias
defini¢cdes, dependendo do contexto em que esta inserido.
Em primeiro momento, pode ser entendido como a
transmissdo de conhecimento, ndo se limitando apenas a
apresentacdo de conceitos, mas abrangendo todo o seu
desenvolvimento para efetivar a aprendizagem. O ensino
também pode ser visto sobre uma perspectiva dialogica,
onde é promovido por meio de discussdes a respeito de uma
tematica, para estudar as suas causas ou até descobrir outras
implicagdes, enfatizando o papel do professor e das préaticas

10 Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade
Federal de Alagoas (PPGECIM/UFAL). Professora da Educagédo
Bésica. Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas Educacéo,
Curriculo e Diversidade (GEDIC/UFAL). E-mail:
profrafaellagregorio@gmail.com

11 Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica pelo Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade
Federal de Alagoas (PPGECIM/UFAL). Professora da Educagdo
Basica. E-mail jrnl@aluno.ifal.edu.br .
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pedagogicas na construcdo do ensino e da aprendizagem
(Sasseron, 2019).

No que se refere ao ensino do componente curricular
de Ciéncias, a disciplina é de suma importancia para
sociedade, pois permite que os estudantes desenvolvam a
curiosidade a respeito do ambiente em que eles estdo
presentes. Promovendo a reflexdo dos aspectos sociais,
éticos, culturais e morais através da experimentacdo
cientifica. Sendo este um dos objetivos destacados pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC que sublinha a
importancia do conhecimento diversificado dos contetdos
e o letramento cientifico (Brasil, 2019).

Entre o ensinar e o aprender estdo 0s materiais
pedagdgicos e dentre estes, estdo os livros didaticos, que
possibilitam aos estudantes vivenciar novas experiéncias e
aprender a importancia de diferentes tematicas que fazem
parte do seu dia a dia, como os conhecimentos dispostos na
Ciéncias da Natureza.

Entendemos que 0s processos de ensino e de
aprendizagem na disciplina de Ciéncias, devem alinhar e
respeitar a experiéncia de vida, o conhecimento de mundo
dos sujeitos envolvidos e refletir saberes que articulem estes
conhecimentos historicamente  produzidos com 0sS
conhecimentos cientificos, propiciando uma aprendizagem
que valorize as especificidades de todos os educandos.
Neste sentido, a escola e a sala de aula, com a mediagédo do
professor, sdo entendidas como um espaco de construcao de
oportunidades e ampliagdo do conhecimento cientifico.

O ensino de Ciéncias abrange diversas areas,
incluindo a Microbiologia, geralmente apresentada de
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forma sucinta devido a necessidade de equipamentos para
visualizar microrganismos. No entanto, os livros didaticos
podem oferecer um suporte tedrico significativo e adaptavel
as diferentes realidades, sendo um recurso fundamental nas
escolas.

Frison et.al (2009) argumentam que os Livros
Didaticos se apresentam em muitas escolas da rede publica
de ensino como a principal, sendo a Unica, fonte de trabalho
como material impresso na sala de aula, tornando-se um
recurso basico no processo de ensino. Esses mesmos
autores dialogam que, ao analisar a importancia atribuida
ao livro didatico pelos professores na preparacdo das suas
aulas, observa-se que ele € um material didatico visto como
facilitador da aprendizagem e instrumento de apoio,
ajudando o estudante a ampliar sua compreensdo e
interpretacdo do conhecimento.

Diante dessa perspectiva, surge a questdo
norteadora desta pesquisa: E possivel desenvolver acdes
significativas sobre a Microbiologia a partir do Livro
Didatico de Ciéncias de maneira que produzam sentido para
0s estudantes? Para essa investigacdo, foi definido como
objetivo geral da pesquisa: analisar como o0s Livros
Didaticos do Ensino Fundamental - Anos Finais da
abordam a tematica Microbiologia, com énfase nas doengas
(viroses, micoses, bacterioses protozooses) e se contribuem
efetivamente para a aprendizagem dos estudantes.
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6. O PAPEL DO LIVRO DIDATICO NO ENSINO DE
MICROBIOLOGIA E SUAS IMPLICACOES NO
ESTUDO DAS DOENCAS INFECCIOSAS

Segundo Sasseron (2019), o Ensino de Ciéncias
permite ao estudante experimentar vivéncias de modo que
proporcione respostas a questdes ligadas a ele e ao meio em
que vive. Essas davidas orientam e instigam a
aprendizagem do estudante, conduzindo-o a busca de
conhecimentos para respondé-las. Esta busca por
informacdo trata-se de investigar saberes, envolvendo
andlise critica, formulagdo de ideias e o surgimento de
novos questionamentos.

No que se refere ao Ensino de Ciéncias, este ganha
dimensoes relacionadas aos campos conceituais, sociais e
epistémicos da ciéncia dentro da sala de aula. As atividades
cientificas deixam de ser vistas de maneira individual,
passiva para serem trabalhadas de forma publica e/ou
coletiva, permitindo o didlogo, a pratica, novos
posicionamentos e a construcdo ou reconstrucdo de
oportunidades (Sasseron, 2019).

Outra caracteristica do Ensino de Ciéncias é nédo
tratar os conteidos de forma linear. Os conceitos seguem
um plano constante e devem ser remodelados, revisados e
apresentados de diferentes maneiras, destacando as
conexdes entre temas diversos. Por exemplo, ao abordar
virus, é necessario revisitar conceitos como célula (por eles
serem acelulares) e os tipos de &cidos nucléicos (RNA e
DNA), uma vez que o material genético viral sera
apresentado.
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Nas aulas, é primordial que o professor utilize das
diversas modalidades, metodologias e recursos disponiveis,
dentre estes recursos, encontra-se o livro didatico, que
desde a década de 60, passou a ser considerado o principal
recurso didatico-pedagogico do professor no ambiente
escolar. Desde entdo, pesquisadores destacam e discutem a
verdadeira fungdo do livro didatico na pratica docente e na
vida dos estudantes (Serpa, 1987).

Lojolo (1996) ressalta que cada sujeito tem sua
prépria definicdo ou lembranca da escola, incluindo o
ambiente, os professores, colegas e 0s recursos utilizados
como quadros, giz, pincéis, tintas, entre outros materiais. O
Livro Didatico é uma das ferramentas principais para a
aquisicdo de conhecimento. Sua funcdo pedagogica é
destacada pelo adjetivo "didatico", sendo decisivo para a
qualidade dos conhecimentos e atividades escolares. Para
que o adjetivo "didatico" seja efetivado, é fundamental que
o professor planeje e aproveite bem suas aulas, utilizando o
livro como recurso didatico, mas ndo como Unico recurso.
Portanto, o livro é disponibilizado em duas versdes: uma
para o professor e outra para o estudante, diferenciando-se
na apresentacdo tedrica dos contelddos educacionais,
sugestdes de atividades, metodologias pedagdgicas e
respostas dos exercicios propostos.

Estudar o papel do Livro Didatico para o ensino e a
aprendizagem torna-se cada vez mais relevante entre os
pesquisadores, buscando melhor funcionalidade, formacéo
e condicdes para que os docentes utilizem esse recurso
pedagdgico de forma eficaz (Silva, 2019). Os materiais
didaticos, sdo recursos utilizados nas instituicdes de ensino,
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impressos ou digitais, para assegurar 0 processo de ensino-
aprendizagem. Choppin (2004) identifica véarias funcdes do
Livro Didatico na escola: referencial, instrumental,
ideologica ou cultural, e documental, todas contribuindo
para o desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes.

Lajolo (1996) propde que o Livro Didatico € um
instrumento crucial no processo de ensino, embora nao seja
0 Unico material educativo. Pode, no entanto, ser decisivo
para a qualidade do aprendizado, apesar de suas limitagdes
em homogeneizar conceitos e contetdos.

Entendemos que os Livros Didaticos, especialmente
nas aulas de Ciéncias, necessitam de mediacdo, abordagem
metodoldgica coerente e desenvolvimento para colaborar
na apropriacdo dos saberes pelos educandos. Assim, o
professor deve ter formagdo e competéncia para superar as
limitacbes dos livros didaticos, buscando outras fontes
literarias e pedagdgicas para torna-los pertinentes as suas
turmas (Silva e Campos, 2009).

No que se refere ao livro de Ciéncias, Vasconcelos
e Souto (2003) afirmam:

Os livros de Ciéncias tém uma funcdo que
os difere dos demais — a aplicacdo do
método cientifico, estimulando a analise
de fendbmenos, o teste de hipoteses e a
formulacéo de conclusoes.
Adicionalmente, o livro de Ciéncias deve
propiciar ao aluno uma compreensdo
cientifica, filosofica e estética de sua
realidade, oferecendo suporte no processo
de formacgdo dos individuos/cidaddos.
Consequentemente, deve ser um
instrumento capaz de promover a reflexao
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sobre os multiplos aspectos da realidade e
estimular a capacidade investigativa do
aluno para que ele assuma a condigdo de
agente  na construgio do  seu
conhecimento. Esta postura contribui para
a autonomia de acdo e pensamento,
minimizando a “concepg¢do bancéaria” da
educacdo, que nega o didlogo e se opde a
problematizacdo do que se pretende fazer
conhecer (p.93).

Conforme supracitado, este material didatico tem
sua relevancia nas aulas de Ciéncias porque direciona na
definicdo de contetidos escolares e proposicdo de ensino por
parte dos educadores e educandos. Dessa maneira, é
importante pensar em estratégias para sua utilizacdo de
maneira que ele seja utilizado como um recurso pedagdgico
significativo de apoio na aprendizagem dos educandos,
visto que muitas vezes € o Unico recurso disposto na escola
(Rosa, 2017).

Neste sentido, a escola desempenha um papel
crucial no processo de promocdo do conhecimento,
principalmente na promocdo da salde sobre prevencdo de
doengas, influenciando positivamente os comportamentos e
habitos de seus alunos para o bem-estar geral da
comunidade escolar.

Dessa forma, os saberes da Microbiologia séo
fundamentais, no que diz respeito as doencas. A maioria das
doencas faceis de transmissdo, sdo geralmente causadas por
microrganismos como Virus, bactérias, protozoarios ou
fungos, que podem proliferar descontroladamente dentro ou
fora do organismo, especialmente quando ha alguma
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alteracdo no sistema imunoldgico do individuo (Tortora et
al., 2017).

E importante compreender que a maioria dos
microrganismos que sdo patogenos, desenvolvem doencas
infectocontagiosas de facil e rapida contaminagdo. Essas
doencas exigem atencdo especial a saude individual e
coletiva, especialmente entre a classe trabalhadora, para
adotar medidas preventivas e cuidados individuais e
coletivos através das politicas publicas de saude (Dias,
2018).

No Brasil, entre os anos de 2010 e 2017, foram
relatados 10.578.337 casos de doencas infecciosas e
parasitarias, com uma taxa bruta de 5.218,72 casos por
100.000 habitantes. A dengue, por exemplo, representou
quase 70% desses casos. Entre essas doencas, destacam-se
as causadas por virus, bactérias e fungos (Tortora et al.,
2017).

No que se refere as viroses, sdo doencas causadas
por virus, que sdo as menores entidades bioldgicas capazes
de se replicar e que dependem de uma célula hospedeira
para sua reproducdo. Nos ultimos anos, varias viroses tém
causado impactos significativos no mundo, desde
desconforto individual até surtos pandémicos, com
sintomas frequentes de febres hemorrégicas e alta letalidade
(Santos; Anferami, 2008).

Outras doencas virais de destaque incluem a Covid-
19, causada pelo virus SARS-CoV-2, identificado pela
primeira vez em Wuhan, China, em dezembro de 2019. A
Covid-19 se espalhou rapidamente pelo mundo, levando a
sua declaragdo como pandemia pela Organizacdo Mundial
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da Saude (OMS) no final de janeiro de 2020 (Lana et al.,
2020).

Ja as doencas bacterianas, conhecidas como
bacterioses, sdo causadas por bactérias, organismos
procariontes unicelulares. Exemplos incluem pneumonia
bacteriana, sifilis e tuberculose, esta Ultima causada pelo
Mycobacterium tuberculosis, um problema significativo de
salde publica mundialmente, especialmente em paises em
desenvolvimento (Souza et al., 2020).

No caso das micoses, sdo infeccBes fungicas que
podem afetar a pele, unhas e couro cabeludo, como a
micose de unha e a candidiase. Essas infec¢es podem
causar desde sintomas leves até infec¢bes generalizadas,
transmitidas pelo contato direto entre pessoas (Tortora et
al., 2017).

Dessa forma, trabalhar este tema nas aulas de
Ciéncias ndo apenas aumenta o conhecimento dos
estudantes sobre seu contexto social, regional e global, mas
também promove a conscientizacao sobre habitos saudaveis
e medidas preventivas. Isso contribui para melhorar a
qualidade de vida e reduzir vulnerabilidades aos riscos
biolégicos.

7 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é do tipo documental em que permite
uma reflexdo, analise e interpretacbes que podem ser
visualizadas sobre diferentes respectivas. Por isso, foi
importante o planejamento da pesquisa por meio da
formulacdo de questdes a serem estudadas. Tendo
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relevancia para diferentes areas do conhecimento, sendo o
pesquisador o integrante responsavel pela analise dos
documentos. Tentando investigar os aspectos, contribuiram
com a pesquisa conforme do objetivo da pesquisa (Kripka;
Scheller; Bonotto, 2015).

A abordagem da pesquisa possui um carater
qualitativa que, segundo Flick (2013), busca apresentar
questdes subjetivas a partir de uma perspectiva dos sujeitos
ou do objeto de estudo. Levando em consideragdo o
contexto a qual a pesquisa serd aplicada, estudando as
causas e os efeitos, tendo um escopo para direcionar a
pesquisa.

Para uma melhor organizacéo, essa metodologia foi
subdividida em etapas descritas a seguir:

7.1 Selegéo do material

Foram selecionadas duas obras de duas colecbes
para analise, a primeira colecdo: EJA Moderna: Educacgéo
de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental Anos Finais (6°
ao 9° Ano), cedidos por uma escola publica da rede
municipal de Igreja Nova/AL. Constatamos ainda que o0s
livros utilizados por educadores e educandos durante as
aulas correspondem ao triénio de 2014/2016. A Instituicdo
informou que na escola existe uma escassez de Livros
Didaticos para a EJA e que ndo houve aquisicdo de novos
livros para a Educacéo de Jovens e Adultos.

A segunda colecgéo, foi da Editora Moderna, com 0s
livros do Projeto Arariba Mais Ciéncias, constituida por
quatro volumes, que foram cedidos por uma escola publica
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da rede municipal de Penedo/AL. Cada obra da cole¢do, é
dividido em oito unidades tematicas, das quais apresenta a
contextualizacdo do conteldo, atividades, secdo como
explorar, de olho no tema, Pensar Ciéncias, Glossario,
Coletivo de Ciéncias, vamos fazer e saiba mais.

7.2 Categorias e Critérios escolhidos para as anélises

Um importante passo na dire¢cdo de uma avaliacao
criteriosa do livro didatico €, sem duvida, a definicdo dos
critérios de andlise. Esta pesquisa compreende a escassez
dos instrumentos que orientam o professor de Ciéncias na
escolha e analise criteriosa dos seus materiais.
Considerando isso, baseamo-nos nas Categorias e Critérios
postulados nos estudos de Vasconcelos e Souto (2003) e
Bandeira, Stang e Santos (2012).

Segundo Vasconcelos e Souto (2003), estes critérios
foram estabelecidos conforme a proposta do Programa
Nacional dos Livros Didaticos e a proposta nao € firmar um
modelo unico de critérios de andlise nos livros de Ciéncias,
mas sim contribuir nas reflexdes, destacando pontos que
sdo importantes nas obras didaticas.

Tendo o conteddo de Microbiologia como foco
desta pesquisa, selecionamos 3 eixos prioritarios para
aplicacdo dos critérios. Estes foram: 1. Conteudo tedrico
(Microbiologia); 2. Recursos visuais (ilustracdes) e 3.
Atividades propostas (Ac¢des pedagdgicas metodoldgicas).
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8.3 Técnica de analise dos dados

No decorrer da pesquisa, foi realizada a analise
proposta por Bardin (1977; 2016). A técnica foi definida
como um método empirico que tem sido amplamente
aplicado nos trabalhos cientificos e caracteriza-se como um
conjunto de instrumentos de cunho metodologico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(contetidos) diversificados. Ou seja, a analise de contetdo
busca, através de procedimentos organizados e objetivos, a
descri¢cdo do conteudo analisado.

Seguimos as trés etapas de analise de contetdo: pré-
analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados
a fim de realizar a analise dos dados e encontrar respostas
para a pergunta da pesquisa.

E importante ressaltar que as analises das imagens
foram com base nas ideias dos tedricos Kress e Leeuwen
(1996) em seu livro “Reading images: the grammar of
visual design” (Lendo imagens: gramatica do design
gréfico) com enfoque representacional relacionado aos
aspectos narrativas e as representagdes conceituais.

9. RESULTADOS E DISCUSSAO
Colecédo EJA Moderna

Evidenciamos nesta pesquisa a disciplina de
Ciéncias, objeto de estudo de andlise, e a tematica da

Microbiologia na obra analisada, refletindo como a Colecao
aborda este conteudo para a modalidade EJA. Descrevemos
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no Quadro a seguir (ver Quadro 1) os sumarios dos livros
de Ciéncias com as respectivas Unidades e Capitulos.

Com base nesta exploracdo inicial, selecionamos
um livro que atendia a tematica, que foi o livro do 8° ano do
Ensino Fundamental.

A seguir, o Quadro 1 apresenta uma lista dos
contetdos presentes na Cole¢do. Em letras maiusculas
estdo indicados os titulos de cada unidade. Os capitulos em
itdlico correspondem aos conteldos que apresentam
indiretamente abordagem relacionada a Microbiologia. Os
capitulos grifados abordam a tematica objeto desta pesquisa.

Quadro 1- Sumario da Colecao EJA Moderna, 6° ao 9°
Ano. Ens. Fund. - Séries Finais.

Livro EJA Moderna 6° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- IDENTIDADE E PLURALIDADE
Capitulo 1: As expedicdes cientificas pelo Brasil
Capitulo 2- Biomas brasileiros

UNIDADE 2- ALIMENTACAO

Capitulo 3- Alimentacao dos seres vivos
Capitulo 4- Os alimentos

Capitulo 5- O corpo humano e os alimentos
Capitulo 6- Habitos alimentares dos brasileiros

Livro EJA Moderna 7° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- MORADIA
Capitulo 1: Agua, salde e saneamento basico
Capitulo 2- A fauna das casas

UNIDADE 2- SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
Capitulo 3- A medicina cientifica e a medicina popular
Capitulo 4- A pratica de atividades fisicas

Capitulo 5- Reproducao humana
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Livro EJA Moderna 8° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- O PAIS
Capitulo 1: A vacinacdo no pais
Capitulo 2- O respeito a vida

UNIDADE 2- ASOCIEDADE BRASILEIRA
Capitulo 3- A Seguranca e a saude no trabalho
Capitulo 4- Doencas infecciosas e parasitoses no Brasil

Livro EJA Moderna 9° Ano- Unidades/Capitulos

UNIDADE 1- TRABALHO
Capitulo 1: A quimica no dia a dia
Capitulo 2- A energia

UNIDADE 2- DESENVOLVIMENTO E
SUSTENTABILIDADE

Capitulo 3- Consumo e desenvolvimento sustentavel
Capitulo 4- Os meios de transporte

Fonte: Adaptacao dos livros didaticos da Colecdo EJA Moderna, 6° ao
9° ano. Grifos nossos.

Didaticamente, definiremos o livro analisado como
LD1 (para o livro do 8° Ano EJA Moderna- Anos Finais).
O livro conforme os outros da Colecédo, inicia com um
sumario com todas as disciplinas curriculares presentes na
obra. Com relacéo a disciplina de Ciéncias, o livro possui 2
unidades intituladas: 1- O Pais e 2- A sociedade brasileira,
as quais estdo distribuidas no total de 169 péaginas e 4
capitulos. Segundo a analise descrita pelo Guia de Livros
Didaticos:

E evidente, na obra, o cuidado em atender
as exigéncias da legislacdo pertinente,
visto que o conhecimento é construido de
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modo a integrar o curriculo disciplinar
numa dimensdo social, ética e politica
adequada & Educacéo de Jovens e Adultos.
H& wuma criteriosa observancia da
valorizacdo do outro, visando a construcéo
de uma sociedade constituida de direitos e
deveres. Ao mesmo tempo, a obra
apresenta uma abordagem
contextualizada, com  procedimentos
metodolégicos que  possibilitam o
crescimento e o0 amadurecimento do
educando enquanto cidad&o. Parte de uma
pedagogia ativa que zela pelos
conhecimentos prévios daqueles que
participam do processo, estimulando uma
postura atuante do estudante. (Brasil,
2014, p. 171)

No que se refere ao tema de anélise desta pesquisa,
observamos especificamente neste o Tema Doencas
Infectocontagiosas  abordando  0s  microrganismos
patdégenos, como também, as formas de contaminacao,
tratamento das doencas e prevencdo. Dessa maneira,
analisamos conforme as categorias e critérios estabelecidos,
enfatizando a relevancia da acdo integradora no respeito aos
conhecimentos variados dos estudantes, estes que possuem
uma bagagem cultural e social.

Correlacionando esta necessidade com o0s
pensamentos de Freire (2005) na perspectiva de quebrar a
concepcao ultrapassada de que o educando é alguém que
nada sabe e é a escola que Ihe passara os conhecimentos que
recebera passivamente, anexando-os em diferentes
compartimentos. Os autores argumentam que as doengas
provenientes da agua contaminada podem ser de rapida
disseminacdo entre a populacdo. Além disso, muitas
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cidades obtém suas aguas de fontes bastante poluidas, sem
0 minimo de tratamento para ser segura para 0 CONsUMO
humano (ver Figura 1):

Figura 1- Recorte do livro - As doengas
infectocontagiosas causadas por Microrganismos

UNIDADE | = © jrals

As doencas infectocontagiosas

As vezes, a0 longo da vida, algumas partes do oorpo
funcionam com deficincla. Porcebomos que estamon
doantes principaimente quando sentimos dor, mas &
vozas ocomam altaragies que 50 podem ser diagnost-
cacas modiante examen clinicos

Embora ay doangas lenham causas muto cierentes 4

POCeMOS agrupd-las om dol tipos basices & Bortir dor indica maw funckonamento
Exfstom doencas que ndo a0 transmitidas entre g 0 29U P¥te 00 copad

peasoas. As alorgias, por exemplo, atingem ndividuos

sanshels b cortas condoden do ambiante. As doengas

cardiacas podem ser causadan polo modo da vida sedentdio, Também existern

doenNcas que DCOMem $em Causas externas, om vidlde da alteragdies do orga-

niemo, como o dlabotes ¢ o clncer

Outras doongan, como as causadas por microrganismos, como vius @ bac-
terias, 580 transmifides entre 05 seres humanos; Sio as doengas infecciosas,
também chamadas de doengas transmissiveis ou Infectocontagiosas

Fonte: EJA Moderna - 8° Ano, 2013, pag. 253.

Nesse sentido, o texto relata que cada doenca é
causada por um tipo de microrganismo, logo em seguida
apresenta as formas de contdgio, porém ndo amplia as
descricbes tedricas, por exemplo, no tdpico sobre a
transmisséo pelo contato sexual e a transfuséo de sangue, a
obra descreve “o virus causador da AIDS”, mas nao diz qual
0 nome do virus, 0 nome da doenca, nem cita as espécies
patogénicas na explicacdo dos outros microrganismos,
levando o estudante a pensar que todos os microrganismos
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sdo patogénicos, ou até mesmo, ter uma interpretacdo
equivocada.

Segundo o Guia do PNLD EJA 2014, esta obra
contém discussdes sobre profissdes em diversas secoes,
incluindo imagens em que se percebem cuidados como o
uso de EPI (Equipamentos de Protecdo Individual) para
minimizar os riscos ocupacionais. Com isso, 0 LD3 é o que
consegue relatar melhor sobre as questdes relacionadas as
doengas infectocontagiosas e relacdo entre o conhecimento
do mundo do trabalho dos estudantes da EJA tais como:
salde do trabalhador, seguranca no trabalho, mercado
profissional e riscos neste ambiente ocupacional. Neste
sentido, Dalben (2010) aponta que a teoria sempre sera
expressdo da pratica, dessa maneira, ao trabalhar estes
contetidos com este livro didatico, é necessario que o ensino
esteja entrelacado na teoria e agBes préaticas que visem a
autonomia do educando.

O livro apresenta um panorama histérico das
Epidemias no Brasil entre o ano de 1500 a 1991.
Correlaciona as causas principais como saneamento basico
e as condicdes sanitérias no pais, principalmente no século
X1IX e XX. A obra também relata sobre Pandemias e afirma
que a Pandemia atual (da época 2013) era a da AIDS, mas
ndo apresenta dados estatisticos.

Salientamos que o professor de Ciéncias, ao
trabalhar com este livro na atualidade, possa vincular com
a sociedade contemporanea sobre a atualizacdo pandémica
com a pandemia da COVID-19, causada pelo virus SARS
COV 2 (Brasil, 2022). O docente pode até solicitar em sala
um diélogo construtivo com o0s educandos sobre a
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experiéncia vivenciada na pandemia e isolamento social no
Brasil e Mundo, além das perdas familiares, até mesmo, a
construcdo de cordel ou texto narrativo sobre a Pandemia
que causou mudancas a nivel global.

O livro didatico analisado apresenta materiais de
suporte para o0 professor orientar  discussdes
complementares e interdisciplinares com outras areas do
conhecimento, como por exemplo Histéria, pois,
especificamente na pagina 256, o livro aborda com uma
caixinha de texto sobre relatos de doencas
infectocontagiosas trazidas pelos portugueses para 0s povos
indigenas, além de ampliar os saberes de saude publica no
contexto de defesas do corpo humano, pois os indios antes
da colonizagdo tinham um bom histérico saudavel e nunca
tiveram contato com microrganismos patogénicos. Por isso,
ndo desenvolveram resisténcia aos microrganismos
patogénicos, ou seja, a imunidade adquirida (Tortora et al,
2017).

Neste sentido, destacamos as reflexdes de Bezerra
(2017) sobre a autonomia do professor mediador no espaco
educacional. Este que, ao ter contato real com o perfil da
turma, consegue propor estratégias interdisciplinares na sua
aula, além de ampliar e superar as proprias limitacbes dos
recursos didaticos disponiveis.

Colecao Projeto Arariba Ciéncias Mais

O livro didatico: Projeto Arariba Ciéncias Mais — 7°
ano possui oito unidades. A primeira unidade ndo traz
contetdos referentes & Microbiologia. J& a segunda
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unidade, por se tratar da classificacdo dos seres vivos, no
tema 2, o livro fala a respeito dos virus, em especifico na
pagina 47. Os virus, apesar de ndo se agruparem em
nenhum dos cinco reinos (plantas, animais, monera, fungos
e protista), € um grupo a parte, que traz referéncias com
pontos teodricos diferenciados, pois uns pesquisadores
defendem que os virus sdo seres vivos e 0 outro argumenta
que ndo. O tema virus € um dos mais importantes quando
nos referimos a tematica de microbiologia, pois é o agente
causador de muitas doencas que geraram varias Pandemias
no mundo, isto devido a sua alta capacidade de proliferacéo,
adaptacdo e mutacéo (Tortora, 2012).

Inicialmente, é apresentado a estrutura dos virus,
sendo 0 mesmo, conforme a livro, estruturas microscopicas,
isto é ndo podem ser visualizados sem o auxilio de um
microscépico eletronico, acelulares (desprovido de
células), formado por uma cépsula proteica, seu material
genético (podendo ser RNA ou DNA) e sdo considerados
parasitas intracelulares obrigatérios, logo necessitam de
uma célula para reproduzir. Por se ter essa importancia
médica, j& que podem causar doencas ao ser humano e a
outros organismos, ter um olhar reflexivo e trazer o
contexto dos estudantes para sala de aula é de sua
importancia.

Ainda na mesma pagina, o livro traz uma orientacéo
didatica (figura 2) para trabalhar de maneira interdisciplinar
com a Matematica, abordando as unidades de medidas,
mostrando o tamanho dos virus por meio de comparagéo de
escalas (metros 1, decimetro 10, centimetro 100, milimetro
1000, micrometro 1000000 e nandometro 1000000000,
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sendo esta Gltima a unidade utilizada para medir um virus,
0 qual seu tamanho equivale a 20 a 300 nanémetros) e
também com outros grupos, por exemplo, uma bactéria que
€ maior que um virus.

Figura 2: Recorte do livro (Arariba Mais Ciéncias) 7° ano
—tema 2: Os virus.

Os virus
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o Matereniea, trabalwe

A estrutura dos virus
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Fonte: CARNEVALLE, Ma%ra Rosa. Arariba mais ciéncias: manual do
professor. v. 4, 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018. Livro didatico
aprovado pelo PNLD 2020/2021/2022/2023.

Na pagina seguinte, o livro continua apresentando a
respeito da reproducdo viral e das viroses, ou seja, as
doencas causadas por virus. De maneira geral, é descrito
que o virus fora da célula ndo consegue desenvolver as suas
atividades, por isso necessita de um organismo para se
reproduzir como animais, plantas etc. Em seguida,
exemplifica algumas viroses como: caxumba, rubéola,
raiva, sarampo, hepatite infecciosa, dengue, gripe,
resfriado, dentre outros.
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No entanto, ndo apresenta transmissao, prevencao
(com excecdo da vacinagdo que é citada no tépico seguinte),
tratamento e ocorréncias. Estes aspectos vém como
sugestdo nas orientacdes didaticas para o professor por
meio da solicitagdo de uma pesquisa a respeito das
diferencas entre a gripe e o resfriado, bem como infeccéo,
tratamento, entre outros aspectos, apresentando também um
site como sugestdo de recurso complementar para
diferenciar gripe e resfriado  (disponivel em:
http://www.blog.saude.gov.br/index.php/35481vocesabeadifere
ncaentregripeseoresfriado).

Os tdpicos a respeito da transmissdo, prevencao,
tratamento e ocorréncia deveriam estar presentes no livro
também, pois ndo tem como trabalhar uma doenca sem
ressaltar estes aspectos. Apesar de estar sugerido no livro
como uma atividade complementar, se ndo for solicitada
pelo professor, ou argumentado na sala, os cuidados para
ndo transmitir ou contrair um virus deixaram de ser
apresentados, em que a¢Oes simples como lavar as maos ou
manter um ambiente limpo podem passar despercebidas
para evitar as viroses.

O proximo tépico apresentado pelo livro é a
vacinacdo. Inicialmente, a autora destaca o historico
retratando 0 Seu surgimento e 0S primeiros testes e
observacdes para o desenvolvimento das vacinas. O texto é
de facil compreensdo, apresenta curiosidades a respeito da
derivacdo da palavra vacina que vem do latim vacanus que
significa vaca, mamifero em que Jener retirou o virus da
variola e colocou em arranhGes de uma menina, o qual
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depois foi exposto ao virus e ndo foi contaminado
(Carnevalle, 2018).

Para despertar a curiosidade do estudante, o livro
traz um bloco denominado de: “saiba mais”, em que
apresenta a definicdo ou uma explicacdo a respeito de um
conceito, neste caso epidemia. O bloco é destacado no livro
despertar a atencdo do destinatario. Sabe-se que o layout do
livro também é um critério fundamental na sua organizacdo
e podera favorecer ou ndo a estudar o livro.

Também apresenta a legenda e a fonte das imagens
apresentadas, podendo ser orientado ao estudante a
importancia das fontes para que o material ndo seja
identificado como plagio, o famoso “copia e cola” da
internet, trazendo a responsabilidade de credibilizar os
autores por sua pesquisa. No que se refere as analises
visuais ou estéticas das paginas 47, 48 e 49, as quais sdo
apresentadas o tema virus, varios recursos visuais podem
auxiliar na compreensdo do contetdo. Inicialmente, traz
uma imagem microscopica de um bacteriofago para mostrar
as estruturas dos virus e ao lado direito uma outra
apresentando o virus do mosaico do tabaco.

Ambas as imagens apresentam legendas de maneira
explicativa com o tipo de microscépico utilizado, neste caso
eletronico, coloragdo aplicada e a ampliagdo para
visualizagdo do microrganismo como mostra a figura 3. Por
serem imagens microscopicas, 0 equipamento foi
representado com o seu icone do microscopico na cor
branca. Todos estes aspectos podem ser direcionados para
trabalhar também a importdncia da microbiologia e do
desenvolvimento do microscopio.
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Figura 3: Recorte do livro (Arariba Mais Ciéncias) 7° ano
— Apresentacdo das imagens dos virus e bacteriéfagos
apresentados na pagina 47.

DBactaryi!3ga vins Que STl DaCidnes fimagem obls Vst 4o mesaecn 0o T80, resporsivel ks Inhaodo
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Wrgilada terca O 200 000 wegws | CoioMLade artricuimenie ¢ arphads Cerce On
S4.000 veaws )

Fonte: CARNEVALLE, Maira Rosa. Arariba mais ciéncias: manual do
professor. v. 4, 1. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2018. Livro didatico
aprovado pelo PNLD 2020/2021/2022/2023.

Conforme Kress e Leeuwen (1996), a figura 3 €
classificada como narrativa que como 0 proprio nome ja o
descreve, sdo imagens reais e ndo abstratas que possuem
abundancia de detalhes. Para microbiologia, as imagens séo
recursos pedagogicos que auxiliam no entendimento do
contetido por serem seres microscopicos, e em alguns casos
as escolas ndo possuem os materiais fundamentais para
trabalhar com esses microrganismos.

O livro traz uma abordagem didatica baseada na
pesquisa de dados por meio de buscas em outras fontes para
enriquecer os dialogos a respeito dos conteudos
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apresentados. Com sugestfes de sites e atividades que
podem instigar a curiosidade dos estudantes e a relagdo com
outras disciplinas para que o ensino se torne cada vez mais
expansivo e ndo linear, pensando apenas no contetdo bruto,
sem relacionar com outas tematicas ou com o cotidiano dos
estudantes.

Mesmo apresentando diversas subtemas sobre o
tema, o conteddo de Microbiolofia foi apresentado de
maneira resumida tendo a necessidade de um complemento.
Pode ser usado um recurso complementar como extensao
do contetdo. A autora apresentou varias formas para
apresentar os tépicos que fazem parte do tema gerador da
pesquisa, Pandemia.

Por meio da interdisciplinaridade, a utilizacdo dos
recursos visuais com imagens e esquemas, a arte com a tela
de Eugéne-Ernest Hillemacher, a indicagdo de materiais e
sites, por exemplo do Ministério da Saide com os boletins
epidemioldgicos, a participacdo dos estudantes com as
pesquisas e o olhar para seu contexto, desenvolvendo sua
capacidade epistemoldgica do conhecimento.

10. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, investigamos como os saberes de
Microbiologia, com énfase nas doencas, sdo abordados nos
Livros Didaticos (LD) utilizados pelos estudantes do
Ensino Fundamental - Anos Finais. Observamos que 0s
conceitos de microbiologia sdo progressivamente
trabalhados, com maior destaque nos livros do 7° e 8° ano
nas colec¢des analisadas. Especificamente, o livro do 7° ano
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aborda a tematica com maior profundidade nas unidades,
discutindo aspectos sanitarios, viroses, riscos biologicos,
sociais, ambientais e culturais relacionados aos modos de
transmissdo e prevencédo das doencas.

A discusséo teorica e bibliografica sobre o Ensino
de Ciéncias nos levou a concluir que é essencial propor
propostas pedagdgicas e recursos didaticos que promovam
0 pleno desenvolvimento dos estudantes, adaptados as
particularidades do Ensino Fundamental - Anos Finais. Em
relacdo as colecOes analisadas, percebemos uma progressao
consistente nos conteddos relacionados a microbiologia,
adequada a evolugdo das séries.

Ao avaliarmos as contribuicdes dos Livros no
ensino de Microbiologia reconhecemos a importancia deste
estudo para fomentar reflex6es sobre recursos didaticos
eficazes e estratégias de ensino que valorizem a
participacao ativa dos alunos. No entanto, reconhecemos as
limitacGes deste estudo, particularmente pela anélise
centrada em uma Unica obra de cada colecdo. Para futuras
pesquisas, recomendamos ampliar a amostra de colecdes
analisadas e explorar como diferentes editoras abordam
essa temética, permitindo compara¢Ges mais robustas e
fundamentadas.

Desta  forma, esta  pesquisa  contribuiu
significativamente para a elaboragdo de um documento
orientador como recurso educacional, destinado a apoiar 0
trabalho dos professores, fortalecer o raciocinio critico dos
alunos e facilitar a implementacdo de estratégias eficazes
no ensino de Ciéncias. Destacamos a necessidade de
estudos futuros que enfatizem a relevancia desses saberes
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tedricos e praticos, assim como o papel crucial dos livros
no desenvolvimento dos alunos em dimensdes culturais,
ambientais e sociais.
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