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EDITORIAL

A Revista Cientifica Evidéncia (ISSN 2675-5300) foi criada em 2020, como decorréncia
de acbes que visavam a implementacdo do conhecimento cientifico. E tem como objetivo
disseminar resultados e reflexdes advindos de investigagdes conduzidas nas areas de educacéo,
ciéncias, saude, gestdo, direito, administracdo, tecnologia e outros, com ética e eficiéncia, de
forma a contribuir para a consolidacdo das areas, para a formacdo de pesquisadores, e para a
producdo de conhecimentos, que fundamentem o desenvolvimento de agOes educativas
responsaveis e comprometidas com a melhoria do conhecimento cientifica e com o bem estar
social.

De acordo com a politica de acesso publico e de direitos autorais adotada pela Revista
Dimensdo, que utiliza a Licenca Creative Commons - CC BY, que permite que outros
distribuam remixem, adaptem e criem a partir do meu trabalho, mesmo para fins comerciais,
desde que atribua o devido crédito pela criacdo original. Deste modo, cedo a revista o direito de
primeira publica¢do, com reconhecimento da autoria e publicacdo inicial nesta revista.

A opgdo por uma publicagdo visa aproximar os trabalhos originais e inéditos nos
diferentes dominios de Estudos. Se percebido do ponto de vista social, as questGes mudam
juntamente com a perspectiva. A soberania, por exemplo, deixa de ser uma esfinge e passa a ser
percebida como um fato da vida. Do mesmo modo, os elementos que mais chamam a atencao

passam a ser aqueles relacionados a interacéo entre sistemas.

Sejam bem vindo e boa leitura.

Betijane Soares de Barros
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RESUMO

Lingua de tradigdo sagrada hindu no passado, o Sanscrito se transformou no principal elo de
ligacdo das linguas mais antigas da humanidade, particularmente da Europa. Essa pesquisa tem
como objetivo apresentar as contribui¢cGes que o Sanscrito trouxe para os estudos linguisticos e
que exercem influéncias na linguagem até os dias de hoje. Problematiza sua importancia para a
melhor compreenséo dos estudos de linguistica e de gramatica. A metodologia aplicada nessa
pesquisa € tedrica e bibliografica, feita num estudo comparativo de textos bem pertinentes. Este
artigo revela como resultados a ilacéo de que o Sanscrito pode ser considerado como a base dos
estudos linguisticos e gramaticais e convida o professor de Linguagens a conhecer essa base.

Palavras-chave: Sanscrito, Indo-europeu, estudos comparativos, linguistica.
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INTRODUCAO

O século X VI se caracterizou por ser
um século de expansio maritima. Epoca que
as nacdes europeias sairam em busca de
riquezas. Viajantes exploradores e
religiosos ancoraram na India. L& se
encantaram com a cultura e mistérios da
india. Pais rico em linguas e dialetos. Uma
dessas linguas encontradas pelos europeus
foi 0 Sanscrito.

Uma das riquezas encontradas pelos
Europeus foram os Vedas. Os Vedas foram
0S primeiros textos indianos escritos em
Sanscrito, os quais foram produzidos ha
mais de V mil anos a.C. e que constituiram
um conjunto de textos sagrados da religido
hindu. O Hinduismo teve como fulcro de
seus ritos sagrados o0 Sanscrito.

Religiosos como 0 missionario
italiano Roberto Nobili, o missionario
portugués Sao Jodo de Brito, 0 missionario
jesuita alemao Johann Ernst Hanxleden nédo
somente esses MIsSioNarios, mas outros
europeus que vieram em seguida também
perceberam a afinidade. Os missionarios
conhecedores das linguas classicas como o
Grego e como o Latim perceberam
semelhanca entre essas linguas e o
Sanscrito. No entanto nao aprofundaram
essa questdo, pois o contexto historico da
Europa nédo favoreceu os confrontos de
vocabulos dessas linguas. (BRANDAO e
VITORINO, 2015)

O estudo da comparagdo dos
vocabulares s6 surgiu no século XVIII,
quando Williams Jones apresentou na Real
Sociedade Asiatica de Calcuta, em 1786,
uma analise dessa descoberta entre as
linguas classicas. O Sanscrito, como lingua
sagrada da india, em que a elite religiosa da
época, a empregava em rituais de louvacao
a brahmane possuia toda uma estrutura, a
qual facilitou essa comparacdo. (ibidem)

Assim como se pode observar nestes
exemplos das linguas grega, sanscrita e
latina: a palavra cavalo, do latim equus, a
palavra pai, do latim pater, a palavra mée do
latim mater, Deus, Deus do latim; mée do
grego méter; cavalo do grego ippos, Deus
do gregoTheds, pai, do grego patér, que se
origina do sanscrito pita (raiz pa proteger),
o qual significa protetor da familia, o que
nutre e o que governa. Cavalo, do sanscrito
acvas. Mae, do sanscrito matd (raiz méa
medir), aquela que mede, que economiza,
que distribue aos membros da familia, para
Franz Bopp' significa a que gera, aquela que
produz. Deus, do sanscrito Deva (raiz div
resplandecer, brilhar), que por sua vez
significa luz, o que brilha e que resplandece.
(STELLA,1955, p,155)

O seu uso em rituais religiosos
exigia um trabalho de refinamento e
cuidado para que a lingua ndo se
“contaminasse” COm  expressdes e
vocabulos que viessem a “poluir” a

“pureza” e a “beleza” da lingua sagrada.

Silva et al.
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Esse trabalho com a lingua, no que diz
respeito a pronuncia exata dos sons da
lingua, desenvolveu uma atividade da &rea
que mais tarde seria chamada de fonética,
além do estudo relacionada a gramatica.

A originalidade de detalhes e de
analise relacionada a Fonética e a
Gramatica transformaram os hindus nos
primeiros e pioneiros nessas duas ciéncias.
Eles se anteciparam antes mesmo até dos
gregos (PETTER, 2001, p.11).

O Sénscrito, lingua sagrada antiga
do hinduismo, falada pelos hindus no século
V a. C., era composta de 4.000 “sutras” ou
regras, as quais explicavam a gramaética
hindu. COSERIU (1973) chega afirmar que
a lingua Sanscrita é lingua considerada
perfeita, muita utilizada pela elite indiana.
Foi veiculada em textos religiosos falados e
escritos. A partir do século Il a. C. ndo é
mais empregada como lingua da
comunicacao e das relagdes sociais. Seu uso
ficou restrito a manifestacdo religiosa
escrito (WEEDWOOD, 2002, p.14).

O primeiro documento escrito em
Sanscrito, que se tem noticia, foi a
gramatica escrita por um gramatico de
nome Panini. Esse texto chamou atencéo
dos exploradores e religiosos europeus por

sua descrigédo profunda, perfeita e avancada

para a época. A obra de Panini se destaca
por fazer um trabalho profundo, refinado e
moderno do material fonico da lingua, seus
sons, articulagbes e as relagbes de
significacdo. (IBIDEM)

As regras logicas, sofisticadas
transformaram a atividade hindu em um
referencial tedrico, que ainda hoje perdura e
influencia a teoria da linguistica
contemporanea. Um dos tedricos europeus
que sofreu influéncia dos estudos
linguisticos da india foi Saussure, o qual era
professor de Sanscrito.

PETTER (2010) afirma que o0s
gramaticos hindus se dedicaram a descrever
a lingua sanscrita minuciosamente de tal
maneira que ainda hoje é modelo para o
mundo cientifico. O cuidado com a analise
da lingua por ser dedicado perfeicdo de
trabalho. Por ser um trabalho de cunho
religioso, de intencdes religiosas, isso
facilitou a preservacdo da originalidade da
lingua. Essa originalidade chamou a
atencdo dos viajantes religiosos, 0s quais
encontraram muita semelhanca da lingua
sagrada hindu, o Sanscrito, com o Latim, o
Grego, 0 Germanico e o Eslavo. Essa
semelhanca fez com que deduzissem que

havia uma lingua comum a todas elas.

Silva et al.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo de literatura
tradicional, ndo sistematica, descritiva, de

natureza qualitativa e bibliogréfica, j& que a

A DESCOBERTA DO SANSCRITO
PELOS JESUITAS

O primeiro contato dos europeus
com o0 sanscrito se deu por meio dos
missionarios. Esse contato impulsionou o
surgimento dos estudos linguisticos
comparativos das linguas indo-europeias.
Muitos séculos depois, ja no século XVI, o
missionario italiano Roberto Nobili (1577-
1656), no processo de conversdo da casta
superior da India, adotou habitos e
costumes dos sannyasi, 0 que o transformou
em um eximio conhecedor do sanscrito e do
tamil (TERRA, p, 52.2005).

Em seguida, um outro missionario, o
portugués S&o Jodo de Brito (1647-1693)
utilizou 0 mesmo método desenvolvido por
Nobili, no sudeste da india, no trabalho
missionario na regido de madura. Outros
missionarios europeus seguiram 0 mesmo
percurso, sem, no entanto, aprofundar esta
semelhanca gramatical entre sanscrito,
latim e grego, pois eles tinham pleno
dominio dessas duas linguas cléssicas.
(VIARO, 2013, p. 26):

Essa afinidade entre as linguas ndo
despertou nenhum interesse nos europeus,
antes do século XVIII, na lingua dos

bradmanes. Foi neste século que o panorama

analise se realizou em diversas fontes de
pesquisas como contetdo de livros, artigos
cientificos, sites, dissertaces, teses e
bibliogréaficas virtuais.

europeu se voltou para essa questdo, quando
0s missionarios deixaram de olhar a lingua
como uma atividade préatica e religiosa e
passaram-na a estudar com interesse
cientifico. Os estudos dos missionarios
avancaram a tal ponto, que um jesuita
alema@o criou obras sobre 0 sanscrito.

O missionario jesuita alem&o Johann
Ernst Hanxleden (1681-1732), no ano de
1701 em missdo religiosa em Malabar, na
india, criou uma gramética de sanscrito e
um dicionario de sanscrito e portugués.
Esse trabalho fez com que outros trabalhos
surgissem acerca do sanscrito. Assim,
também, o carmelita Paulinus S.
Bartolomeo, em missdo também em
Malabar, inspirando-se na obra de
Hanxleden, langou em Roma, em 1790, a
primeira gramdtica de sanscrito no
ocidente: Sidharubam seu Grammatica
Sanscridamica (Roma,1790); que foi
seguida pela obra: Viacara seu
Locupletissima Sanscridamicae Linguae
Institutio (TERRA,2010, p,52).

Além da gramatica e do dicionario
do sanscrito, Johann também escreveu
algumas obras que mostrou a semelhanca
entre o sanscrito, lingua sagrada dos hindus,

e as linguas europeias: Dissertativo de

Silva et al.
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Antiquitate et  affinitate Linguae
Zendicae,Sanscridamicea et Germanicae
(P&dua,1798); Dissertativo de Latini
Sermonis origine et cum orientalibus
linguis conexione (Romae,1802).

Sabe-se que décadas antes de

Hanxleden, um outro jesuita, Calmette
descobriu dois livros do Veda, os quais
foram enviados a Paris, no ano de 1739,
para Hamilton traduzi-los. Este prisioneiro
de Napoledo, em 1802. (OPUS CITATUS)

Coeurdoux, jesuita, escreveu VAarios
artigos, os quais foram enviados a
Academie des Inscriptions,em Paris,
provando as semelhancas entre sanscrito,
grego e latim. E langou uma hip6tese de que
essas trés linguas tiveram uma origem em
comum. Esses estudos dos jesuitas ficaram
esquecidos por quarenta anos.

A ocupagcio da India pela Inglaterra
foi fundamental para os estudos linguisticos
adquirem uma maior atencdo dos ingleses,
pois possibilitou o contato com o mundo
hindu. O mundo cultural como as leis e 0s
costumes desse povo. Assim foram
obrigados a conhecer a lingua, pois nela
estavam escritos os cadigos de leis, os livros
sagrados e a sua literatura milenar. Dentre
0S ocupantes ingleses, estavam o juiz Sir
William Jones, Charles Walkins, Henry
Thomas Colebrook (TERRA, 2001, p 52).

OS ESTUDOS HINDUS

Os hindus estdo na vanguarda no
mundo nas prescricbes dos estudos
linguisticos. Nao se conhece nenhum povo
que tenha uma analise detalhada e profunda
de uma lingua. A India tem esse privilégio
de ter esse estudo. Mas a preocupagédo com
a lingua como elemento fundamental nas
relagdes sociais surgiu na Grécia com 0s
filésofos: Platdo e Aristételes, os quais
criaram as bases filosoficas da
terminologia, também questionaram a
relacdo entre nome e objeto, isto é, a
arbitrariedade do signo linguistico, de
problemas semantico, filosoficos, néo
formal e morfolégico (MASCUSCHI,
2008, p,26).

E a partir da Grécia Antiga que as
ideias linguisticas comecam a germinar, a
discutir a lingua na tradicdo do mundo
ocidental, segundo Alonso-Cortés (1993,
p.277, apud Jucelia, 2019, p, 25), “sin
embargo, dada la influencia ejercida por la
Gramatica hindd en la tradicion occidental
desde el siglo pasado, aquélla ha pasado a
formar parte del estudio de la tradicion
occidental”. Com isso a Grécia se torna
pioneira nos estudos gramaticais do
ocidente.

Os hindus aos estudarem a lingua
sob uma perspectiva religiosa com a
intencdo de preservar os textos sagrados,

livres dos falares populares e, ndo
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contaminarem a lingua com expressdes
erradas. Desenvolveram um trabalho
profundo morfossintatico de refinamento
dos sons da lingua sénscrita. Para Petter
(2003, p.18, apud Jucelia, p,25), objetivo
era “assegurar a conservacdo literal dos
textos sagrados € a pronuncia correta das
preces [...] para defender-se da "invasdo"
dos falares populares”. Os hindus se
transformaram nos primeiros povos do
mundo a ter uma gramatica escrita, que se
tem conhecimento.

Os estudos linguisticos remontam a
2.500 a. C. com o trabalho de Panini, autor
da primeira gramética ndo-ocidental,
segundo o linguista francés George
Mounin, (1970, p,65) “E na India antiga que
se encontra a provavel primeira reflexéo
manifesta levada a cabo por homens sobre a
sua linguagem e, sobretudo, a primeira
descricdo duma lingua, como tal. E é
espantosa a extraordinaria qualidade logo
alcancada por essa estreia no labor

descritivo linguistico.”

ORIGEM DOS
GRAMATICAIS

ESTUDOS

Os estudos da linguagem é um
conhecimento antigo, mas uma ciéncia
nova. Essa ciéncia se constituiu a partir da
publicacdo dos trabalhos de Ferdinand de
Saussure (1857-1913), no Curso de
Linguistica Geral (1916). Uma ciéncia ndo

se constitui de forma aleatoria, mas segue

uma sequéncia de conhecimento até atingir
um patamar de conhecimento que
impulsiona a construcdo de um arcabouco
tedrico originando e se transformando numa
ciéncia.

A Linguistica Moderna se constituiu
a partir da tradicdo hindu (Séculos V a IV
a.C.), com os primeiros estudos gramaticais
acerca da descricdo da lingua sanscrita.
Com a origem dos estudos gramaticais na
Grécia Antiga (Séc. V a.C.), os romanos
contribuiram para a reflexdo filosofica e a
inovacdo linguistica, como também os
estudos medievais desenvolveram a
reflexdo filoséfica, sem se deter na
investigacao.

Na Renascenca, dois pontos de vista
se opunham: grammatica speculativa e
grammatica  positiva.  Essas  duas
abordagens se caracterizavam como,
particulares, a qual se detinha aos
fendmenos fisicos, com caracteristicas
bioldgicas na metodologia e nos resultados,
e a abordagem “universal”, trabalha com a
lingua, os seus elementos constituintes e
tem como referéncia o método filoséfico e
da légica (WEEDWOOD, 2002, p.68)

A GRAMATICA DE PANINI

Considera-se o trabalho de Panini
(Séc. IV a.C.) de grande relevancia para 0s
estudos linguisticos no ocidente acerca, da
classificacdo fisiologica dos sons e da
estrutura das palavras do Sanscrito. Assim
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sendo,o0 trabalho do gramatico hindu se
reveste de grande para 0 mundo ocidental.
Conforme Lyons (1979, p.20), “em dois
pontos podemos considerar o trabalho
linguistico hindu superior a gramaética
tradicional do ocidente: primeiro, na
fonética, e segundo, no estudo da estrutura
interna das palavras”.

A primeira gramatica que se tem
noticia no mundo é a de Panini, gramatico
hindu, que analisou a estrutura do sanscrito
de maneira profunda. Segundo Petter
(2003), apesar de Panini ter estudado a
lingua numa perspectiva religiosa, todavia
foram os gregos que abordaram a lingua
numa Visdo filosdfica.
(BENVENISTE,1989, p.30)

A gramatica hindu possui em sua
estrutura cerca de 4.000 regras. Segundo
Alonso-Cortés (1993, p.277, apud Jucelia,
2019, p, 26).

A qual estd basada en el
concepto de regla y sustitucion
es ya de tipo generativo en la
medida en que es una gramatica
explicita de reglas sometidas a
un orden. Lo que se entiende
por gramatica de Panini es el
<<tratado en ocho libros>> o
astadhyayi que fue publicado
por primera vez por el fildlogo
aleman Otto Bohtlingk en Bonn
en 1839-40 con el titulo de
Paninis Acht Bucher
grammatischer regeln  (Los
ocho libros de  reglas
gramaticales de Panini).

As diferencas entre as articulagdes
consonanticas surdas e sonoras e entre as
nasais e as orais e entre aspiradas e ndo-
aspiradas s@o criagcdes dos hindus tendo
Panini como mentor e criador da primeira
gramatica. Além disso também
desenvolveu uma anélise da palavra em
morfemas por conta da estrutura do
Sanscrito, que permitiu essa abordagem.
(CARBONI,2008, p,16)

A constituicdo geografica da Grécia
Antiga possibilitava as discussdes acerca
das ideias do espirito. Os aspectos
semanticos, filosoficos, ndo formal,
morfologico e a arbitrariedade do signo
linguistico despertaram nos fildsofos gregos
a curiosidade de estudar a lingua.

A importancia do Sanscrito, lingua
sagrada da India, se compara a lingua latina,
lingua do Império Romano, sendo ambas
linguas de cultura e de relagdes sociais, “o
Sanscrito ¢ chamado de ‘o latim da India’,
pois era a0 mesmo tempo uma lingua de
cultura e de relacdo, dispersando-se por
todo o territério hindu, em diversos dialetos
(CHASSOT, 2004, p.30)”. Como linguas
vivas, em sua época, sofreram dispersao e
se transformaram em varios dialetos.

Martelotta (2011) afirma que os
estudos linguisticos modernos tiveram
inicio com os trabalhos linguisticos dos
hindus sobre analise gramatical, que
contribuiram com o surgimento das teorias

linguisticas modernas. O contato dos
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europeus com o Sanscrito originou uma
série de publicacdes de trabalhos cientificos
voltados para os estudos linguisticos como:
gramatica indo-europeia, a qual originou a
Filologia comparativa e a Linguistica

historica.

OS GREGOS E OS ESTUDOS
GRAMATICAIS

A Grécia Antiga (séc. V a.C.) foi
palco dos primeiros estudos linguisticos do
mundo ocidental, pois foram os gregos que
primeiro deram uma caracteristica

filos6fica as  andlises  linguisticas,
diferentemente dos hindus de cunho
religioso. A partir do trabalho dos gregos,
0s estudos gramaticais adquiriram um novo
direcionamento com o0 surgimento da
gramatica como a: arte de ler e escrever,
obra voltada para ler e escrever
corretamente, isto €, Grammatiké.

No rastro da Grammatiké surgiram a
escrita e a erudigdo grega em que:

Até a época de Platdo e Aristételes,
inclusive, o  vocadbulo  significava
simplesmente aquele que entendia o uso das
letras, grammata, e que podia ler e escrever;
[...] téchne grammatiké era a arte de ler e
escrever. [...] O termo grammatiké
significava, de inicio, apenas a
compreensdo das letras; o que hoje se
considera como investigacdo linguistica
estava compreendido sob o titulo genérico

de philosophia, que cobria entdo um campo

muito mais amplo do que o da “filosofia” de
hoje, pois abrangia virtualmente todos os
setores do conhecimento  humano
(ROBINS, 1983, p.10).

Para Lyons (1979), os gregos se
detinham nos textos escritos, dai a origem
do vocabulo “gramatica”, em que se aplica
a arte de escrever. Além de Platdo, com sua
obra o Crétilo, em que trata da relacéo
homem e linguagem (NEVES,198, p,46).
Aristoteles ndo  escreveu  nenhuma
gramatica, mas contribuiu com o tratado
gramatical no mundo ocidental ao tratar das
categorias Alonso-Cortés
(1993, pp.282-284, apud Jucelia, 2019, p,

26),

gramaticais

Tratar de las categorias, y de las
cuestiones de Retorica (Tékhne
rhetoriké) 'y Logica. [n]
Aristételes se ha ocupado de lo
gue es episteme, conocimiento
universal, o de conocimiento
técnico genérico como Fisica o
Psicologia. [n] Frente a la
tékhne estd la empiria o
experiencia que es
conocimiento de lo singular;
pero la tékhne es universal
genérico. [n] También el
concepto tékhne engloba el
hacer artesanal, como el de un
zapatero, mas proximo a la
empiria, o el hacer de un pintor
o escultor, por lo que se
mantiene una ambigiedad entre
tékhne como conocimiento
universal-genérico (y causal) o
como conocimiento singular
<<pues la experiencia hizo el
arte/técnica>>.
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No que se refere a arte de escrever,
ndo se restringe somente ao ato de aprender
0 estudo da gramatica, mas abrange outras
areas como o estudo, a leitura e a

interpretacdo dos poetas helénicos:

A gramatica era considerada o
instrumento para o aprendizado
da variedade assumida como
modelar. Ndo a gramatica em si,
tomada isoladamente, mas
combinada com a leitura, 0
estudo e o comentario dos
textos dos poetas e prosadores
culturalmente prestigiados.
(FARACO, 2017, p.12)

Durante o séc. V a.C., na Grécia
Antiga, 0s gregos tinham os estudos
linguisticos como um ramo da Filosofia. A
lingua era uma parte constitutiva dos
questionamentos filoséficos acerca da
natureza e da sociedade. Como ja foi citado
neste trabalho, como um conhecimento

antigo o estudo da lingua.

WILLIAM JONES E UMA NOVA
PERSPECTIVA PARA O SANSCRITO

William Jones Surge no cenario
linguistico, profundo conhecedor das
linguas orientais, no ano de 1786,
apresentou a Royal Asiatic Society de
Calcuta uma comunicacdo em que
demonstrava a existéncia de uma lingua
ancestral do Sanscrito, Latim e Grego. Essa
comunicacdo marcou o inicio dos estudos

da linguistica comparada e da linguistica

indo-europeia, historicamente falando. A
Asiatic Society, criada por Jones, publicou
em torno de 12 wvolumes, o0s quais
constituem os primeiros estudos acerca do
indo-europeu.

Os estudos acerca do Sanscrito, do
Grego, do Latim do Goético e do Céltico
iniciam as pesquisas indo-europeias. Essa
lingua passou a ser analisada com
profundidade porque o0s hindus se
preocupavam com a pureza da lingua, dai
néo podia se contaminar. Isso fez com que
formas linguisticas arcaicas se
conservassem e facilitassem o confronto de
raizes vocabulares com a de outras linguas
mais antigas.

Esse cuidado dos indianos com a sua
lingua proporcionou aos europeus comparar
com o Grego e com o Latim varios aspectos
das formas arcaicas e a partir destas a
reconstrugcdo da forma primeira, da forma
primitiva. Diante disse, 0s pesquisadores
europeus puderam analisar as formas
divergentes entre o Sanscrito, o Latim e o
Grego. Assim, o genitivo da palavra género,
significa em Latim generis, em Grego
geneos e em  Sanscrito
(PERINI,1997, pp,71/72)

As palavras supracitadas das trés

janasas.

linguas classicas fizeram com que 0s

tedricos  europeus  percebessem a
permanéncia do S. A conservacdo do S no
final da palavra no Sanscrito levou

reconstrugdo da forma primitiva e a
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construgdo de uma lei fonética para explicar
as formas latina e grega em confronto com
a lingua sagrada dos Vedas. Uma
caracteristica herdada do indo europeu pelo
Sanscrito foi o consonantismo arcaico.

O consonantismo na lingua sagrada
da india refere-se as aspiradas bh,dh e gh,
gue passaram para o latim como espirantes
(f,h) ou se confundiram com as ndo-
aspiradas:b,d,g; o S intervocalico também
permaneceu como na palavra jana-s-as,
mas no latim se transforma em R. No grego
desapareceu. Manteve o i consoante, porém

no Latim e no Grego pode desaparecer.

OS NOMES NO SANSCRITO

Assim como o Latim e o Grego, 0o
Sanscrito guarda semelhanca no que se
refere aos casos. Além dos seis casos
presentes nessas linguas, o Sanscrito ainda
possuia mais dois da lingua primitiva: o
instrumental, o qual indica 0 meio e 0
agente e o vocativo. No latim, o
instrumental se fundiu com o ablativo
(funcdo sintatica de adjunto adverbial),
porém guarda alguns resquicios; em certas
situacGes aparecem. Ja no Grego, se
fundiram com o dativo. E o ablativo
desapareceu.

Apresentamos abaixo um quadro
para ilustrar o paragrafo aludido acima, com
a declinacdo da palavra “deus”, em todos 0s

casos, no singular e no plural.

Singu | Dual Plural
lar
Nomina | Deva | Devau Devas
tivo -S
Vocativ | Deva | Devau Devas
0
Acusati | Deva devan
VO m

Instrum | Deve | Devabhyam | devais

ental na

Dativo | Deva | Devabhyam | Deve-

ya bhyas
Ablativ | Deva | Devabhyam | Deve-
0 t bhyas
Genitiv | Deva | Devayas Devan
0 sya yam

Devayas

Locativ | Deve Deves
0 u

OS VERBOS NO SANSCRITO

No Sénscrito, 0 verbo se caracteriza
por possuir voz ativa e media. As
desinéncias pessoais se referem aos trés
géneros. Uma outra caracteristica do verbo
é a presenca de tema, em que o presente, 0
perfeito, o aoristo e o futuro tém. Os modos
verbais sdo trés: indicativo, optativo e
imperativo. No védico, também ha o
conjuntivo. O tema temporal tem seu

participio. O participio aoristo acontece no
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védico. Ha trés formas nominais: infinitivo,
gerandio e o gerundivo.

Também a raiz verbal origina temas
especiais como forma de conseguir o verbo
no passivo, causativo, este o sujeito faz a
acao expressa pela raiz. Assim pela raiz tud
‘bater’, se origina o causativo tod-aya-ti,
faz ‘bater’. O intensivo — indicando
repeticdo com intensidade da acdo — e o
desiderativo, o qual indica desejo de
cumprir a agdo. O tema do presente tanto
pode surgir da raiz pura, na qual se
acrescenta desinéncias pessoais, como por
exemplo: as-mi: ‘sou’; e-mi ‘vou’; ai surge
a reduplicacdo, da-da-mi;’dou’.

No Grego, ‘di-do-mi’ -, das raizes
as-i-da, unido da raiz com varios sufixos,
como —a- (tud-a-ti) ‘ele bate’, -ya- (div-ya-
ti ‘ele joga’, raiz div), -no- ou —nu- (ci-no-ti
‘ele amontoa’, Ci-nu-mas ‘ noés
amontoamos’,da raiz Ci); -na- ou —ni- (kri-
na-ti ¢ ele vende’, kri-ni-mas ¢ nods
vendemos’, da raiz kri). O perfeito também
é reduplicado (ta-tras-a, ‘espamtei-me’,
raiz tras. O aoristo tem um aumento e 0
radical puro (a-bhu t, ‘ele foi’, raiz bhu) ou
pode ser formado com o sufixo —a- (a- vid-
a-t, ¢ ele achou’, raiz vid-). Pode ser
reduplicado —at-(a-pa-pt-a-t,’cai’,da raiz
pat- ou pode ser sintagmatico (a-cchout-s-
am, ‘cortei, raiz chid). J& o futuro tem um

sufixo —sya- (pat-sya-ti, ‘caira’).

CONJUGACAO DE UM VERBO NO
PRESENTE DO INDICATIVO ATIVO

O verbo tud — ‘bater’.

Si D P
ngular ual lural

Tu T T
da-mi uda-vos | uda-mas

Tu T T
da-si uda-thas | uda-tha

Tu T T
da-ti uda-tas | uda-nti

Assim também no grego, no
imperfeito, houve o aumento: a-tuda-m, a-
tuda-s, a-tu-da-t etc. Também no optativo é
tudey-am,tude-s,tude-t e assim por diante. O
participio é tudant- (nominativo Tudan-,
acusativo tudant-am etc.)

Diante do exposto, chega-se a ilacao
de que a semelhanca entre o Latim, o Grego
e 0 Sanscrito é muito evidente. Devido a
isso, 0s primeiros estudiosos da lingua
hindu associaram-nas as duas linguas
classicas: Latim e Grego (TERRA, 2001, p.
51).

OS ALEMAES: BREVE RELATO DE
SEUS ESTUDOS

FREDERICO VON SCHLEGEL (1772-
1829) (Frederico Schlegel)

Em meios a tantas obras acerca do
Séanscrito e a comparacgéo desta com as duas
linguas cléssicas europeias: 0 Grego e o
Latim e, sem levar em conta os resultados

anteriores dos missionarios jesuitas
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franceses; Schlegel lancou sua principal
obra no campo da comparagdo: Uber die
Sprache und Weisheit der Indier (Sobre a
lingua e a sabedoria dos hindus). Ein
Beitrag zur
Alterthumskunde, Heidelberg, 1808.

Além dessas linguas aludidas, o

Begriindrung der

autor ainda incluiu nessa obra o germanico
e 0 persa. Porém, deixou de fora da obra o
Arménio, o Eslavo e o Céltico, pois,
segundo ele, essas trés linguas néo
mantinham uma relagdo contigua com as
principais linguas estudadas. Schlegel
desenvolveu o conceito de parentesco
baseado nos tracos morfoldgicos em
comuns entre duas linguas ou mais que tém
em comum (TERRA, 2001, p. 51).

A base para a constatacdo dessa
semelhanca das linguas sanscrita, grega,
latina, persa e a germanica foi a morfologia
ou estrutura gramatical que possibilitou a
criacdo do critério de analogia das linguas
indo-europeias. A criacdo do critério de
parentesco fez os estudos comparativos
evoluirem.

Assim, diante da constatacéo,
afirma-se que a identidade verbal dessas
linguas antigas ocorrem na primeira pessoa
do singular no séanscrita; mi-; do grego:mi-;
e do persa:-m; da terceira pessoa do singular
do sénscrito: -ti-; do latim: -t-; do alemao: -
t-; do persa: -t- etc.” Schlegel cometeu um
equivoco, quando atribuiu ao Sanscrito

como a lingua-europeia mais antiga e

origem de todas as linguas indo-europeias.
(TERRA, 2001, p. 56).

AUGUST VON FRIEDRICH (Augusto
Friedrich) (1802-1887)

Professor ~de  Sanscrito  na
Universidade de Bonn; junto com o seu
discipulo, Christian Lassen, criou a catedra
de filologia sanscrita na Europa; bem como
a criacdo do estudo filolégico do sanscrito.
Isso aprofundou as pesquisas relacionadas
aos hinos hindus dos Vedas; o estudo das
epopeias hindus: e a Mahabharata e a
Rayamana, obra dramdtica da literatura
hindu. Todas essas pesquisas ampliaram o
conhecimento filolégico do sanscrito.

O foco deste autor foi o Iéxico. Em
1833-1836, langou sua obra relacionada a
Investigacdo etimoldgica no dominio das
linguas indo — germanicas em que consistia
observar as transformacgfes fonéticas no
Sanscrito, no Grego, no Latim, no Lituano e
no Gotico. Este trabalho, voltado para o
vocabulario das linguas indo-europeias, € 0
resultado de pesquisas anteriores. Ainda
traz um apéndice de estudos morfologicos

da linguistica comparativa indo-europeia.

AUGUST SCHELEICHER (1821-1868)

Boténico de formacdo. Scheleicher
aplicou os métodos das ciéncias da natureza
aos estudos da linguagem. Este pesquisador
empregou a teoria evolucionista aos estudos

histéricos comparativos das linguas. Em
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comparagdo aos organismos vivos, ele
afirma que as linguas nascem, crescem,
geram, envelhecem e morrem. Scheleicher
criou uma fabula em indo-europeu, a qual
foi reescrita por muitos outros teoricos. Ele
foi o primeiro a estudar a lingua indo-
europeia a partir da fala, a lingua viva.

O autor tem como uma de suas
primeiras obras: Panorama sistematico das
linguas da Europa. Dois anos depois, ele
publicou outro trabalho morfologia do
eslavo antigo: morfologia da lingua eslava
eclesiastica, em 1852. Foi o criador da
gramatica moderna lituana; Manual da
lingua lituana, em 1856-1857. A partir de
sua obra, desenvolveu a concepcdo de
arvore genealdgica (1853).

A concepcao de arvore genealdgica
se encontra nesta obra Compéndio da
gramatica comparativa do indo-europeu,
sanscrito, grego e latim (Compendium der
vergleichenden Grammatik der
Indogermanischen Sprachen), de 1861.
Segundo Robins, (1983, p.144 apud
Mendoncga 2016), esse trabalho € a jungédo
de varias pesquisas com uma sistematizacao
do que ja se tinha descoberto em linguistica
até aquela epoca.

A  classificacgdo  de  arvore
genealdgica deveu-se ao trabalho de
comparacgdo do proto - indoeuropeu (lingua
hipotética), com as linguas mais antigas
vivas. A

comparagdo  possibilitou

Scheleicher a representar as linguas no

formato de arvore. Ainda se emprega o
formato de A&rvore atualmente. Mesmo
sofrendo criticas, esse modelo de arvore ndo
aponta 0s meios em que as linguas sofrem
mudangas, nem em qual momento originou
outra lingua. Também ndo deu conta dos
dialetos presentes na lingua. Uma lingua é
composta de dialetos, pois € a forca criadora
da lingua.

Scheleicher criou uma classificacao
para as linguas do mundo, as quais se
dividiam em: isolantes, estas ndo séo
decompostas em unidades menores para
anélise, é o caso do Chinés, do Anamés, do
Siamés e do Burmeés, linguas monossilabas,
na concepcao do pesquisador, elas estdo em
um estagio inferior porque sé possuem
radicais, ndo conseguem unir afixos a sua
base. Exemplo das linguas nessa questao, as
linguas indo-europeias escreveriam assim:
“ai-mi (eu vou) seria teoricamente dito
como i ou i ma.”

As linguas aglutinantes como o
Finlandés, o Tatar, o Dekhan e o Basco, que
estdo acima das isolantes, acrescentam ao
radical os afixos. Neste periodo, as linguas
aglutinantes Schleicher, ‘o indo-europeu
expressaria ai-mi como i-ma ou i-mi.” Por
altimo, as flexionantes, como as indo-
europeias e semiticas, as quais um afixo
possui varios significados.

Como a lingua ¢ um organismo
vivo, para Scheleicher, as linguas possuem

dois estagios: pré-histérico, momento em
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que a lingua se encontra no estagio isolante,
seu ponto de partida até as flexionantes, que
é a etapa de desenvolvimento. E periodo
historico, em que as linguas, depois de
atingir todas as etapas, ja entram em
declinio, fenecem e morrem.

A obra Die Darwinsche Theorie und
Sprachwissenschaft (A teoria darwinista e a
linguistica) publicada em1863, foi enviada
para Ernst Haeckel, na qual contesta a teoria
evolucionista de Darwin por ndo apresentar
dados empiricos da Teoria da Evolucéo. E
que a teoria  Stammbaumtheorie,
contribuiria com a Biologia para elucidar
casos inexplicaveis da teoria de Darwin,
pois as linguas como organismos Vivos
“serviriam como fosseis” (TERRA, 2001,
p.52).

Em 1864, Scheleicher publicou
outra obra, desta vez foi sobre biologia: Die
Darwinsche Theorie und die Thier- und
Pflanzensucht (A teoria darwinista e a
pesquisa sobre animais e plantas), e a envia
para Charles Darvin. Uma outra criagéo de
Scheleicher foi o0 uso do asterisco nas
formas hipotéticas, emprego que na época
ainda ndo era utilizada, mas que hoje ainda
se emprega.

O século XIX, particularmente na
metade, foi 0 apogeu da ciéncia no campo
da evolucdo. Charles Darwin influenciou
toda uma geracdo de cientistas com sua
obra. Biologia e linguistica, ambas se

complementavam nesse periodo. Darwin

incorporou a teoria da evolugéo aos estudos
linguisticos. Para ele, a pesquisa e a
linguagem eram indissocidveis, pois, a
linguagem era o principal elemento que
diferenciava o homem dos animais. Citara a
relacdo no que se refere a linguagem e a
evolucdo da espécie humana era um grande
mistério.

A Alemanha vivia o0 auge da
filosofia do romantismo, movimento em
que estava atrelada a natureza. Na visdo
deste pensamento, homem e natureza sdo
inseparaveis. Essa filosofia também é
conhecida por monismo corrente contraria
ao dualismo. Destarte, Scheleicher concebia
a evolugédo da linguagem como a evolucéo
do organismo. Corpo e mente um elemento
s0. (MARTELOTA,2010)

RASMUS CHRISTIAN RASK (1787-
1832) — dinamarqués

Rasmus Christian Rask foi relegado
ao esquecimento, pois a publicacdo que
realizou foi no dinamarqués. N&o ecoou no
mundo cientifico o seu langamento, pois a
lingua da ciéncia na época era o aleméo.
Isso favoreceu a Franz Bopp, o qual
publicou sua obra nessa lingua anos depois.
Rask dedicou-se a estudar a lingua mais
antiga da Escandindvia, islandés e a partir
desse estudo criou a primeira gramatica
moderna do islandés. Rask escreveu, em
1814, a obra: Investigacdo da origem do

antigo escandinavo e do islandés, em que
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relacionava 0 antigo noruegués com o
germanico, o gotico e as linguas eslavas.
(BAGNO, 2011, pp. 53-54)

Rask pesquisou Vvérias linguas
europeias na busca de encontrar vestigios de
afinidade com o indo-europeu. Ele focou
sua analise nas linguas germanicas,
primeiramente, no gético por ser mais
antiga e extinta, sua existéncia se deu por
fragmentos biblicos, por volta do século 1V,
cuja traducdo fora feita por Ulfila. Na
sequéncia, aparecem as linguas germanicas
‘ocidentais’, 0 Alemdo, o Inglés e o
Groenladés. Também incluiu nesse seu
trabalho o Céltico, o Eslavo, o Baltico e o
grupo ‘tracio’, composto pelo Grego e pelo
Latim.

Uma das regras criadas por Rask foi
de que o parentesco de varias linguas deve-
se confirmar muito mais pelo confronto
morfoldgico do que pelo lexical. O lexical
sofre influéncia de empréstimo ou mistura
de culturas de povos vizinhos. Com a
comparacao gramatical de varias linguas
torna-se mais forte o parentesco ou a origem
comum delas.

Coube a Rask o pioneirismo na
criacdo da gramatica comparada ao
confrontar fonemas das linguas: Grego,
Latim, Baltico, Eslavo e Islandés. Esse
estudo estabeleceu o parentesco dessas
linguas. Se, por exemplo, no grego e no
latim tem um — p - no inicio; nas linguas

germanicas aparecem um —f-:grego Patér,

latim Pater; gotico fadar; latim piscis;
gotico Fisks ; grego Polus; gotico gético
Filu; o -T —grego e latim, no g6tico aparece
th, latim tu, gético Thu; grego treis, latim
trés, gotico Threis, latim tacere, gético
Thahan.

FRANZ BOPP

O processo de comparar as linguas
se deu quando 0s primeiros europeus
descobriram o Sanscrito, lingua sagrada dos
hindus. A partir dessa descoberta chegaram
a ilacdo que as linguas podiam conter
semelhancas entre si, dentre elas como mais
antigas: o Sanscrito, o Latim, o Grego, 0
Germanico e o0 persa. Mas o0s estudos
comparativos se iniciaram com Schlegel,
quando publicou o seu trabalho sobre o
parentesco das linguas antigas.

O trabalho de Schlegel mostrou que
as linguas antigas provinham do sanscrito,
fato este corrigido por Franz Bopp, quando
publicou seu trabalho: “Sobre o sistema de
conjugacdo da lingua sanscrita em
comparacdo com a lingua grega, latina,
persa e germanica,” apontando o erro de
Schlegel ao atribuir ao sanscrito como
“mae” das outras linguas antigas.

Em seu trabalho, Bopp analisou de
forma minuciosa a morfologia verbal das
linguas antigas em estudo e a
correspondéncia que havia entre elas, com
isso Bopp ganhou relevancia porque

demonstrou por meio da comparacdo o
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parentesco das linguas supracitadas. Bopp,
no entanto, ndo observou a sequéncia
historica das mudancas fonéticas, cabendo a
Jacob Grimm a responsabilidade de o
incluir a sequéncia historica.
(CAROLINE,2015, p,39)

Bopp observou as formagbes do
presente do indicativo do Sanscrito e do
Grego, como a vogal tematica, a
reduplicacdo do presente dos verbos em mi,
em Grego e em Sanscrito; o sufixo -nu- do
presente em grego e em Sanscrito; o sufixo
—ne- em Grego e —nha- em Sanscrito; o
aumento do imperfeito e a reduplicacdo do
perfeito e a formacéo sintagmatica.

Assim, Franz Bopp passou para o
mundo da ciéncia como o criador da
gramaética comparada das linguas europeias.
Este cientista ao desenvolver o método
comparativo influenciou no
desenvolvimento do método historico
comparativo  relacionado as  linguas
neolatinas. Um grande avanco para a
ciéncia da época, pois foi a partir dessa
abordagem que originou o0s estudos

linguisticos.

@) NASCIMENTO DA FILOLOGIA
ROMANICA

A Filologia Romanica se constituiu
como ciéncia a partir dos estudos
comparativos de Franz Bopp, em 1816, com
o livro Sobre o Sistema de Conjugacéo do

Sanscrito em Comparacdo com o Grego,

com o Latim, com o Persa e com o
Germanico. A publicacdo desse trabalho
deu origem aos estudos cientificos
linguisticos, na Europa, por meio do método
histérico-comparativo a0 confrontar
estrutural gramatical.

A comparagdo criou o “parentesco
das linguas”. Com o parentesco surgiu a
classificagdo genealdgica dos idiomas mais
antigos, que é a reconstrucdo das formas
mais antigas das linguas, o qual remonta ao
passado mais distante dos idiomas como o
Latim, o Eslavo e o Germanico
(ILARI,1992, p. 18)

Frederich Diez, linguista alemao,
aplicou o método historico-comparativo
desenvolvido por Franz Bopp as linguas
neolatinas. Diez primeiramente abordou,
em seus escritos, obras castelhanas antigas;
em seguida analisou o provencal e no
percurso desse seu trabalho incorporou
outras linguas romanicas. A pesquisa
rendeu a Diez, trés volumes de sua
Gramatica das linguas romanicas (1836); e
o Dicionério etimolégico das linguas
romanicas (1853). (ILARI, 1992, p. 17)

Frederich Diez provou, por meio do
método histérico comparativo, que o latim
e as linguas romanicas possuem um tronco
comum, assim como a relacdo do indo-
europeu com o Grego, 0 Sanscrito, o Latim
e 0 Germanico. O linguista alemé&o apontou
em sua gramatica que todas as linguas

latinas sé@o provenientes do latim vulgar,
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modalidade linguistica usada por toda uma
populacdo que nédo fez parte da elite romana
(BASSETO,2001, p. 32).

Os dois trabalhos de Diez
supracitados  originaram 0s  estudos
filoldgicos em relacdo as linguas neolatinas
e a criacdo de uma ciéncia exclusivamente
para estudar as linguas derivadas do Latim.
A disciplina compara a forma que a palavra
foi no Latim e a sua forma atual. Dai a
denominacdo de Filologia romanica,
ciéncia que se ocupa do latim e suas
descentes, pois foi empregado para estuda-
las. (ILARI, IBIDEM)

FERDINAND SAUSSURE

Ferdinand Saussure, professor de
Sanscrito e comparatista, transformou um
conhecimento antigo em uma ciéncia, mas
isso ndo aconteceu como passe de magica.
Foram anos de estudos e publicagcdes como
estdo no corpo do texto acima, até atingir
um acimulo de informagdes e
conhecimento de forma, que deu a Saussure
0S instrumentos necessarios para a criagao
de uma nova ciéncia da linguagem. E a
primazia de ser o criador da ciéncia da
linguagem — Linguistica. (BRANDAO e
VITORINO,2015)

CONCLUSAO

O trabalho dos hindus se reveste de
relevancia, porque foi a partir deles que se

constituiu e construiu a Linguistica como

O mestre genebrino ao criar a nova
ciéncia deu-lhe um objeto de estudo: a
lingua. Criou as leis que regeram a ciéncia
dando, assim ao estudo da lingua, 0 nome
de Linguistica. Ciéncia que estuda a
linguagem humana escrita ou falada. Uma
das primeiras foi a distingdo entre lingua
(langue) e fala (parole). A primeira é social
e a segunda individual. O segundo elemento
foi a criacdo do signo linguistico, que se
divide em significante e significado.
Saussure desenvolveu o0 conceito de
dicotomia (FIORIN, p. 28).

Os conceitos foram: Significado é o
conceito, é a imagem acustica. Significante
se realiza nos fonemas e nas letras. Uma
outra divisdo da lingua proposta por
Saussure: sintagma e paradigma. O
sintagma é a realizagdo de formas minimas
numa unidade linguistica  superior.
Paradigma se constitui de elementos
semelhantes, os quais estdo na memoria.
Em seguida cita sincronia e diacronia. A
sincronia é o estudo descritivo da lingua,
num estdgio atual. A diacronia é a
abordagem histérica da lingua (FIORIN,

Pp.55/6/7/8/63).

ciéncia. Primeiro a comparacdo com as
linguas mais antigas: Sanscrito, latim,
Grego, Germanico e Eslavos. Essas linguas

possibilitaram a cria¢cdo de um método.
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O método comparava vocabulos e
raizes das linguas supracitadas até
chegarem a ilacdo que elas tiveram uma
origem comum. A origem comum foi
denominada de Lingua Indo-Europeia
devida a semelhanca das raizes dessas
linguas cléssicas.

Os profissionais que realizaram essa
tarefa de comparar foram os linguistas

comparatistas. Um  dos  linguistas

comparatistas e professor de Sanscrito foi

Saussure, que observou e construiu o objeto
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PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM CRIANCAS COM AUTISMO
SEVERO: Uma Revisdo Sisteméatica da Literatura
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RESUMO

Esse artigo tem como objetivo abordar o percurso histérico acerca da pessoa com transtorno do
espectro autista severo e a sua coordenacdo motora fina como processo de aprendizagem. A
referida pesquisa € justificavel pela importancia de entender que a inclusdo escolar é um
processo que envolve 0 acesso, a permanéncia e o sucesso dos seus alunos, exigindo-nos os
esforcos necessarios para nosso aperfeicoamento no sentido de sua implementacdo. Trata-se de
uma revisao sistematica da literatura, que visa identificar e selecionar as producdes cientificas
acerca da aprendizagem do autista severo, com o intuito de sistematizar o conhecimento recente
produzido acerca dessa tematica e refletir sobre eles criticamente, indicando meios para
apropriacdo e popularizacdo dos recursos, técnicas e relagdes que beneficiam a aprendizagem
do autista severo entre os profissionais da educacdo e a comunidade. Através desse estudo,
pretendemos promover a reflexdao sobre como incentivar e indicar meios para a efetividade do
processo de ensino-aprendizagem do autista severo, esperamos, com isso, contribuir com a
praxis educativa, partindo da premissa que a formagao continua dos profissionais € um elemento
essencial para a expansdo e a implementacdo da educacdo inclusiva que promove o0
desenvolvimento e a aprendizagem de todos os estudantes.

Palavras - Chave: Autismo Severo; Aprendizagem; Educacdo Inclusiva; Coordenacdo
motora-fina;
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INTRODUCAO

O termo autismo origina-se do
Grego autos, que significa “de si mesmo”.
E um  Transtorno  Global  do
Desenvolvimento (também chamado de
Adutista),

caracterizado por alteracdes significativas

Transtorno  do Espectro
na comunicacdo, na interacdo social, no
comportamento da crianca e falta de
reciprocidade da parte afetiva. Essas
alteracOes levam a importantes dificuldades
adaptativas (ASSUMPCAO JR, et al.,
2011).

O desenvolvimento de uma crianga
autista e sua aprendizagem tem que ser visto
de forma mais cuidadosa, com uma
preparacdo pedagdgica voltada para este
transtorno  necessitando de um olhar
especifico. Sabe-se que ha algumas décadas
0 autismo vem sendo estudado
cientificamente no nosso pais, 0 que pode
dar margem a um diagndéstico que pode ser
demorado, pois percorre alguns trajetos
envolvendo o reconhecimento da familia e
uma equipe de multiplos profissionais.

Diante disso, Mello (2007) afirma:

Autismo é uma sindrome
definida por alteracoes
presentes desde idades muito
precoces, tipicamente antes dos
trés anos de idade, e que se
caracteriza sempre por desvios
qualitativos na comunicagéo, na
interacdo social e no uso da

imaginacdo. (MELLO, 2007, p.
16).

O Transtorno do Espectro Autista
(TEA) infantil faz parte do grupo de pessoas
com necessidades educacionais especiais.
Para a inclusdo ser uma realidade o
mediador tem um papel fundamental no
processo da avaliagdo, focando nas
habilidades na qual a crianca pode
apresentar e assim buscando meios para
melhor aprendizagem utilizando
mecanismos como: jogos ludicos, videos,
mdusicas, brincadeiras educativas e outros.

A temdtica nos passa sinais
importantes  das  necessidades  de
compreender o meio educacional que passa
a ser um local de construcdo do
conhecimento, melhorando a capacidade de
aprender, utilizando estratégias para a sua
evolucdo. Tendo como grande importancia
0 apoio do nacleo familiar para obter bom
éxito durante o processo.

Partindo do que foi discutido, nos
indagamos quais os fatores que podem
afetar o desenvolvimento e dificultar a
aprendizagem da criangca com Transtorno
Espectro Autista (TEA) e, quais as
dificuldades encontradas por criangas
autistas severas, quando a sua coordenacao
motora fina apresenta déficits? Levando em
consideracdo as dificuldades encontradas, o

que pode ser feito para potencializar a
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aprendizagem e o desenvolvimento dessas
criangas?

Partimos da hipdtese de que o
diagnostico tardio do autismo € um dos
pontos importantes a serem considerados,
pois quando ndo é diagnosticado cedo o
transtorno pode prejudicar a evolucdo da
aprendizagem da crianca em fungdo das
muitas dificuldades em sua socializacdo no
meio que estd inserida, tanto familiar,
quanto escolar.

A familia é tida como a instituicdo
de socializacdo primaria, sendo de suma
importancia para o desenvolvimento da
vida da crianca no seu dia-a-dia, orientando
diante dos desafios e aprendizagens no
cotidiano.

De acordo com a Lei 12.764 de 27
de dezembro de 2012, que institui o0s
direitos da pessoa com transtorno do
espectro autista, no seu artigo 3° - Paragrafo
Unico estabelece que: “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso 1V do art. 2° terd direito a
acompanhante especializado”. Diante disso
0 individuo portador de autismo tem seus
direitos garantidos com melhoramento para
um aprendizado qualificado.

Para  Vygotsky  (1994), 0
entendimento da relacdo entre aprendizado
e desenvolvimento ajudaria a aplicacao

correta das teorias educacionais. Nesse

sentido, ele procurou confrontar as trés
principais teorias existente até entdo,
enquanto preparava 0 terreno para
colocacéo de suas ideias.

Em suma, a busca para poder, cada
vez mais, qualificar a metodologia ou
pratica de ensino, proporcionando a essas
criancas possibilidades de uma melhor e
mais eficiente aprendizagem, ja que
estamos lidando com criancgas autistas, de
grau dado como severo que apresentam
diversos prejuizos pela ineficiéncia da sua
coordenacgao motora fina.

A utilizacdo de ferramentas como o
PECS, que é um sistema de comunicacdo
por troca de figuras, a técnica do TEACCH
que se baseia em principios tais como:
adaptacdo do ambiente as limitacGes da
crianca, elaboracdo de um plano de
intervencdo, trabalhando o ludico, com
musicas, leituras e brincadeiras. E uma
forma de desenvolver e inserir a pessoa
portadora de TEA, fazendo com que ela se
sinta um ser social, interagindo com outras
criangas. Levando em consideragédo as suas
dificuldades de comunicacéo verbal e ndo-
verbal com o outro, tendo em vista 0s
conflitos em suas compreensdes.

Dentre as problematicas que uma
crianca autista tem que enfrentar, a
dificuldade na coordenacdo motora fina
implica decisivamente no processo de
ensino e aprendizagem, causando-lhe

grande prejuizo, cabendo aos profissionais
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da area diversificarem suas metodologias,
abrindo-lhe um leque de possibilidades para
que assim, 0s prejuizos sejam minimizados
e a aprendizagem seja favorecida.

Esta pesquisa tem como finalidade
fazer um estudo do processo de
aprendizagem da crianga com autismo
severo, buscando potencializar a atuagéo
pedagogica e a aprendizagem da crianca.
Para tanto, serd utilizada uma abordagem
qualitativa para investigacdo do fenémeno,
através da revisdo sistematica da
bibliografia, enfocando as contribuicGes
cientificas dos ultimos 5 anos das areas da
Pedagogia, Psicologia e Psicopedagogia
para o estudo do processo de aprendizagem
da crianga autista, enfocando o autismo
severo e as dificuldades motoras finas
associadas. Contribuindo, assim, com
discussbes e meios que favoregam uma
pratica educativa consciente e adaptada as
necessidades que o autismo severo impde

ao ensino-aprendizagem.

O transtorno do espectro autista

A palavra autismo atualmente pode
ser associada a diversas sindromes. Os
sintomas variam amplamente, o que explica
por que atualmente refere-se ao autismo
como um transtorno. O autismo manifesta-
se de diferentes formas, variando do mais
alto ao mais leve comprometimento, e
dentro desse espectro o transtorno, que pode
ser diagnosticado como autismo, pode

também receber diversos outros nomes,
concomitantemente.

O que se faz necessario ter em mente
ao educador é que o autismo segundo
(SURIAN, 2010) “aparece antes dos 3 anos
de idade e permanece na vida adulta”, assim
na alfabetizacdo o0s educadores estdo
sempre propensos a encontrarem um aluno
autista em sala de aula e o educador precisa
ter em mente que essa crianga possui
algumas capacidades especificas
desenvolvidas de forma excepcional.

Se faz necessario dar suporte
essencial para uma alfabetizacdo de
qualidade aos alunos autistas, inserindo
todos, para ndo ter que ouvir nos meios de
comunicagOes sociais 0 nome analfabeto
direcionado a autistas e sim que a educacao
abrange a todos de forma geral, inserindo a
leitura e a escrita, com a finalidade de ser
cidaddos letrados e pessoas titulares em
direito e forma propria de pensar e de ver o
mundo.

As praticas pedagogicas
direcionadas a alfabetizacao de autistas tém
registrado avangos que buscam promover o
desempenho da crianca no processo de
aquisicdlo da leitura e da escrita,
considerando-a um ser social, isso
aconteceu a partir da inclusdo, ou seja, ao
nascer ela estd inserida na escola, no
universo da linguagem pelas imagens,
cultura, grupo familiar, conhecimentos e

pelas relagdes sociais.
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Ter como pressuposto, a crianca
autista enquanto ser social é destacar como
concepgdo de aprendizagem a necessidade
humana, pois anteriormente falando estes
eram completamente  desprezados e
deixados de lado vistos como “loucos”, pois
a manifestacdo fundamental do autismo diz
respeito a falta de interacéo social adequada
a idade.

A preservacdo da vida estd
intrinsecamente  ligada ao  universo
simbdlico e aos conhecimentos que as
pessoas adquirem durante sua vida. A
crianca inserida precisa além desses
conhecimentos, desenvolver habilidades,
competéncias, valores, habitos e atitudes
que permitirdo a solucdo de problemas e o
convivio social. Entende-se entdo que, a
escola como instituicdo responsavel pelo
processo de interacdo social tem como
prioridade a aprendizagem. O aprendizado
escolar vem carregado de
internacionalidades e deve priorizar 0s
conhecimentos necessarios a vida em
sociedade.

Entende-se que alfabetizar é um
processo lento e requer que o aluno construa
esse conhecimento relacionando-o com a
participagdo social, pois desde crianga o
homem se comunica por meio da
linguagem, transmitindo suas ideias e
pensamentos, acessando informacdes,
produzindo conhecimento e ampliando sua

visdo do mundo, quando se trata de uma

crianca autista o processo de alfabetizar se
torna além de lento, complexo. A lingua é
um sistema de signos historicos e sociais
que possibilitam as pessoas darem melhor
significados ao mundo e a realidade. Por
isso ao aprendé-la é preciso entender suas
significagOes e para a crianga autista esse
aprendizado € muito lento e muitas vezes
regressivo.

Deacordo com o Congresso
Nacional, no que diz respeito a educacao, a
legislagdo 12.764, de 27 de dezembro de
2012 que institui uma Politica Nacional de

Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, garante
perante o Art. 2°, Paragrafo VII — “o
incentivo a formacdo e a capacitacdo de
profissionais especializados no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro autista,
bem como a pais e responsaveis”. O Art. 3°,
paragrafo IV - que “todo autista tem direito
a educacdo e ao ensino profissionalizante”.

Entre os fatores destacados, é valido
destacar que o autista também pode
desenvolver  medos intensos  que
desencadeiem fobias, assim o aluno podera
desencaded-las na escola, e essa fobia pode
ser ao educador ou qualquer outro

profissional da instituigéo escolar.

Educacao Inclusiva

O processo de inclusédo escolar
consiste na igualdade dos direitos e deveres

dos alunos, uma vez que esse sera inserido
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em instituicbes de ensino regular, para
participar de um processo de aprendizagem
de maneira que, independa que os alunos
tenham ou ndo algum tipo de deficiéncia
respeitando as diferencgas de cada um deles,
por um determinado periodo (CARDOZO,
2003).

Na inclusdo € primordial um
trabalho junto as criangas ditas "normais” e
aos seus familiares, em uma tentativa de
promover um clima de aceitagdo
incondicional da diferenca que acarretaria
na dissolucdo das desigualdades, essa forma
de metodologia se faz necessaria em alguns
casos (SANTOS, 2009).

Na escola regular, a convivéncia do
aluno especial com os demais alunos
ouvintes, e professores, pais, comunidade
na qual o aluno vive, lhe dara bases para
uma boa integracéo a coletividade. Uma vez
que, o atendimento e a formagdo desses
profissionais sejam habilitados e preparados
e 0s demais alunos também possam receber
orientacdo sobre a deficiéncia do colega de
sala, pois se sabe que um aluno especial
pode falar mais alto que o normal e ndo
perceber e 0s demais alunos precisam
entender isso e saber que aos poucos
aconteceram mudancas nessa dificuldade,

entre outras que podem surgir.

A escola deve promover o
desenvolvimento fisico,
cognitivo, afetivo, moral e
social dos alunos com

necessidades educativas
especiais, e a0 mesmo tempo
facilitar-lhes a integracdo na
sociedade como  membros
ativos. Mas para que isto
aconteca, € importante que o
individuo portador de
necessidades educativas
especiais seja visto como um
sujeito eficiente, capaz,
produtivo, e, principalmente,
apto a aprender a aprender
(GOFFREDO, 1999, p.32).

Uma vez que, a maioria dos alunos
no &mbito escolares sdo ouvintes, natural
que o aluno especial se junte aos seus
amigos de forma a ser igual, mas certo de
sua dificuldade. Cabe aos profissionais da
area de educacgdo especial buscar trabalhar
com os demais alunos a lingua de sinais,
unificar o método de ensino e aprendizagem
de educacdo comum e especial, para que
possa ter uma maior diversidade de
conhecimento e aprendizado,
consequentemente um melhor processo de
integracdo social e escolar. O aprendizado,
portanto, ndo deveria ser focalizado numa
area apenas, ao contrario, ele precisa
proporcionar a aquisicdo de diversas
capacidades particulares. Uma disciplina s6
afetaria e  contribuiria  para 0
desenvolvimento de uma outra & medida
que tivesse algum ponto em comum entre
elas (VYGOTSKY, 1994).

A Inclusdo constitui-se  num
processo a medida que necessita ser

avaliada e reforcada numa luta permanente
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contra as estratégias manobras de exclusao
social. Nesse sentido, as pessoas devem ser
percebidas com igualdade, implicando
assim no reconhecimento e atendimento de
suas necessidades especiais frente a esse
novo paradigma educacional (CARDOZO,
2003).

A resisténcia ocorre tanto com 0s
professores do ensino dos anos iniciais
regular ao se depararem com 0 nUmero
elevado de alunos por turma, com a
estrutura fisica inadequada, o despreparo
para ensinar alunos surdos ou com outros
problemas que facam com que esse seja
especial, as péssimas condicdes de trabalho
e os limites da formag&o profissional. Outro
ponto a ser observado sdo os professores da
educacdo especial que também ndo se
sentem preparados para trabalhar com a
diversidade do alunado e complexidade e
amplitude dos processos de ensino dos anos
iniciais e aprendizagem.

Segundo (MANTOAN, 2003):

Tanto a escola comum como a
escola especial tém resistido as
mudancgas exigidas por uma
abertura  incondicional  as
diferencas. Uma das mais sérias
e influentes razdes para que
essa situacdo se mantenha € a
neutralizacdo dos desafios que a
inclusdo impde ao ensino dos
anos iniciais comum e que
mobilizam o professor a rever e
a recriar suas praticas e a
entender as novas
possibilidades educativas

trazidas pela escola para todas
(MANTOAN, 2003, p.12).

Atualmente, observam-se em muitas
escolas  vérias acBes  democraticas,
procurando garantir o acesso a todos, sem
nenhuma forma de distingdo ou
discriminacdo. Uma educacéo voltada para
a diversidade. Na verdade, o acesso é
garantido regulamentado em leis. J& a
educacdo, que vem sendo praticada em
favor da inclusdo educacional tem suas
deficiéncias e precisam ser trabalhadas em

busca de melhorias.

O processo de ensino e aprendizagem

Atualmente o autismo vem sendo
bem mais divulgado, o nimero de casos

diagnosticados ~ vem  crescendo e

acontecendo em idades cada vez mais
precoces, porém ele ainda surpreende,
devido a diversidade de sintomas que pode
apresentar.

Segundo Nogueira (2007):

Em 1943, o psiquiatra Leo
Kanner, publicou um artigo no
qual descrevia uma sindrome
“rara” caracterizada por uma
série de sintomas, a qual
chamou autismo. Nessa época o
diagnostico se baseava no que
até hoje consideramos os trés
pilares do autismo: deficiéncia
no desenvolvimento da
linguagem, interacdo social
pobre e interesses e
movimentos repetitivos.
(NOGUEIRA, 2007).
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No entanto 0 autismo vem com um
diagndstico de transtornos que prejudica o
individuo dificultando a sua aprendizagem
e desenvolvimento e com dificuldades de
interagir com os demais em seu meio social.

A observacdo € extremamente
relevante na avaliacdo do grau de autismo.
Na escola, deve-se utilizar o afeto e atentar
para os estimulos peculiares do autista para
conduzi-lo ao aprendizado, porque na
educacdo quem mostra o caminho é quem

aprende e ndo quem ensina. (CUNHA,
2012).

Diante disso a escola deve mostrar
mecanismos que incentiva o individuo para
um melhoramento de seu desempenho,
descobrindo assim através de atividades

avaliativa a evolucao do aluno.

[..] O primeiro passo do
professor devera ser o de
desenvolver a capacidade de
concentracdo na crianca, pois o
que mais impede o0 seu
aprendizado €é auséncia de
atencdo ao comando. E claro
que 0S estagios de
aprendizagem de qualquer
aluno ndo obedecem a regras
fixas, principalmente na
realidade do autismo, o
professor devera contar com sua
sensibilidade para conduzir
todo o processo [...] (CUNHA,
2012).

Como explicita a Lei 12.764 (27 de

dezembro de 2012) que a crianga autista tem

que ser integrada a um sistema educativo
regular, garantindo recursos que atendam
suas necessidades especiais.

O autista deve ser incluido em sala
de aulas normais de ensino para que exista
uma socializacdo entre eles e os demais
colegas. Garantindo assim troca de ideias
existindo respeito e tolerdncia das
diferencas, tornando um processo de
aprendizagem inclusiva.

Mittler (2003) afirma que:

A inclusdo tem como intuito
garantir que todas as criancas
facam parte de um grupo,
comunidade, e de um sistema de
ensino que possa oferecer
oportunidades, assim como as
demais criangas que nao
possuem nenhuma necessidade
especial, na tentativa que essas
criancas sejam inclusas e
escapem dos preconceitos e
isolamento. (MITTLER, 2003,
p.32).

Um atendimento especializado,
antes da inclus@o numa escola regular, pode
ajudar a crianga a desenvolver a consciéncia
de si mesma, preparando-a para utilizar-se
de modelos, posteriormente. (MELLO,
2007).

De acordo com Cunha (2010) a
crianca depende dos familiares, enquanto
membros sociais mais competentes e
provedores de cuidados basicos necessarios
a satisfacdo de suas necessidades,

exercendo uma enorme influéncia no
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desenvolvimento e crescimento dessa
crianca. Pois a familia e a primeira
sociedade a qual ele esta inserido.

E de grande relevancia a
participacdo educacional e compreensdo
com a crianca com autismo dando-lhe
suportes e sustentabilidades especiais para
obter um bom desenvolvimento ao decorrer
da sua aprendizagem a utilizagéo do brincar,
com jogos concretos, materiais ludicos,
musicas e outros com um auxilio de um
mediador avaliando assim sua evolucéo.

Existem graus de dificuldades no
processo da aprendizagem com criangas
autistas, visto os graus existentes. Tem o
nivel | (grau leve) menor necessidade de
apoio, sendo que ele devera ser baseado em
ajudar na dificuldade em se manter uma
comunicacdo social. A crianca, nesse grau
apresenta também dificuldade em iniciar
interagbes com as demais pessoas, bem
COMO pouco interesse em se relacionar com
0s demais. Ha ainda um padrdo de
comportamento  repetitivo e  restrito,
acarretando uma inflexibilidade

comportamental e hiperfoco.

METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de uma
Revisdo Bibliografica da Literatura do tipo
Revisdo Sistematica (RS) de abordagem

qualitativa e descritiva. Segundo Sampaio e

Nivel Il (moderado) requer o apoio
de forma é mais substancial, sendo que ha
um déficit mais evidente nas habilidades de
comunicacdo verbal e ndo-verbal. Ha ainda
prejuizos por falta de interagcdo social com
outras pessoas. Ha uma resisténcia também
diante de mudancas na rotina, algo que pode
ser facilmente percebido pelos familiares. A
crianca também pode se estressar com
maior recorréncia e ter dificuldade em
manter o foco em diversas atividades.

Nivel Ill (severo) dificuldade de
lidar com mudangas na rotina, e 0s
comportamentos restritos/repetitivos
interferem bastante no cotidiano.

O apoio é muito substancial nesse
nivel de intensidade do autismo, sendo que
hd severos prejuizos acerca da sua
comunicacdo verbal e ndo-verbal. As
limitacOes acerca de qualquer interacdo séo
uma evidéncia marcante, assim como uma
forte presenca  de inflexibilidade
comportamental. Outro ponto importante
diz respeito ao elevado grau de estresse que
a crianga pode apresentar, em contar uma
forte resisténcia para mudar sua atividade

ou foco.

Mancini (2007) uma revisdo sistematica da
literatura tem como pressupostos a busca de
fontes na literatura cientifica sobre a
investigacdo de uma determinada tematica,
contemplando  evidéncias de  obras

disponiveis atraves de métodos explicitos e
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sistematizados na busca de dados, dos quais
visam analisar o estudo e sintetizar as
informag0es apresentadas.

De acordo com Brasil (2012) esse
método de estudo é classificado como
confiavel e  rigoroso  nos  seus
procedimentos metodoldgicos. Pois permite
reunir, integrar e interpretar criticamente 0s
resultados e evidéncias de diversos estudos
cientificos, dos quais podem revelar dados
conflitantes e/ou convincentes, como
também, identificar a necessidade de novas
pesquisas na area do conhecimento ou
fendmeno de interesse;

Para Sampaio e Mancini (2007), a
Revisdo Sistematica tem como passo
(quadro 1): 1. Definicdo da pergunta; 2.
Busca da evidencia; 3. Revisdo e selecdo
dos estudos; 4. Andlise da qualidade
metodologica e 5 Apresentacdo dos
resultados.

Quadro 1. Passos da Revisao Sistematica.

Passos Descricéo

1. Definicdo | A RS requer uma
da pergunta | pergunta ou questdo
bem formulada e clara
para a investigagéo na
literatura.

Inicia-se com a
definicdo do termo ou
palavras-chave,
consecutivamente  da
selecdo das bases de
pesquisa, estabelecendo
os critérios do estudo.

2. Busca da
evidencia

metodoldgica

3. Revisdo e | Avalia-se inicialmente
selecdo dos | os titulos e resumos
estudos (abstracts), para compor
a amostra da pesquisa.
4. Andlise da | Investiga 0S
qualidade instrumentos e as etapas

metodoldgicas

utilizadas nos estudos,
como  também, a
relevancia e qualidade.

5. Apresenta uma sintese
Apresentacdo | dos resultados positivos
dos e negativos dos estudos,
resultados trazendo perspectivas.

Fonte: SAMPAIO; MANCINI, 2007.

No Quadro 1 é estabelecido o0s
procedimentos que norteardo essa Revisdo
Sistematica. Assim, a pesquisa serd
realizada por meio das palavras-chave:
Autismo Severo; Processo de
aprendizagem; Educacdo inclusiva, através
de diferentes combinacdes, utilizando o
operador booleano “AND”. Tendo como 0s
bancos de dados selecionados: Scientific
Library Online (SciELO);
Medical Literature Analysis and Retrieval
System Online (MEDLINE); Periodicos
Eletronicos de Psicologia (PePSIC) e Portal
de Periodicos CAPES.

Os critérios dessa pesquisa, Sao

Electronic

subdivididos em dois grupos, sendo eles, 1)
critérios de inclusdo e 2) critérios de
exclusdo. Os critérios de inclusdo definidos
sdo artigos cientificos inéditos; artigos
publicados gratuitamente; artigos com 0s
textos completos na integra online; artigos

nos idiomas em portugués e espanhol;
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artigos que possuam uma ou mais das
palavras-chave; artigos publicados entre 0s
anos de 2014 a 2019. E os critérios de
exclusdo: Teses, dissertacGes de mestrado;
artigos duplicados; artigos irrelevantes para
0s objetivos da pesquisa.

Posteriormente, 0s estudos serdo
avaliados pelos titulos e resumos
(abstracts), dos quais constituirdo a amostra
da pesquisa. Para a analise do rigor
metodoldégico dos artigos selecionados

como relevantes ao estudo serdo

RESULTADOS E DISCUSSAO

O principal resultado sera o
levantamento de dados e informac0es
relevantes a profissionais da &rea que
proporcione a reflexdo e conscientizagdo
sobre o processo de aprendizagem da
crianga autista, favorecendo também o

suporte para os mediadores elaborarem

CONCLUSAO

O presente artigo possibilita
compreender do autista e as contribuicfes
do escolar. Desse modo, esta pesquisa
sugere uma compreensao de como a crianga
com autismo € inserida no &mbito escolar,
assim, observa-se a importancia das
intervencBes psicolégicas no contexto
atendimento  educacional especializado
frente a aprendizagem do aluno com

autismo.

observados: 1) Os objetivos do estudo
foram definidos com precisdo? 2) A
metodologia utilizada € adequada para
atingir esses objetivos? 3) A fundamentagao
dos argumentos é coerente, coesa e bem
referenciada? 4) Ha4 uma descricdo eficiente
dos procedimentos utilizados? 5) Os
objetivos do estudo foram alcangados?
Apos a avaliacdo da qualidade e
relevancia dos estudos, os resultados serdo
sintetizados e descritos na discussdo do

trabalho.

atividades atrativas que possam superar as
limitagdes na coordenagdo motora fina
apresentadas pelas criangcas com um grau
severo de autismo e favorecer a sua
aprendizagem a nivel integral e
significativo, potencializando, com isso,

seu desenvolvimento.

Essa analise implica como
necessaria a garantia de intervengdes de
aprendizagem mais direcionadas no
ambiente educacional, uma vez que
evidencia no aluno com autismo beneficios
cognitivos e  sociais. As  salas
multifuncionais de referéncia, que é um
espaco organizado com materiais didaticos,
equipamentos e profissionais capacitados,
que podem atender as necessidades

educacionais especiais dos alunos, para
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fornecer suporte necessario e facilitador do
acesso ao conhecimento.

Os desiguais e complexos aspectos
que permeiam o método de inclusdo escolar

de alunos com autismo podem ser
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Nessas condicdes, pode-se comprovar que as ferramentas tecnoldgicas favorecem melhores
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INTRODUCAO

A tecnologia atualmente vem tendo
uma grande evolucdo em curto prazo. Os
aparelhos  eletrbnicos, 0s programas
virtuais, os softwares, entre outros, Sao
exemplos de ferramentas tecnoldgicas que
dinamizam e ajudam a acelerar 0s processos
de producéo, aquisicdo de conhecimento e
entretenimento.

BOZZA (2016), aponta que para 0s
jovens, eles devem compor um conjunto de
avancgos que partem de modo espontaneo,
mediante 0 uso sem o controle da
tecnologia, para com as midias sociais e
também aparelhos eletrnicos trazendo
dessa maneira problemas diversos ligados
ao comportamento e att  mesmo
convivéncia social.

Por outro lado, CARVALHO e
PEREIRA (2019) afirmam que na propria
sala de aula, as tecnologias tendem ao uso
de metodologias ativas no qual ganham
vagarosamente destaque no processo de
ensino-aprendizagem, possibilitando a
interacdo, o préprio dinamismo e classe e 0
conhecido protagonismo dos estudantes no
processo de constru¢do do conhecimento.

Nesse cenario, destaca-se alguns
pontos como limitantes do wuso das
metodologias ativas e dos recursos
tecnoldgicos, tais como, a falta de formacao

continuada dos professores, a

indisponibilidade dos recursos nas escolas.
(BARROS et al., 2020)

Diante disso se faz necessario
ressaltar quais sdo os desafios enfrentados
atualmente pelos professores para que possa
vir desenvolver habilidades e competéncias
diversas ao alunado? Dessa maneira, busca-
se conhecer como o0s profissionais
conciliam preceitos tedricos e metodologia
para introducdo da tecnologia na escola, a
analise das atitudes educacionais que
resultam no estimulo dos alunos no
processo de aprendizagem, trazendo a
identificacio de como coordenacdo e
direcdo planejam propostas de relagéo entre
educador, educando, tecnologia e também a
busca pela compreensdo do desmotivo
ainda existente por muitos discentes mesmo
com a insercédo de tal metodologia no dia a
dia.

E veridico que ndo é apenas os
professores que devem possuir uma
adequacdo nesse preceito, mas todos
aqueles engajados com esse aprendizado,
afim de promover uma melhor qualidade no
ensino e consequentemente uma nova
roupagem ao que se refere a
contextualizacdo de conduta tedrica e
conhecimentos sociais.

Diante disso, este estudo teve como
propdsito principal a investigacdo acerca da
realidade vivida por professores dos anos
finais do Ensino Fundamental em uma

escola de rede publica municipal do
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municipio de Vicosa, localizada no interior
alagoano e como a mesma vem se

adaptando e trabalhando com o aparato

O AVANCO TECNOLOGICO NA
SOCIEDADE

Na sociedade atual é de extrema
importancia o profissional que pretende
ingressar ao mercado de trabalho ter o
dominio bésico dos preceitos voltados as
tecnologias de informagédo e comunicacéo,
afim de que possa tanto fornecer
conhecimento quanto capacita-lo as
melhores condicbes de trabalho e
consequentemente geragdo de lucros.

Em éareas diversas, a tecnologia e a
prépria introducdo do computador, tende a
facilitar bastante nas atividades diversas, ja
que através de softwares maultiplos
possibilitam com que venha servir como um
suporte de facil acesso e de retorno
automatico, fazendo com que o profissional
possa vir economizar seu tempo antes gasto
por a resolucdo de acdes basicas e simples,
conseguindo evidenciar mais seguranga e
att mesmo modernidade. (SIMAS;
ALVES; CABRAL, 2011).

As empresas atuais tracam objetivos
que traz como base a procura de novas
condicdes de investimentos, novos setores e
novas formas de conquista do publico
consumidor, aprimorando-se as inovagoes
decorrentes ano apdés ano, o mercado

capitalista em pleno século XVIII ja

tecnologico disponivel, apontado quais as
principais dificuldades e emblemas que

aparecem ao longo do ano letivo.

passava exigir dos empresarios situacGes
com que “facilita-se na diminuicdo de
distancias, arquivamento de informagdes e
difusdo de dados destinados a negociantes,
financeiros e especulados” (MATTELART,
2002, p.13).

Mas é apenas no século XIX que
Michel Chevalier traz consigo preceitos que
direcionam a busca pela reducdo das
distancias entre filiais de uma mesma
empresa ou fornecedores de bens e servicos
as empresas, eliminando barreiras e
trabalhando em fungdo da “liberdade real,
positiva e até mesmo pratica [..]”
(MATTELART, 2002, P.16).

No século seguinte, as revolugdes
tecnoldgicas j& mantem uma ligagdo
unificada com o processo de reestruturacédo
capital onde favorece no seu amplo
desenvolvimento no meio da década de 80,
fazendo com que fosse produzido uma nova
roupagem a esse meio e consequentemente
permitindo rupturas radicais e
transformacdes significantes.

Com as modificacBes que passaram
existir em decorréncia do surgimento da
tecnologia, fez com que se aproxima as
exposicbes  universais ao  campo
educacional, sendo preceito evidente de

globalizagdo, flexibilidade e ponto
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significante para a entrada no campo de
trabalho. A autora enfatiza como a
organizagdo desses eventos foi capaz de
constituir um “espago privilegiado de
divulgacéo e propaganda de novos objetos,
cujos fabricantes tinham como alvo a
escola” (ALCANTARA, 2016, p. 119).

O aspecto da revolugdo tecnoldgica
e 0 processo de globalizacdo, torna patente
0 processo de transformacédo, que expande
em razdo de sua capacidade de criar uma
interface entre campos tecnoldgicos
mediante linguagem digital, na qual a
informacdo € gerada, armazenada,
recuperada, trabalhada e disseminada.

Com a ampliacdo na transformacéo
do conhecimento, principalmente aquela
relacionada ao campo da informatica,
direciona conhecimento do passado para o

futuro.

Essa modernidade se expressa nos
objetos escolares, adquiridos pelos
Estados para promover a expansdo
educacional e a escolaridade
obrigatéria. Para propagacdo dos
objetos escolares, as exposicOes
universais contribuiram
decisivamente. Os catalogos dos
materiais exibidos nas exposi¢des
universais eram enviados as escolas
que poderiam fazer seus pedidos as
empresas (ALCANTARA, 2016, p.
117).

Com 0 desenvolvimento
tecnoldgico, surgiu também o ciberespaco,
no qual seu desenvolvimento tornou-se

possivel o fornecimento de amplas formas

de organizacdo e de regulamentacdo do
coletivo no qual parte de uma variedade de
meios de comunicagdo, onde apoia
tecnologias intelectuais que desenvolvem a
memoria, a imaginacdo, 0 raciocinio, a
percepcdo e a  propria
(LEVY,2004).

criacéo.

A IMPORTANCIA DO DOMINIO
TECNOLOGICO PARA FORMACAO
DO DISCENTE

Com o avanco tecnoldgico, ocorreu
também o aumento de possibilidades
contemporaneas de vida, onde permite com
gue tenha novas condi¢Oes de trabalho e
organizacdo  social, havendo  uma
comunicacéo diferenciada entre pessoas de
distintas culturas com uso de aparelhos
instantdneos ou por meio de sites de
comunicacdo, as famosas “redes sociais”.

Segundo KENSKI (2010) essas
possibilidades ndo tendem rompem
situacdes de rotinas tradicionais formatadas
ao longo dos anos, mas vem contribuir de
forma significante na facilidade de alguns
contextos, principalmente nas condigdes de
pensar e representar a propria realidade,
principalmente no que diz a respeito as
atividades ligadas a educacéo escolar.

Diferente a anos atras é notério que
0 alunado atualmente ndo se detém apenas
0s conhecimentos que sdo passados dentro
da sala de aula, mas também leve em

consideracdo o aprendizado adquirido em
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meio social e principalmente tecnoldgico,
estendendo constantemente no processo de
aprendizagem e adaptacao.

Nos dias atuais € visto que 0 uso
tecnoldgico é elementar ao processo de
aprendizagem, permitindo 0
desenvolvimento de inovacdo pedagdgica,
permitindo novas modalidades de trabalho
no meio educacional, em compasso das
transformacdes sociais. Nessas condicdes a
escola deve apresenta-se como um cenario
atrativo e romper as barreiras que existe
entre a mesma e 0 mundo externo, fazendo
0 discente absorver o maior numero de
informacdes (ROSA,1999).

Assim o perfil escolar deixa de ser
de apenas transmitir conhecimentos de
forma sequencial e abre um leque para a
organizacdo  de  aprendizagens  de
reconhecimento da posse de transmisséo de
saberes, possibilitando com que o aluno
meio para aprender, obter informagdes,
construir 0 conhecimento e adquirir
competéncias diversas, consequentemente
desenvolvimento seu pensamento reflexivo
e de fato critico. Segundo PASSERINO

(2001 p.19):

O meio tecnoldgico ao ser engajado a
educacdo faz com que articule uma
funcdo no qual  fundamente
ferramentas intelectuais que permitem
formatar significados e representacdes
proprias do mundo tanto de forma
individual quanto coletiva.

A tecnologia no ambito escolar possibilita
um avango aos novos meios de ensino e
aprendizagem, fazendo com que preserve 0s
fatores positivos tradicionais de ensino e ao
mesmo tempo favorecam 0
desenvolvimento de novos métodos de
ensino. GRACA (2007) aponta que as
tecnologias no meio educacdo é algo que
ndo pode ser esquecido, isso por que as
mesmas agem como uma forma de
objetivacdo  as  atividades  sociais
desenvolvidas, onde adequam  seus
objetivos, permitindo a compreenséo social
e ampliando o conhecimento.

Ja POLATO (2009) afirma que a unido
tecnoldgica e o conteddo apresentado na
escola fazem com que seja o suficiente para
ampliar as oportunidades, permitindo com
que ajudem a enfrentar desafios diversos,
possibilitando aos cidaddos o dominio dos
emblemas enfrentados por muitos em
paginas da internet, sendo indispensavel
para a facilitacdo de algumas atividades,
como o pedido realizado aos aplicativos de
alimentacédo ou de transporte.

Além segundo Rosa (1999, p. 34), as
praticas pedagogicas associado a tecnologia

permite:

O  desenvolvimento de uma
competéncia de trabalho em
autonomia, ja que os alunos podem
dispor, desde muito novos, de uma
enorme variedade de ferramentas de
investigacdo; Um acesso a informacéo
com rapidez e facilidade; Uma prética
de confrontacéo, verificacédo,
organizacdo, selecdo e estruturacdo, ja
que as informacdes ndo estdo apenas
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numa fonte; O desenvolvimento das
competéncias de analise e de reflexéo;
A abertura  ao mundo e
disponibilidade para conhecer e
compreender outras culturas; A
organizacdo do seu pensamento; O
trabalho em simultdneo com um ou
mais colegas situados em diferentes
pontos.

Assim como também através da
tecnologia promovem uma reorganizagdo
aos padrBes histéricos, permitindo um
amplo desenvolvimento evolutivo, sendo
agente fundamental ao ser humano e ndo
pairando a visdo de que o homem esta se
tornando dominado pela maquina, pregando
a visdo de que apesar da evolucdo
tecnologica, ela deve favorecer nas
atividades docentes e ndo como substituicdo

das mesmas.

O PROFESSOR DIANTE A
TECNOLOGIA NA ESCOLA

A introducdo das ferramentas
tecnoldgicas ao meio educacional surge
com a proposta de apresentar uma nova
roupagem partindo do  pressuposto
construtivista sociointeracionista, no qual
advém usufruir dos recursos de informacao
e comunicacdo levando o discente a ter
oportunidades diversas em aprender e
consequentemente compreender processos
mentais diversos, esses conceitos precisam
ser de fato planejados e as estratégias
formatadas ao aluno, contribuindo de forma
significante de maneira efetiva no processo

de construgé@o do conhecimento.

Segundo  Valente (1999), o
professor deve obter um papel como
orientador e mediador de situacdes de
aprendizagem, onde ocorra 0
compartilhamento e o aprendizagem afim
de ocorrer a apropriacdo mediada ao social
do individual, problematizando e juntos
buscando possiveis solu¢bes para as
questdes levantadas.

Assim velhos habitos em sala de
aula passam ser reduzidos e abre espaco
para uma nova realidade, dessa maneira
docentes buscam meios para que possam
desenvolver habilidades para que venham
auxiliar seus alunos, logo a transmissdo do
conteudo passado entre aluno e computador
ndo é o suficiente, é necessario com que 0
professor o direcione para que possa assim
alcancar o que de fato a educacéo oferta.

Logo o uso desse recurso de forma
desvinculada de uma metodologia adequada
permite com gue ndo tenha bons resultados,
fazendo com que aja um conflito de
informacdes. No qual o avango tecnoldgico
aparece como algo que vem a ser
desempenhada entre aluno, professor e o
usufruo  tecnologico, ja que essas
ferramentas ndo devem ser entendidas
como instrumentos para uma educagédo
apenas do futuro, mas de uso atual
(VALENTE, 1997, p. 20).

Dessa forma, as ferramentas devem
ser mediadas para que tenham a participar
da prética educativa dos docentes afim de
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que facam refletir e reavaliar questdes

tradicionais  guiados em  métodos
divergentes da realidade contemporanea.
Assim, Moran (2000, p.35): “O profissional
de ensino em associagdo com a tecnologia,
tem a vantagem de ter multiplas opgoes
metodoldgicas a serem aplicadas em classe,
onde pode possibilitar a organizacdo da
comunicagdo diante seus discentes, vindo
avaliar tanto presencial quanto virtual.”

E notorio que o professor ¢é de fato
dia apos dia deve ser desafiado a buscar
formacGes pedagogicas afim de aprender ou
conciliar novas formas de ensino e
consequentemente produzir ainda mais 0s
alunos, em que se torna uma atividade
bastante ardua competir com um elevado
acervo somado ao meio tecnolégico. Como

afirma Porto (2006, p.45):

A escola estd competindo com meios
mais atraentes, como a TV, o
computador ou o MP4, por exemplo.
No mundo atual, os jovens apreciam
outras  sensacbes  (audiovisuais,
afetivas, motoras), o que é diferente da
proposta da maioria das escolas. S&o
outras maneiras de compreender, de
perceber, de sentir e de aprender, em
que a afetividade, as relagdes, a
imaginacdo e os valores ndo podem
deixar de ser considerados. S&o
alternativas de aprendizagens que
auxiliam a interagir, a escolher e a
participar nas estruturas sociais e
educativas.

Logo, se faz necessario ressaltar que
apesar das vantagens que podem vir surgir
com o usufruo dessa ferramenta, a0 mesmo

tempo a mesma também pode vir trazer

algumas conturbacdes, dentre elas, destaca-
se a forma de pensar, relacionar com as
pessoas e principalmente agir, dessa forma,
aparece uma nova cultura diante da
sociedade. Como afirma PENA (2006):

O desafio que se impbe hoje aos
professores é reconhecer que 0S NOVos
meios de comunicacdo e linguagens
presentes na sociedade devem fazer
parte da sala de aula, ndo como
dispositivos tecnoldgicos que
imprimem certa modernizagdo ao
ensino, mas sim conhecer a
potencialidade e a contribuicdo que as
TICs podem trazer ao ensino como
recurso e apoio pedagdgico as aulas
presenciais e  ambientes de
aprendizagem no ensino a distancia.

E importante ressaltar que é mais
que necessario que o professor seja
estimulado e incentivado, incentivo esse
que deve partir principalmente da gestao da
escola, fornecendo ao professor sempre
cursos de formagdo, participagdo em
eventos que discutem a tematica e até
mesmo se possivel formacdo académica
para que venham direcionar as melhores

situacOes da escola.

A FORI\/IA(;AQDOS PROFISSIONAIS
DE EDUCACAO NO CONTEXTO
TECNOLOGICO

Um bom professor € aquele que
permite com que o aluno venha estruturar
ferramentas onde incorpore 0 meio
tecnologico adjunto com a conduta
pedagdgica, desenvolvendo habilidades
favoraveis que o  possibilita ao

entendimento necessario a alcangar um
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resultado significante perante os desafios
encontrados no dia a dia.

LEITE (2003) permite a reflexdo de
que a tecnologia por se s6 ndo garante com
que obtenha beneficios no aprendizado dos
discentes diante da perspectiva pedagdgica,
mas 0 mesmo associado com a conduta que
rege um educador faz com que direcione a
uma sistematizacéo de processos e a préopria
organizacéo escolar ativa.

Essa nova roupagem permite com
que professores passem por mudangas e
busquem possiveis solu¢des para que venha
favorecer nesse meio interligado a TICs,
podendo  assim  desenvolver  suas
habilidades em compasso contemporaneo.
Segundo NUNES (2006, p.11):

A docéncia age como um meio
educativo no qual o processo
pedagégico se  mostra  como
intencional e metddico, fazendo uma
construcdo entre a ligagdo social
produtiva facilitando preceitos e até
mesmo objetivos pedagdgicos, na
tentativa de alcance do
desenvolvimento e articular cultural e
cientifico, assim como os valores
mediados ao processo de
aprendizagem, seguindo uma
resolucdo de esclarecimento da
formacéo variante do professor e suas
funcdes.

Dessa maneira o professor deve
apresentar compromisso como forma
facilitadora de conhecimento, elaborando
técnicas coerentes onde fagam com que
unam base pratica com conduta tedrica, se

expondo de forma simples e clara, fazendo

com que o educando conheca o contetdo
proposto, mas elaborando um aprendizado
maltiplo entre educando e educador,
permitindo o estimulo do desejo de
socializagdo entre os mesmos e refletindo o
que aprende tanto a frente das novas
tecnologias como também na metodologia
base.

Segundo MORAN (2000) as
universidades devem elaborar um projeto
de associacdo entre as concepgdes com as
diretrizes  curriculares integrando 0s
contetdos a serem trabalhados em projetos
diversos anuais e observando se 0 mesmo
tende a atender as necessidades e
caracteristicas de aprendizagem, evoluindo
de forma significante e permitindo a tomada
de consciéncia a importancia de
incorporacdo  tecnoldgica a  prética

pedagogica e contextual em classe.

Os alunos devem ser educados para o
dominio do manuseio, da criacdo e
interpretacdo de novas linguagens e
formas de expressdo e comunicacéo,
para irem se constituindo em sujeitos
responsaveis pela producdo. Podemos
pensar ainda que a prépria tecnologia
pode ser um meio de concretizar os
discursos que propdem que a escola
deve fazer o aluno aprender a
aprender, a criar, a inventar solugdes
préprias diante dos desafios, enfim,
formar-se com e para a autonomia,
ndo para repetir, copiar, imitar.
(LEITE, 2003, p.15).

Assim, as  Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo podem vir ser

trabalhadas em faculdades diversas
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permitindo com que defina o tipo de
informacdes passadas, sendo acessadas e
utilizadas de forma metodoldgica pratica
para 0 prospero educador. Funcionando
assim, como mediador  processual
democratico constituinte da informacao e
em seu uso. De acordo com PENA (2008, p.

8),

Para que o professor passe de um
ensino convencional a um ensino
apoiado nas novas tecnologias, bem
como desenvolvido em ambientes
virtuais, exige que a instituicdo
estabeleca o desenvolvimento de um
projeto de formacdo de professores
que priorize a inser¢do das TICs numa
perspectiva construtiva e reflexiva da
acdo docente.

As mesmas passam servir como uma
forma de suporte de qualificacdo docente
auxiliando aos imprevistos decorrentes ao
planejamento, fazendo as tecnologias tornar
uma préxis dindmica e consequentemente o
aprendizado satisfatorio, em virtude da
utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas de

ensino escolar.

UMA NOVA ROUPAGEM AO ENSINO
COM APOIO TECNOLOGICO

Nos dias atuais o professor deve ir
em busca de novas propostas afim de que
venha permitir com que direcione 0s
preceitos tecnoldgicos em sala de aula,
facilitando o desenvolvimento ativo dos
alunos e consequentemente permitindo com
que possa usufruir de beneficios trazidos

por essa metodologia.

Assim como afirma KLANOVICZ
(2018, p.134), a introducéo tecnoldgica nao
¢ mediada unicamente por a apresentacao
de um simples video, computador ou outro
material multimidia, para se ter uma nova
roupagem nesse meio € necessario tracar
metas onde o0 aluno se sinta estimulado, e ao
mesmo tempo tenha o acompanhamento do
seu mestre, havendo uma comunicagéo
generalizada, prescindindo na presenca de
novos recursos e garantindo uma nova
educacéo.

OLIVEIRA

(2009) também afirma que é necessario com

Nessas  condigOes

que o educador permita com que o0 uso das
ferramentas tecnoldgicas, as aulas passem
ser mais dinamicas e consequentemente
mais atraentes, permitindo na resolucdo de
maior interesse, mas para isso deve-se ter
um conhecimento prévio das mesmas e um
direcionamento de como utiliza-las de
forma mais eficaz.

Dentre as propostas pode-se citar
como exemplo a realizagcdo da construgéo
de mapas mentais, histérias em quadrinhos,
slides, cartilhas, mapas ou qualquer outro
tipo de material pedagodgico, que parte da
permissa de construcdo, afim de resumir
conteldo das mais variadas disciplinas,
professores podem coordenar atividades
onde os alunos construam esses mapas afim
de assimilarem de forma mais facil o
conteudo de forma dindmica e independe

que pode ser realizado na prépria institui¢do
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ao no conforto de sua casa. Como afirma
Leite (2003):

A proposta ¢ “enfatizar na relagdo da
educacdo com a tecnologia a
especialidade do profissional -
professor: o dominio do fazer
pedagdgico. E este dominio que deve
determinar sua relagdo com o
conhecimento e as tecnologias.
Propomos a utiliza¢do das tecnologias
na escola por serem frutos da
producdo humana, parte da sociedade
e, como tal — como todas tecnologias
criadas pelo homem, como a escrita,
por exemplo - devem ter seu acesso
democratizado, sendo
desmistificadas.

Uma outra proposta é o usufruo do
acesso a informacdes através de video aulas,
tutoriais e até mesmo videos instrucionais,
onde permite com que o0 aluno seja
estimulado passo a passo a realizar uma
especifica atividade e consequentemente
possam ter o apoio tanto do professor como
do instrutor no proprio video, fazendo com
que interlace uma relacé@o entre professor,

aluno e recurso tecnologico injuntivo.

Os alunos devem ser educados para o
dominio do manuseio, da criagdo e
interpretacdo de novas linguagens e
formas de expressdo e comunicacao,
para irem se constituindo em sujeitos
responsaveis pela producdo. Podemos
pensar ainda que a propria tecnologia
pode ser um meio de concretizar os
discursos que propdem que a escola
deve fazer o aluno aprender a
aprender, a criar, a inventar solugdes
préprias diante dos desafios, enfim,
formar-se com e para a autonomia,
ndo para repetir, copiar, imitar.
(LEITE, 2003, p.15).

Essas novas tecnologias permitem
com que sejam criados diversos espagos ao
conhecimento, modelos de atividades, a
propria praticidade na interdisciplinaridade
de areas diversas e a eficacia no trabalho
realizado pelo professor, apresentando para
0 aluno uma aula ainda mais interessante e
consequentemente o professor ao perceber
um feedback positivo da turma passara logo
se sentir mais motivado diante de suas
realizacdes. Assim como afirma Carneiro
(2000, p.20):

Com o aproveitamento da tecnologia
na educagdo, a concep¢do de
educativo amplia-se, abre-se as
dimensbes do imagindrio, as
pluralidades do afetivo e ao desafio de
preparar jovens para o enfrentamento
cotidiano com o mundo.

Vale ressaltar que a introducdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao,
faz com que o0 educador tenha a
possibilidade de trabalhar com as mesmas
aprimorando seus conhecimentos
assimilado ao longo de sua vida pedagdgica
e também abranja possibilidades para que
venha obter melhores resultados de sua
atuacéo profissional diante sua sala de aula,
fazendo com que 0S alunos
consequentemente venham obter resultados
melhores diante dos desafios encontrados

no seu dia a dia.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa parte de cunho
etnografico, com observacdo direta do
comportamento docente diante da realidade
atual vivida baseada nos conhecimentos
tecnoldgicos, desde 0S preceitos
relacionados a formatacdo do Projeto
Politico Pedagogico — PPP; Planos de aula;
definicdo e concretizacdo de projetos
interdisciplinares até a relacdo dos mesmos,
introducdo e manuseio no dia a dia.
Retratando assim beneficios e receios
pairados ainda na sala de aula acerca da
tematica e como consequentemente 0s
professores podem as utilizarem para
formacédo ética e cidadd da sociedade.

A instituicdo de ensino selecionada
para servir como fonte de pesquisa, de
caracter municipal, é a da cidade alagoana
de Vigosa, atendendo turmas de
Fundamental, a quase todos os bairros do
municipio dentre eles o0s conjuntos
habitacionais Santa Ana; Santo Antdnio e
Mutirdo e ainda areas da Zona Rural como
Povoado Anel; Povoado Baixa Funda;
Povoado Cafundd; Povoado Banal, dentre
outros, totalizando aproximadamente 1000
alunos divididos entre seus trés turnos.

O corpo docente compde por 50
funcionarios, graduados e pds graduados
em suas respectivas areas de atuacdo, onde
seguem preceitos metodologicos onde

favorecam a integracdo dos alunos a

formacdo cientifica, cultural, social e o0s
incentivem ao ingresso no mercado de
trabalho, elaborando atividades onde
instiguem sua exposicdo de ideias,
direcionamento  diante  dos  fatos,
participacdo ativa em  projetos e
consequentemente a relacéo no
desenvolvimento de trabalhos em grupo.

Com énfase as turmas de
Fundamental 1, a pesquisa iniciou com a
participacdo do investigador diante das
aulas ministradas, a analise em planos de
aula e no proprio Projeto Politico
Pedagogico. Apds o diagnostico inicial, foi
realizado uma pesquisa de forma oral a cada
professor onde trazia  perguntadas
qualitativas e que retratavam a relacdo entre
aluno, professor e metodologias que usam
como recurso fundamental o acervo
tecnoldgico da escola, composto por
computadores, notebooks, data shows, tela
de projecéo, caixa de som e lousa digital.

Também foi averiguado o acervo
dos materiais tecnolégicos encontrados na
escola, o estado dos mesmos e se a
quantidades é disponivel para todos o0s
professores e em conciliagdo com o material
disposto pelos mesmos se a metodologia
empregada estd em acordo com os objetivos
que trazem o uso de tais ferramentas.

Com isso pode ser observado
durante as aulas fisicas alguns momentos
em cada turma acompanhando 0s mais

variados professores da instituicéo, onde
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pode presenciar o comportamento dos
mesmos diante das salas de aula, a interacao
para com os alunos e a conciliagéo entre
teoria e prética tecnoldgica, ressaltando um
aprendizado dinamico e motivador. No qual
dispds da observacdo de duas aulas a cada
turma de 6° a 9° Ano.

Também foi averiguado através do
comportamento diante de sala e resolucdo
das atividades durante as aulas e de casa,
como os alunos se comportam diante dessa
metodologia virtual, se 0s mesmos se
sentem instigados, expressam um maior
interesse pelo meio e como constroi um elo
de discursdo do que esta sendo passado € a
bagagem de conhecimentos trazidos de
casa, foi analisado também se os alunos
possuem instrumentos tecnoldgicos em casa
para que possam vir a continuar o trabalho
iniciado pelos seus professores na escola.

Identificar como os coordenadores e

diretores se mobilizam afim de que possa

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise partiu com o contato dos
documentos escolares: Projeto Politico
Pedagogico, Plano  Anual, Planos
Bimestrais e os Planos de aula vigentes para
aquela semana, foi notado que nos dois
primeiros a presenga da tecnologia como
ponto de partida de mediador das aulas €

bem frequente, utilizam as principalmente

auxiliar seu corpo docente na inser¢éo desse
preceito e como 0s mesmos contribuem
para que o aluno venha extrair melhores
resultados em seu aprendizado diante dessa
proposta e se esses materiais sdo apenas
dispostos aos educadores ou também esta
para acesso dos alunos como fonte de
pesquisa, trabalho escolar ou lazer.
Composto pela a analise do perfil
docente diante dessa realidade,
comportamento dos alunos, relacdo com
compromisso do aprendizado discente
estabelecidos através dos coordenadores e
diretores e a relacdo encontrada em cada
ponto desses e associado com o papel
social, cultural, ético, moral e também
tecnoldgico da escola, permitindo com que
se pode relatar emblemas decorrentes aos
problemas  voltados aos  desafios
tecnologicos  enfrentados pelo  corpo
docente no municipio de Vigosa na

atualidade.

na execucgdo de projetos interdisciplinares e
multidisciplinares.

J& nos dois ultimos é notado um
tanto quanto um esquecimento,
principalmente nos Planos de aula, em que
apenas um professor menciona 0 uso do
acervo disposto como ferramenta para
visualizacdo de um filme e outro para a
apresentacdo em uma Unica aula em Power

Point como fonte de revisdo do contetdo.
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Para uma sociedade da informacao é

necessario  que  existam:  inovacdo
tecnolégica e avango no tratamento,
armazenamento e  transmissdo  da
informacdo; condi¢bes de modernidade e
competitividade econémica; predominio
das ocupac0es relacionadas ao trabalho com
a informacdo; rede de informacao que ligue
localidades, dirimindo o tempo e 0 espaco;
aumento das informacdes locais e regionais
nas praticas culturais (Webster, 2002).

Como justificativa na percepgdo 0s
professores poderdo confirmar que suas
aulas sdo pautadas com o uso de material
tecnoldgico, mas que mesmo perante a eles
ndo quer dizer que venham excluir
ferramentas tradicionais de ensino que
contribuiram bastante no processo do
desenvolvimento intelectual dos alunos e
que ainda contribuem bastante.

Os materiais dispostos na escola
apresentam em boas condi¢cdes de
conservacao, higiene e sao tidos com grande
zelo por todos que os utilizam, servem para
um bem comum e tem com uma utilidade
imensa, logo para seu uso deve ser
reservado em torno de trés a sete dias com
antecedéncia com uma rotatividade entre os
professores.

Coordenagédo e direcdo tem a
responsabilidade também de averiguar se 0s
educadores estdo cumprindo o que
planejaram e que ao menos em cada més,

devem utilizar no minimo duas vezes, 0s

empregando ao conteudo aplicado em sala
de aula, utilizando da melhor forma que
achar  necessario, seja através da
disponibilizagdo de videos, apresentaces
em Power Point, construgdo coletiva virtual
de mapa mental ou uso de demais
ferramentas.

Essa visdo de fato ja é uma realidade
a criancas e jovens, uma vez gque a maior
parte  deles dispdem de parelhos
tecnoldgicos como computador, celular e
tablete, por mais que a tecnologia
atualmente seja usada na maioria das vezes
como forma de lazer, hd muitos alunos que
sabem a importancia da mesma para a
sociedade e seu engajamento faz com que
facilite alguns preceitos diarios, como a
realizacdo de algumas funcgdes corriqueiras,
como o acesso a informacdes, pedidos
emergenciais e até mesmo como
complemento de aprendizado.

Perante  isso, 0s professores
encontram-se em uma situagdo nova, no
qual € um cenario que o conhecimento e
habilidade dos alunos superam as de muitos
educadores. N&o é algo generalizado, mas é
bem frequente ver esse descompasso, logo
0 uso da tecnologia faz com que eles vejam
algo atrativo e passem valorizar ainda mais
0s conhecimentos passados as areas de
conhecimento.

Logo, por outro lado muitos alunos
sdo desmotivados, ja& o que professores

passam sdo considerados pelos alunos
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ultrapassados e acabam ndo os chamando
nenhum pouco aten¢do. Ja que a tecnologia
se renova a cada dia e a apresentacao de um
simples video, ndo € algo que prende o
aluno, acaba caindo na rotina e se tornando
mondtono,  necessitando  assim  dos
professores se reinventarem.

As aulas analisadas seguem um
perfil tradicional a tecnologia € utilizada,

mas ndo como ferramenta principal, apenas

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa revelou que no
municipio de Vicosa, sua principal
escola rege com um acervo tecnologico
sofisticado perante a realidade vivida
por muitas escolas de carater publico e
gue a mesma detém de condicGes
suficientes para que possa fazer dos
seus discentes cidaddos com uma
formacdo pairada nesse preceito e
consequentemente atribuidas a
guestdes sociais, culturais e morais.

Mas para isso o0 corpo docente
da instituicio deve ter uma
conscientizacdo da importancia de tal
recurso para os alunos, fazendo com
gue oS mesmos possam alcangar os
objetivos atribuidos as competéncias
da Base Nacional Curricular Comum —
BNCC. Mas do que a introducdo de
algum material utilizado para forma de

leitura ou uma simples apresentacao

um complemento, em que para alguns
alunos passam assimilar o contetdo de
forma tranquila e para outros é percebido a
falta de interesse. O material apresentado
pelo professor é bem organizado pautado
por recursos modernos, informacGes
pertinentes, contextualizado junto com o
livro e exigindo de fato um ponto de vista

dos alunos.

em power point, o profissional deve
aperfeicoar, interagir e capacitar com
0S equipamentos, para que possa Vir
manusea-los.

J& que 0s mesmos por si s6 ndo
garantem  resultados  significantes
diante de uma sala de aula, e podem
ser um instrumento de auxilio a
atividade profissional, como também
uma condenagdo para quem nao
sabem utiliza-los, onde acaba nao
apresentando a turma uma aula
instigante e conduzindo na insatisfagéo
dos planejamentos.

Para isso toda equipe escolar,
englobando os nucleos de professores,
coordenadores e diretores devem
buscarem cursos de formac&o onde
fagam com que 0Ss mesmos sejam
capacitados para haver o usufruo de
forma significante e venha apresenta
ao alunado propostas de aulas

diferenciadas que fagam com que some

Aradjo et al.



49 Rev. Evidéncia, Maceio, v. 5, n.1, p. 35-51, jan/mar, 2021

ainda mais os conhecimentos que eles
passam ter usufruindo de recursos
tidos como tradicionais.

A melhor forma de conhecer
como utilizar tais recursos sdo detidos
justamente através de muitos tutoriais
encontrados na internet, eorkshoppings
promovidos virtualmente ou até oficinas
dispostas em sites educacionais
disponiveis em plataformas do proprio
Governo Federal, sdo condutas que
sdo de facil acesso, mas que ainda
paira o receio da busca.

Coordenadores e  diretores
devem também estimularem seus
profissionais e conduzir palestras sobre
essa teméatica e serem 0s primeiros a
realizarem tais formacdes, uma vez que
podem vir ajudar 0S mesmos e propor
ideias de possiveis aulas a serem
aplicadas as turmas. Comparada a
Ultima década os professores ja se
encontram bem capacitados quando se
refere a esse ponto, logo ainda ha muita
coisa a conhecer.

Mas o insucesso das aulas ou
uso tecnolégico ndo esta diretamente
centrado no educador ou na
metodologia aplicada ao mesmo, esta
justamente nos préprios discentes, por
mais que o0s professores busquem

metodologias diferenciadas de conduzir
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RESUMO

O presente Artigo integra a pesquisa de mestrado intitulada “Gestao da escola publica: novos
desafios para o gerenciamento dos programas federais”, tendo como objetivo analisar 0s
desafios da Alfabetizacdo na Idade Certa e a contribui¢cdo do Programa Federal “Pacto pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC” para professores da escola publica que atuam do 1° ao
3° ano do Ensino Fundamental, considerado Ciclo da Alfabetizacdo. Também discutir os
conceitos de Alfabetizacdo e Letramento numa perspectiva da formagdo continuada do
professor alfabetizador.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Letramento, PNAIC.

! gsandes.sandes@gmail.com
2 nanda_azevedoo@hotmail.com
3 mayleid @hotmail.com

Aradjo et al.


mailto:gsandes.sandes@gmail.com
mailto:nanda_azevedoo@hotmail.com
mailto:mayleid@hotmail.com

53 Rev. Evidéncia, Macei6, v. 5, n.1, p. 35-51, jan/mar, 2021

INTRODUCAO

Neste  Artigo relato  minha
experiéncia como Orientadora de Turma do
PNAIC  descrevendo, em  primeiro
momento, como se dinamiza nacionalmente
0 Programa, conceitos e historicidade da
Alfabetizacdo e do Letramento, figura do
Professor e 0 envolvimento da equipe
gestora e dos professores da rede municipal
de ensino de Palmeira dos Indios no
PNAIC. Tal temética advém do estudo da
disciplina Alfabetizacdo e Letramento do
curso de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo, dirigida pelo  professor
Patrocinio Freire, e do meu interesse pelo
processo vivenciado de orientacdo de turma
de professores alfabetizadores.

Um namero significativo de alunos
tem chegado ao final do 3° ano do EF sem
saber ler e escrever com autonomia. Alguns
reconhecem letras e palavras escritas com
silabas simples, mas sequer sdo capazes de
escrever frases curtas ou ler pequenos
textos.

Essa situacdo sempre me causou
inquietacdo na atuagdo do meu trabalho na
Secretaria Municipal de Educagdo, como
Coordenadora Pedagdgica. Nos encontros
pedagdgicos com o0s professores, dessas
séries iniciais, sempre esteve presente 0
desabafo das dificuldades de aprendizagem
dos alunos como assunto predominante, que

ndo se definia, se o problema era com a

forma de ensinar ou a de aprender.
Observando  nas  capacitacbes  dos
professores das series seguintes a
reclamagdo em receber alunos néo
alfabetizados era e ainda é, uma constante.
Pois bem, encontrar o caminho para
alfabetizar até os 8 anos com sucesso é o
maior desafio para professores
alfabetizadores de todo o Brasil.

Em 2012 o Ministério da Educacao
langou o0 Programa Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC),
tendo como principal desafio garantir que
todas as criancas brasileiras até oito anos
sejam alfabetizadas plenamente. Para isso,
ele contempla a participacdo da Unido,
estados, municipios e institui¢cGes de todo o
pais.

Entdo em 2013, ap6s a adesdo do
municipio ao PNAIC, tive a oportunidade
de preencher os pré-requisitos exigidos para
atuar como Orientadora de Estudo de turma.
Dai, comecei a ser capacitada pelo
Programa, e repassar para os professores a
dindmica de alfabetizar que os cadernos de
estudo traziam para ser aplicados no Curso
de Formacéo Continuada dos professores.

O objetivo, de acordo com o MEC,
¢ formar educadores criticos, que
proponham solucdes criativas para 0s
problemas enfrentados pelas criangas em
processo de alfabetizacdo. Além disso,
espera-se que as escolas dialoguem com a

comunidade em que se encontram inseridas,
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aprofundando a relagdo entre ambas e
criando um espaco colaborativo, no intuito
de alfabetizar todas as criancas até o final
do 3° ano do ciclo de alfabetizagéo.
Segundo dados do MEC, até agosto deste
ano (2014), 304.736 professores foram
cadastrados para os cursos de formacao que
serdo realizados pelo Pnaic. Para isso, 0
Ministério da Educagdo (MEC), em
parceria com universidades publicas
federais e estaduais, alem das redes de
ensino municipais e estaduais, desenvolve
acbes formativas, materiais didéticos,
monitoramento e avaliages.

Em junho de 2013, o MEC
oficializou a avaliacdo anual e censitaria
para criangas que terminam o ciclo de
alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental, em escolas publicas. A
Avaliagcdo Nacional de Alfabetizagdo —
ANA, que produzira indices sobre a
aprendizagem dos alunos a respeito do
sistema de escrita e ajudard no cumprimento
das metas do PNAIC. Outra avaliacdo
ligada a alfabetizacdo é a Provinha Brasil,
aplicada a alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, no inicio e no final do ano
letivo; porém é uma prova amostral e ndo

censitaria, como a ANA.

ENTENDA A DINAMICA DO PNAIC:
APRENDER PARA ENSINAR

A metodologia do curso presencial

do Pnaic prop6s estudos e atividades

Para atingir a meta, o professor
alfabetizador tem papel fundamental, por
isso um dos eixos do Pacto é a formacdo
continuada. No primeiro ciclo do programa,
realizado de 2013 a 2014, os professores
receberam  formacdo  em Lingua
Portuguesa. No segundo, de 2014 a 2015,
em Matematica. O terceiro ciclo, de 2015 a
2016, abordou as demais areas do
conhecimento: Artes, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza.

Segundo, Mirna Araujo,
coordenadora geral de formacdo de
professores da Secretaria de Educacgédo
Bésica (SEB) do MEC, para 2015, optou-se
por considerar a interdisciplinaridade como
a tonica do trabalho de formacdo. O
processo formativo teve como meta ampliar
as discussbes sobre a alfabetizacdo na
perspectiva do  letramento  numa
abordagem interdisciplinar, que privilegie
um dialogo permanente e sistematico com a
pratica docente e com a equipe pedagogica
da escola para a garantia dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes e para a melhoria da qualidade

do ensino publico brasileiro.

praticas, como planejamento das aulas,
processo de avaliacao para
acompanhamento da aprendizagem e uso

dos materiais didaticos e pedagdgicos
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distribuidos pelo MEC. A cada turma de
alfabetizacdo, o programa distribuiu
materiais como livros  didaticos e
respectivos manuais do professor; obras
complementares aos livros didaticos e
acervos de dicionarios; obras de referéncia,
de literatura e de pesquisa; obras de apoio
pedagégico aos professores e jogos
pedagogicos de apoio a alfabetizacao.

Nos ciclos iniciais do Programa,
cada professor recebeu um kit de cadernos
de Lingua Portuguesa e um kit de cadernos
de Matematica, abordando diferentes
conteudos relacionados a alfabetizacdo e ao
numeramento na perspectiva do letramento,
além de propostas de atividades e sugestdes
para ampliar os estudos e 0s materiais
distribuidos.

Segundo Telma Leal, professora da
Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) e uma das coordenadoras do
material produzido pelo Pnaic, os materiais
didaticos utilizados no terceiro ciclo (2015-
2016) estabelecem um didlogo com
diferentes autores em uma concepgéo
sociointeracionista de ensino e
aprendizagem. “As estratégias formativas
sdo variadas, buscando valorizar as
experiéncias e o0s conhecimentos do
professor, bem como, suas experiéncias
como leitor e produtor de textos. Outras
estratégias sdo 0 reconhecimento das
experiéncias por seus pares, que também

servem como referéncia, a valorizagdo do

trabalho coletivo e da agdo autbnoma dos
professores, o estimulo ao envolvimento do
professor em estudo individual e coletivo. A
metodologia empregada se pauta em
situacOes que levem o professor a refletir
sobre sua acdo cotidiana, dialogando com os
modelos tedricos que Ihe servem de suporte.

O contetdo dos materiais didaticos
do terceiro ciclo (2015-2016) foi elaborado
em parceria com 33 universidades de todo o
pais. Cada uma indicou seus representantes,
pesquisadores de centros de pesquisa e pds-
graduacdo, e professores da Educacgdo
Basica. Além dos autores, as universidades
também indicaram leitores criticos, que
fazem a analise dos cadernos.

Segundo Telma, em todos os
cadernos foram inseridos relatos de
professores da Educacdo Basica, em duas
secdes: na se¢do “Aprofundando”, em que
os especialistas discutem temas relativos ao
ciclo de alfabetizacdo e apresentam relatos
resumidos para ilustrar ou problematizar
alguma questdo, e na secdo
“Compartilhando”, que é composta por dois
relatos completos de professores em cada
caderno. Os relatos foram selecionados
entre 0os apresentados pelos professores
participantes da formacéo.

Como o tema central do terceiro
ciclo (2015-2016) foi a
interdisciplinaridade, os materiais para 0s
cursos foram pensados a fim de promover a

reflexdo com os professores sobre o ciclo de
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alfabetizacdo e sobre como organizar o
trabalno pedagdgico para integrar 0s
diferentes campos do conhecimento.
“Nossos trés objetivos principais foram:
refletir sobre o curriculo e a acdo didatica,
na perspectiva de integracdo  dos
componentes curriculares; auxiliar 0s
professores a planejar a acdo didatica,
dinamizando o uso dos materiais
distribuidos pelo MEC para estimular a
autonomia e atividades reflexivas de
autoavaliacdo; e desenvolver estratégias de
estudo individual e coletivo, bem como
estimular  praticas de planejamento
individuais e coletivas”, afirma a
pesquisadora.
Dentre as politicas publicas
educacionais o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é o
programa destacado nesta pesquisa, pela
importancia no enfrentamento do desafio da
alfabetizacdo. Instituido pela Portaria n°
867 de 4 de julho de 2012, é um
compromisso formal pelo qual o Ministério
da Educacdo (MEC) e as secretarias de
educacdo estaduais, municipais e distrital
“reafirmam e ampliam o compromisso
previsto no Decreto n® 6.094/2007, de
alfabetizar as criancas até, no maximo, os
oito anos de idade, aferindo resultados por
exame periodico especifico”, considerando-

se que, aos oito anos de idade, as criangas

Correspondéncias grafofonicas sdo as correspondéncias entre letras e fonemas.
Disponivel em <pacto.mec.gov.br> . Acesso em 07 junho 2015

precisam ter a compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita, 0
dominio das Ycorrespondéncias
grafofonicas, a fluéncia de leitura e o
dominio de estratégias de compreensdo e de
producdo de textos escritos, sdo delineados
quatro principios centrais que devem ser
considerados ao longo do desenvolvimento
do trabalho pedagdgico:

1. o Sistema de Escrita Alfabética é
complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

2. 0 desenvolvimento  das
capacidades de leitura e de producdo de
textos ocorre durante todo o processo de
escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo no
inicio da Educacdo Baésica, garantindo
acesso precoce a géneros discursivos de
circulacdo social e a situagdes de interacdo
em que as criangas se reconhecam como
protagonistas de suas proprias historias;

3. os conhecimentos oriundos das
diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criancas, de modo que
elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre
temas diversos e agir na sociedade;

4. a ludicidade e o cuidado com as
criangas sdo condi¢cBes bésicas nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Levando em consideracdo a
concepcdo apresentada pelo PNAIC,

percebe-se que, no campo educacional, a
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alfabetizacdo é uma das maiores prioridades
nacionais no contexto atual e que, nesse
processo, o professor que atua nos anos
iniciais do Ensino Fundamental precisa ter
clareza do que ensinar e de como deve
ensinar. Em outras palavras, € necessario
que ele tenha clareza da concepcdo de
alfabetizacdo e letramento presente nos
documentos nacionais para que esta esteja
subjacente a sua pratica.

De acordo com o documento
elaborado pelo MEC (2012), que orienta a
implementacdo do PNAIC, o programa

constrdi-se sobre quatro eixos de atuacdo,

quais sejam:
1° - Formagdo continuada de
professores alfabetizadores: curso

presencial com duracdo de dois anos para 0s
professores, ministrados pelos orientadores
de estudos, educadores que fazem um curso
especifico, com duracdo total de 200 horas
por ano, realizados pelas universidades
publicas nacionais. O material para a
capacitacdo  foi  desenvolvido  pela
Universidade de Pernambuco (UFPE) com
a colaboragéo de 11 instituicdes de ensino
superior. A recomendacdo € a de que o0s
Orientadores de Estudo sejam selecionados
entre a equipe de tutores que tiveram
formacdo  pelo  Pro-Letramento  no
municipio ou no estado.

2° - Materiais didaticos e
pedagogicos: livros, obras complementares,

dicionarios, jogos de apoio a alfabetizag&o,

entre  outros  materiais que  sdo
disponibilizados para os professores e
alunos.

3° - Avaliagdes: processo pelo qual
0 poder publico e os professores
acompanham a eficécia e os resultados do
Pacto nas escolas participantes. Por meio
dessa avaliacdo, poderdo ser implementadas
solucBes corretivas para as deficiéncias
didaticas de cada localidade. Acesse a
publicacdo Avaliagdo no ciclo de
alfabetizacdo: reflexdes e sugestdes
publicas nacionais.

4° - Gestdo, controle social e
mobilizagdo: sistema de gestdo e de
monitoramento, com o intuito de assegurar
a implementacdo das etapas do Pacto. O
sistema de monitoramento (SisPacto),
disponibilizado no Sistema Integrado de
Monitoramento Execucdo e Controle
(Simec), possibilita esse acompanhamento

constante pelos atores envolvidos no Pacto.

ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO:
CONCEITOS E HISTORICIDADE
Discutiremos aqui 0s conceitos de
alfabetizacdo e letramento que subsidiam
teoricamente o ensino da leitura e da escrita,
com vistas a trazer maior clareza sobre 0s
objetivos a serem perseguidos pela equipe
diretiva e pedagogica da escola, a fim de
que o aluno venha a se apropriar dessas

habilidades linguisticas e socioculturais e
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tenha condigOes de se inserir no mundo da
cultura escrita.

De acordo com Soares (1998, p.31),
o termo alfabetizacdo, significa “a acdo de
alfabetizar, de tornar ‘alfabeto’”, ou seja, de
“tornar 0 individuo capaz de ler e escrever”.
Portanto, a especificidade da alfabetizacéo
estd no desenvolvimento da capacidade do
sujeito de se apropriar do sistema de
notacdo alfabético da lingua e de suas
relacdes fono-ortogréficas.

Mortatti (2006), em seu estudo sobre
a historia dos métodos de alfabetizacdo no

Brasil, afirma que:

Em nosso pais, a historia da
alfabetizacdo tem sua face mais
visivel na histéria dos métodos de
alfabetizacdo, em torno dos quais,
especialmente desde o final do século
XIX, vém-se gerando tensas disputas
relacionadas com "antigas" e "novas"
explicacbes para um  mesmo
problema: a dificuldade de nossas
criangas em aprender a ler e a
escrever, especialmente na escola
publica. Visando a enfrentar esse
problema e auxiliar "0s novos" a
adentrarem no mundo publico da
cultura letrada, essas disputas em
torno dos métodos de alfabetizacdo
vém engendrando uma multiplicidade
de tematizacbes, normatizacdes e
concretizacoes, caracterizando-se
como um importante aspecto dentre 0s
muitos  outros  envolvidos  no
complexo movimento histérico de
constituicdo da alfabetizagdo como
pratica escolar e como objeto de
estudo/pesquisa (p.1).

Visando a analisar a historia da
aprendizagem da leitura e da escrita no
inicio do processo de escolarizagdo,

Mortatti (2006) estabelece como corte

histérico o periodo de 1876 a 1994,
dividindo-o em  quatro  momentos

considerados por ela cruciais, quais sejam:

a metodizacdo do ensino da leitura; a
institucionalizacdo do método
analitico; a alfabetizacdo sob medida e
alfabetizacdo:  construtivismo e
desmetodizacdo Mortatti (2006)

Em 1876, data que a autora elegeu
como marco inicial desse momento crucial,
foi langada em Portugal a Cartilha Maternal
ou Arte da Leitura de autoria de Jodo de
Deus, a qual ficou conhecida como “método
Jodo de Deus”, que passou a ser divulgado
sistematicamente no Brasil por Silva
Jardim, a partir da década de 1880. O
“método Jodo de Deus”, também conhecido
como “método da palavragdo”, consistia em
iniciar o ensino da leitura pela palavra e, a
partir desta, fazer a analise dos valores
fonéticos das letras. Esse primeiro momento
- metodizacdo do ensino da leitura — é
marcado pela transi¢cdo, no Brasil, do
Império para a Republica, proclamada em
15 de novembro de 1889, por marechal
Deodoro da Fonseca.

De acordo com a autora, nesse
periodo, era necessario fazer uma
organizacdo do ensino. As poucas escolas
existentes na verdade eram salas adaptadas
que abrigavam alunos de todas as séries e 0
material de que se dispunha para o ensino
de leitura era precéario. Geralmente iniciava-

se 0 ensino da leitura com as chamadas
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“cartas de ABC” e depois os documentos
manuscritos eram lidos e copiados.

Segundo (MORTATTI, 2006) o
ensino de leitura nessa época pautava-se na
utilizacdo dos métodos de origem sintética,
que partiam da apresentacdo de letras,
fonemas ou silabas até chegarem a palavras
e textos. Assim, era adotada sempre uma
ordem crescente de dificuldades, partindo
do mais simples para o mais complexo,
como por exemplo, da apresentacdo das
letras até as silabas, das silabas as palavras,
das palavras as frases e destas ao texto. Sdo
exemplos de métodos de origem sintética o
método de soletracdo (alfabético), que se
inicia com o nome das letras; o método
fonico, que parte dos sons correspondentes
as letras; e 0 método silabico, que inicia o
trabalho com as silabas.

Esses métodos preconizam o ensino
da escrita com apoio no treino da caligrafia
e da ortografia, sendo comum o trabalho
com copias e ditado. As primeiras cartilhas
brasileiras, produzidas no final do século
XIX, baseavam-se nos métodos sintéticos e
circularam em varias provincias/estados
brasileiros por muitas décadas.

Segundo a autora, esse primeiro
momento se estende até 1890 “e nele tem
inicio uma disputa entre os defensores do
‘método Jodo de Deus’ e aqueles que
continuavam a defender e utilizar os
métodos sintéticos. Essa disputa acabou por

estabelecer a tradicdo de que o ensino da

leitura  passa  necessariamente  pela
utilizacdo de um método.

O segundo momento - a
institucionalizacdo do método analitico —
foi marcado pela reforma da instrucéo
publica no estado de Sdo Paulo que, na
pretensdo de servir de modelo para 0s
demais estados, iniciou a reorganizagédo da
Escola Normal de Sdo Paulo e a criagédo da
Escola-Modelo Anexa. Em 1896 criou-se o
Jardim da Inféancia nessa escola. A reforma
tinha como base 0s novos métodos de
ensino da leitura, especialmente o entdo
novo e revolucionario metodo analitico que,
influenciado fortemente pela pedagogia
norte-americana, tinha como  base
“principios didaticos derivados de uma
nova  concepcao - de  carater
biopsicofisiologico - da crianga, cuja forma
de apreensdo do mundo era entendida como
sincrética” (p. 6).

Ainda que houvesse diferentes
formas de processamento do método
analitico, era consenso entre  seus
defensores a necessidade de adaptacdo do
ensino da leitura a essa nova concepgéo de
crianca. Assim, 0s métodos de origem
analitica defendiam a ideia de que o ensino
deveria partir de unidade de maior
significado como palavras, frases ou textos,
para entdo fazer sua analise em unidades
menores, como as silabas e fonemas. Como
exemplos dessa abordagem, temos o
método da palavracdo, que parte de palavras
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significativas para o aluno; o método da
sentenciacdo, que parte de frases ou
sentencas, e 0 método global, que inicia o
trabalho a partir de pequenas histérias.
Segundo Mortatti (2006), esse momento se
estendeu até meados de 1920, e nele a
disputa entre os métodos sintéticos e
analiticos tornou-se acirrada.

O terceiro momento identificado por
Mortatti (2006) — a alfabetizacdo sob
medida — € marcado pela “autonomia
didatica”. A partir de meados de 1920,
houve maior resisténcia dos professores em
relacdo ao método analitico que, por isso,
comegaram a buscar novas propostas para
0s problemas de ensino e aprendizagem
iniciais da leitura e da escrita. Nessa busca,
surge a formulacdo dos métodos mistos ou
ecléticos (analitico-sintético ou vice-versa),
fazendo com que o tom de combate e defesa
acirrada ocorrida nos momentos anteriores
diminuisse gradativamente, a medida que a
importancia do método passou a ser
relativizada. Essa relativizacdo ocorreu,
principalmente, devido as novas e
revolucionarias bases psicologicas da
alfabetizacdo disseminadas através do Livro
Testes ABC para verificacdo da maturidade
necessaria ao aprendizado da leitura e
escrita (1934), escrito por M. B. Lourenco
Filno. Nesse livro, o autor divulga 0s
resultados de uma pesquisa realizada com o
objetivo de buscar solucbes para as
dificuldades de aprendizagem de leitura e

escrita apresentada pelas criangas. Foram
entdo propostas oito provas para compor 0s
testes ABC e 0 objetivo era medir o nivel de
maturidade necesséaria ao aprendizado de
leitura e escrita e classificar as criangas no
intuito de formar classes homogéneas.

Com a divulgacgéo desses resultados,
0os métodos de alfabetizacdo foram
relativizados e considerados tradicionais e,
a partir dessa época, passaram a produzir os
manuais do professor e a disseminar a ideia
e a pratica de um “periodo preparatorio”. De
acordo com Mortatti (2006): Vai-se, assim,
constituindo um ecletismo processual e
conceitual em alfabetizacdo, de acordo com
0 qual a alfabetizacdo (aprendizado da
leitura e escrita) envolve obrigatoriamente
uma questdo de ‘medida’, e o método de
ensino se subordina ao nivel de maturidade
das criangas em classes homogéneas. A
escrita continuou sendo entendida como
uma questdo de habilidade caligrafica e
ortografica, que devia ser ensinada
simultaneamente a habilidade de leitura; o
aprendizado de ambas demandava um
“periodo preparatorio”, que consistia em
exercicios de discriminacdo e coordenacao
viso-motora e auditivo-motora, posicdo de
corpo e membros, dentre outros (p. 9).

De acordo com a autora, nesse
terceiro momento que se estende até
aproximadamente o final da década de
1970, a concepcgdo de leitura e escrita

descrita tem por base a alfabetizagéo
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voltada a psicologia, preconizada em uma
forma de ensino que atrelava o como
ensinar subordinado & maturidade da
crianga a quem se ensina.

O quarto momento é marcado pela
desmetodizacdo do ensino de leitura e
escrita. Albuquerque (apud SANTOS;
MENDONCGCA, 2005, p. 15) defende que, a
partir da década de 1980, “[..]
pesquisadores de diferentes campos -
Psicologia, Historia, Sociologia, Pedagogia
etc. — tomaram como tematica e objeto de
estudo a leitura e seu ensino, buscando
redefini-los”. Na area da Psicologia,
pesquisadoras como Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1984) fizeram importantes
contribuigdes a partir dos estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita. Partindo do
principio de que a escrita alfabética ndo era
um codigo a ser aprendido através da
repeticdo e memorizagdo, as autoras
propuseram uma concepcdo de lingua
escrita como um sistema de notacao que, no
nosso caso, é alfabético. Através de seus
estudos, as autoras perceberam que, para a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
os alunos precisariam entender o
funcionamento desse  sistema, sendo
fundamental a compreensdo de que 0 que a
escrita alfabética representa no papel sdo 0s
sons das palavras, considerando segmentos
sonoros menores que a silaba, ou seja, 0s

fonemas.

Esses estudos foram baseados nas
teorias de Jean Piaget, um estudioso que
preconiza que a crianga “desenvolve sua
propria maneira de aprender a ler e escrever,
buscando construir seu conhecimento,
através da elaboracdo de hipdteses e
somente o produto desse conflito cognitivo
permite a ela avangar frente ao sistema de
escrita” (MORTATTI, 2006, p. 10).

Assim, com a difusdo dos trabalhos
de Ferreiro e Teberosky (1984), em sua obra
Psicogénese da Lingua Escrita, 0s métodos
tradicionais passaram a ser
sistematicamente questionados e introduz-
se, entdo, o pensamento construtivista no
Brasil que, de acordo com Mortatti (2006),
longe de se apresentar como um método
novo refere-se a uma “revolugdo conceitual,
demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se o processo de
alfabetizacéo e se questionar a necessidade
das cartilhas” (ibidem, p. 10).

O questionamento sobre o uso de
cartilha baseava-se na constatacdo de que

tal recurso didatico:

[...] aborda apenas a codificacdo
(escrita) e a decodificacéo
(leitura/decifracdo) de sinais, sem o
embasamento subjacente da
contribuigdo da linguistica a formacéo
do alfabetizador. Seu objetivo é o de
fazer criangas memorizarem letras e
silabas, saberem decodificar, decifrar
sinais (ler), e codificar esses sinais,
transformando a fala em escrita,
porém com prejuizo do significado e
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da produgdo textual esponténea
(MENDONCA, s.d, p. 34).

Notadamente, a partir dessa década
hd uma mudanga qualitativa no enfoque
sobre a aprendizagem de leitura e escrita,
pois, contrariando a crenca de que a
alfabetizacdo ocorreria por meio dos
métodos tradicionais de ensino, difundidos
pelas cartilhas, Ferreiro e Teberosky (op.
cit.) defendem que é interagindo com a
lingua escrita, através de seus usos e
funcoes, que  essa  aprendizagem
aconteceria. Assim, se durante décadas a
alfabetizacdo se deu por meio do uso de
cartilhas, esse material acabou perdendo sua
relevancia, tornando-se ineficiente para
atender as novas formas de se conceber o
processo de alfabetizacdo. Segundo
Mortatti (2006), os questionamentos pelos
quais passaram os métodos e cartilhas de
alfabetizacdo acabaram por resultar na

producéo de:

[...] cartilhas ‘construtivistas’ ou
‘socio-construtivistas’ ou
‘construtivistas-interacionistas’;  ha
convivéncia destas com cartilhas
tradicionais e, mais recentemente,
com os livros de alfabetizacdo, nas
indicacOes oficiais e nas estantes dos
professores, muitos dos quais alegam
té-las apenas para consulta quando da
preparacdo de suas aulas; e no ensino
e aprendizagem do modelo de leitura e
escrita veiculado pelas cartilhas,
mesmo quando os professores dizem
seguir uma “linha construtivista” ou
“interacionista” e seus alunos ndo
utilizarem diretamente esse
instrumento em sala de aula
(MORTATTI, 2006, p.11).

Mortatti (2006) enfatiza que nesse
quarto  momento -  alfabetizacéo:
construtivismo e desmetodizagéo - ainda em
curso, funda-se outra nova tradi¢do pautada

na desmetodizacdo da alfabetizacdo, que
decorre da énfase em quem aprende e o
como aprende a lingua escrita. A autora
considera importante ressaltar, que, também
na década de 1980, observa-se a emergéncia
do  pensamento interacionista em
alfabetizacdo, “que vai gradativamente
ganhando destaque e gerando uma espécie
de disputa entre seus defensores e os do
construtivismo” (MORTATTI, 2006, p.11).

O pensamento interacionista baseia-
se em uma concepcao que situa a linguagem
como um lugar de interacdo humana. Nessa
concepcao, o texto (discurso) é a unidade de
sentido da linguagem e deve ser tomado
como objeto de leitura e escrita,
estabelecendo-se o texto como contetdo de
ensino, que permite um processo de
interlocucéo real entre professor e alunos
descartando o uso de cartilhas para ensinar
a ler e escrever.

Ainda na década de 1980, um novo
termo entra em cena dando inicio a uma
série de discussdes em torno do processo de
alfabetizacdo: o letramento. Segundo
Soares (1998), letramento é a versao para o
Portugués da palavra de lingua inglesa

literacy e significa:

Aradjo et al.



63 Rev. Evidéncia, Maceid, v. 5, n.1, p. 35-51, jan/mar, 2021

[...] o estado ou condicdo de quem
interage com diferentes portadores de
leitura e de escrita, com as diferentes
funcBes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida. Enfim: é
0 estado ou condicdo de quem se
envolve nas numerosas e variadas
praticas sociais de leitura e escrita
(SOARES, 1998, p. 44).

De acordo com essa autora, palavras
novas sdo criadas, outras recebem novos
sentidos, quando surgem novos fatos,
maneiras e ideias de compreender o0s
fendmenos e as demandas de uma sociedade
em evolucdo. Soares (1998) ressalta que,
embora hd muito se conhecesse a palavra
analfabetismo, que designa o “estado ou
condigdo de analfabeto” (ibidem, p. 19),
condicdo do individuo que ndo sabe ler e
escrever, a palavra letramento, “o estado ou
condicgéo de quem responde adequadamente
as intensas demandas sociais pelo uso
amplo e diferenciado da leitura e da escrita,
[...] s6 se configurou recentemente como
uma realidade em nosso contexto social”
(ibidem, p. 20).

Para a autora, no conceito de
letramento esta implicita a ideia de que “a
escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo
que aprenda a usa-la” (SOARES, 1998, p.
17). A autora ainda revela haver diferentes
niveis e tipos de letramento, dependendo do
uso que uma dada comunidade faz da escrita

para atender as demandas do contexto social

e cultural. Outra autora que discute o
surgimento do termo letramento é Kleiman

(2008a) constatando que o conceito:

[...] comegou a ser usado nos meios
académicos como tentativa de separar
os estudos sobre o ‘impacto social da
escrita’ dos estudos sobre a
alfabetizacdo, cujas  conotacBes
destacam as competéncias individuais
No uso e na prética da escrita (p. 15).

A autora reforca, letramento é
compreendido como um fendmeno mais
amplo e que ultrapassa os dominios da
escola, sendo possivel “[...] definir hoje o
letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, como sistema
simbolico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (op.
cit.). Dessa forma, realizando um trabalho
sobre 0s “Estudos do Letramento”, que
segundo a autora ¢ “o estudo das praticas
relacionadas com a escrita em toda
atividade da vida social” (KLEIMAN,
2008b, p. 489), afirma:

Na perspectiva dos Estudos do
Letramento, ndo ha apenas uma forma
de wusar a lingua escrita — a
reconhecida e legitimada pelas
instituicdes poderosas, & qual poucos
tém acesso —, mas ha multiplas formas
de usa-la, em préticas diversas que sdo
sociocultural e historicamente
determinadas (KLEIMAN, 2008b, p.
490).

Terra (2009) também estuda o
assunto, fazendo uma revisao bibliogréfica

e ressalta que essa palavra tem sido aplicada
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em diversas areas do conhecimento,

designando aspectos diferenciados
envolvidos nas préaticas da leitura e da
escrita. Assim, com base no trabalho de
outros autores, preconiza 0 uso de
expressbes como “letramento  digital,
letramento visual e letramento politico”,
dentre outros, e defende que partindo dessa
ideia, entende-se que ndo ha apenas um tipo
de letramento, mas “letramentos” (TERRA,
2009, p. 32).

Essa discussdo encontra
consonancia em Kleiman (2008a) quando

destaca:

As préticas especificas da escola, que
forneciam o pardmetro de prética
social segundo a qual o letramento era
definido, e segundo a qual os sujeitos
eram classificados ao longo da
dicotomia alfabetizado ou ndo-
alfabetizado, passam a ser, em funcéo
dessa definicdo, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que
desenvolve  alguns  tipos  de
habilidades, mas ndo outros, e que
determina uma forma de utilizar o
conhecimento  sobre a  escrita
(KLEIMAN, 20084, p. 19).

Assim sendo, a autora defende que a
escola, na perspectiva do letramento, utiliza
apenas algumas praticas ligadas a escrita e
seu uso, porém, fora do ambiente escolar, 0s
individuos vivenciam outros usos e praticas
ligados a escrita. Nesse sentido, Kleiman
(2008a, p. 20) afirma que o “[...] fenomeno
do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da
escrita tal qual ele é concebido pelas

instituicOes que se encarregam de introduzir

formalmente os sujeitos no mundo da
escrita”.

Para Tfouni (2010), o letramento
deve ser compreendido como um processo
socio-histérico. Se por um lado a
alfabetizacdo estd relacionada ao ambito
individual, referindo-se a aquisicdo da
escrita  enquanto  aprendizagem  de
habilidades para leitura e escrita,
geralmente adquiridas através do processo
de escolarizacdo, por outro o0 termo
letramento esta centrado nas praticas sociais
de leitura e escrita e nas mudancas geradas
por essas praticas em uma sociedade,
quando esta se torna letrada. Segundo essa

autora, o letramento:

Entre outros casos, procura estudar
e descrever 0 que ocorre nas
sociedades quando adotam um
sistema de escritura de maneira
restrita ou generalizada; procura
ainda saber quais praticas
psicossociais  substituem  as
praticas “letradas” em sociedades

agrafas (TFOUNI, 2010, p. 12).

Percebemos dessa forma que a
discussdo sobre o tema é bem complexa e
que ndo ha uma Unica definicdo para o
termo. Entretanto, visando atender ao
objetivo exposto nessa pesquisa, Nnos
pautaremos em Soares (1998 e 2004) para
discutir o que se espera de um trabalho de
alfabetizacdo e letramento em sala de aula
que permita ao estudante se inserir

adequadamente no mundo letrado.
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Para Soares (2004) seria um
equivoco separar a alfabetizacdo do
letramento, pois a entrada tanto das criancas
como dos adultos analfabetos no mundo da
escrita acontece “pela aquisi¢cao do sistema
convencional de escrita — a alfabetizagdo —
e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento” (op. cit., p.
14). Assim a autora defende que
alfabetizacdo e letramento sdo processos
interdependentes e indissociaveis, pois a
alfabetizacdo se desenvolve através de
praticas sociais de leitura e escrita, ou seja,
a partir de atividades de letramento, e este,
por sua vez, sO se desenvolve através da
alfabetizacéo, ou seja, da aprendizagem das
relacdes entre grafemas e fonemas. Dessa
forma argumenta que, enquanto na
concepgao “tradicional” de alfabetizagdo 0s
dois processos eram independentes, sendo
que a alfabetizacdo precedia o letramento,
na concepcdo atual os dois processos sao
simultaneos.

A partir dessa discussdo, Soares
(2004) ressalta que diante dos precarios
resultados obtidos na aprendizagem inicial

da lingua escrita, torna-se necessario:

[...] rever os quadros referenciais e
0S processos de ensino que tém
predominado em nossas salas de
aula, e talvez reconhecer a
possibilidade e mesmo a
necessidade de estabelecer a

distincio entre 0 que mais
propriamente se denomina
letramento, de que sdo muitas as
facetas [...] e 0 que é propriamente
a alfabetizacdo, de que também sdo
muitas as facetas (p. 15).

Segundo essa autora, a partir desse
reconhecimento ¢ indispensavel “promover
a conciliacdo entre essas duas dimensdes da
aprendizagem da lingua escrita, integrando
alfabetizacdo e letramento, sem perder,
porém, a especificidade de cada um desses
processos” (op. cit., p. 15). Dessa forma

Soares alega:

[...] precisariamos de um verbo
“letrar” para nomear a acgdo de
levar os individuos ao letramento...
Assim, teriamos de alfabetizar e
letrar como duas acles distintas,
mas nado inseparaveis, ao contrario:
o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e a escrever
no contexto das praticas sociais da
leitura e da escrita, de modo que 0
individuo se tornasse, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado
(SOARES, 1998, p. 47).

(BRASIL, 2007a, p. 70) nos
apresenta que cabe, entdo, a instituicdo
escolar, responsavel pelo ensino da leitura e
da escrita, ampliar as experiéncias das
criancas e dos adolescentes de modo que
eles possam ler e produzir diferentes textos
com autonomia. Para isso, é importante que,
desde a educacdo infantil, a escola também
se preocupe com o desenvolvimento dos
conhecimentos relativos a aprendizagem da

escrita alfabética, assim como daqueles
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ligados ao uso e a produgdo da linguagem
escrita.

Ainda defende que as criancgas
possam vivenciar, desde cedo, atividades
que as levem a pensar sobre as
caracteristicas do nosso sistema de escrita,
de forma reflexiva, ludica, inseridas em
atividades de leitura e escrita de diferentes
textos. E importante considerar, no entanto,
que a apropriacdo da escrita alfabética ndo
significa que o sujeito esteja alfabetizado.
Essa é uma aprendizagem fundamental, mas
para que os individuos possam ler e
produzir textos com autonomia é necessario
que eles consolidem as correspondéncias
grafofbnicas, a0 mesmo tempo em que
vivenciem atividades de leitura e produgéo
de textos. (p. 22).

Concordamos com Soares em sua
discussdo e entendemos que a abordagem
tradicional de alfabetizacdo, em que
primeiro se aprende a “decifrar um c6digo”
para sO depois ler efetivamente, ndo tem
dado conta da formacéo de
leitores/escritores, haja vista que essa
formacgédo passa pelo desenvolvimento de
praticas discursivas de construcdo de
sentido, ou seja, € necessario que o aluno
entenda porque, como e com quais
interesses os textos funcionam, e se
coloquem criticamente frente aos mesmaos.
Por outro lado, ndo basta também apresentar
um conjunto de textos que circulam na

sociedade para se garantir que os alunos se

apropriem da escrita alfabética, pois, como
destacado anteriormente, esta
aprendizagem ndo ocorre de maneira
espontanea, pelo contrério, requer que o
aluno reflita sobre as caracteristicas do
sistema de escrita.

Se ha uma funcdo primordial da
escola, certamente ela passa pela formacao
de cidaddos leitores e  escritores
competentes. Esta formacgdo requer a
interacdo com diferentes textos orais e
escritos em diferentes situacdes
comunicativas. Portanto, nessa nova
perspectiva, o desafio é desenvolver um
trabalho escolar que garanta ao aluno a
apropriacgao do sistema de escrita alfabético
e Ihe permita a insercdo nas praticas sociais
de leitura e escrita.

Para além dos métodos tradicionais
de ensino, é imprescindivel que o aluno
tenha contato com diferentes textos orais e
escritos em circulacdo social e para tal a
escola deve propor atividades que
contemplem essa diversidade textual, de
forma que os educandos possam construir
conhecimentos e ter condicdes de participar
ativamente na sociedade. Para tanto, o
professor devera lancar mao de uma série de
ferramentas educacionais que possibilitem
ao aluno o contato direto com o objeto de
estudo, de forma que aprenda a ler e
escrever, e para que essa aprendizagem se
traduza em praticas conscientes na

sociedade.
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ALFABETIZAR E LETRAR - A
FIGURA . DO PROFESSOR EM
FORMACAO

O ser professor é uma expressao que
diz respeito principalmente aos aspectos
que se relacionam a pessoa que ensina: a
historia do professor, suas memarias, 0 seu
engajamento, sua socializagdo com o0s
outros, seus problemas: escolas com
dificuldades diversas, formacao inicial
precaria, saldrios baixos, entre outros
(FERREIRA apud BRASIL, 2012c, p. 15).

Ainda segundo a autora, é sempre
bom lembrar que o professor € uma pessoa,
e como tal, possui emogdes, vivéncias e
experiéncias que nem sempre tém sido
respeitadas ao longo da historia do Brasil.
Junte-se a isso o fato de, muitas vezes, o
fracasso escolar brasileiro ser relacionado a
baixa qualidade do trabalho do professor.
Portanto, para ser professor é preciso
“construir representagdes sobre a atividade
profissional e desconstruir a imagem
negativa imposta aos profissionais da
educagdo” (ibidem, p. 16). Assim sendo, o
curso de formagdo continuada deve
“investir na construcdo positiva da
identidade profissional coletiva, reforgando
a importancia e a responsabilidade dessa
atividade no contexto social” (ibidem, p.
16). Para tanto, deve-se olhar para o
professor de forma individual, como sujeito
de sua prépria histéria proporcionando ao

docente a oportunidade de revisitar suas

experiéncias profissionais e de formacéo e
analisar sua atuacdo no momento atual. A
autora acredita que a utilizacdo das
experiéncias trazidas pelos professores
pode ser Gtil na medida em que ha um
resgate de suas praticas e de seu fazer
pedagogico.

A socializagdo: Nesse item é
reforcada a ideia de que o professor deve ser
estimulado a trabalhar, comunicando-se por
meio de atividades em grupo, o0 que
colabora para o exercicio de troca de turno
entre 0s pares, exercita a argumentacéo e,
principalmente a intervencdo junto aos
colegas e alunos. A autora acredita que
“esse exercicio pode contribuir tanto para o
desenvolvimento profissional como
pessoal” (ibidem, p. 17).

O engajamento: Segundo Ferreira
(apud Brasil, 2012c), o prazer em continuar
aprendendo e descobrindo coisas novas
auxilia no engajamento profissional docente
nas formacdes na pratica cotidiana, sendo
necessario que o curso de formacao
continuada provoque o professor com
desafios diversos e questionamentos e, ao
mesmo tempo, valorize o conhecimento e 0
saber que ele traz.

A colaboragdo: Finalmente, nesse
item a autora ressalta a importancia de um
trabalno que venha romper com o
individualismo e ter como base um
aprendizado

coletivo, pautado na

colaboracdo, de forma que os professores
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possam exercitar “a participacédo, o respeito,
a solidariedade, a apropriacdo e o
pertencimento” (ibidem, p. 19).

Diante  desses  aspectos  que
fundamentam o curso de formagéo

continuada, a autora enfatiza:

Se considerarmos, de fato, que o
professor é ativo em sua prépria
profissionalizacdo e é capaz de
construir  saberes  cotidianamente,
refletindo sobre sua propria trajetoria
e articulando saberes diversos, entdo é
necessario ouvir o que eles préprios
dizem sobre formacéo continuada. [...]
A partir da escuta dos sujeitos
envolvidos no inicio, no meio e no
final decada etapa de formag&o, pode-
se planejar e replanejar os proximos
encontros e 0S programas de
formacéo, tendo como perspectiva as
necessidades e  desejos  dos
professores.  (FERREIRA  apud
BRASIL, 2012c, p. 19)

Esses sdo 0s principios apontados e
perseguidos pelo PNAIC, que encara o
professor como figura central no processo
ensino/aprendizagem, ao adotar uma
metodologia no curso de formagdo
continuada pautada na pratica da
reflexividade, que aprimora de maneira
constante a pratica pedagdgica do professor,
a partir de experiéncias compartilhadas, de
reflexdes sobre trabalhos desenvolvidos e
do aprendizado de escolhas didaticas que
garantam o aprendizado do aluno.

O professor precisa estar motivado a
participar do curso de formacao continuada,
estudar os materiais que sdo direcionados
para ele, entender, analisar e buscar

transformar e/ou ressignificar sua pratica

pedagdgica para que o programa realmente
possa alcancar o resultado almejado. Nesta
tarefa entram como coadjuvante a gestéo da
escola e seu planejamento pedagdgico de
apoio a extensao dos cursos para a pratica
de sala.

A discussdo sobre alfabetizacdo e
letramento aqui apresentada estd em
consonancia com as concepcdes defendidas
tanto pelo documento de orientacbes
oficiais, produzido pelo MEC, que organiza
a nova estrutura do EF, intitulado “Ensino
Fundamental de Nove Anos: orientacgoes
para inclusédo das criancas de seis anos de
idade”, quanto pelo Caderno de Formacao
de professores alfabetizadores do Pacto
Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa,
denominado “Curriculo na Alfabetizagdo:
Concepcoes e Principios”.

Partindo da concepcao
interacionista da linguagem, os dois
documentos preconizam que para Se
reduzirem as diferencas sociais, a escola
precisa assegurar a todos os estudantes —
diariamente —a vivéncia de préaticas reais de
leitura e producéo de textos escritos e orais
diversificados. Para isso, a institui¢do
escolar deve ampliar as experiéncias que as
criangas trazem do convivio familiar em
diferentes contextos, visando a autonomia
dessas criangas na leitura e producao de
diferentes  textos, considerando a
compreensdo  dos  aspectos  fono-

ortogréficos para a compreensao do sistema

Aradjo et al.



69 Rev. Evidéncia, Maceid, v. 5, n.1, p. 35-51, jan/mar, 2021

alfabético. A  proposta  pedagdgica
defendida pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa traz a mesma

discusséo.

ENVOLVIMENTO DA EQUIPE
GESTORA E DOS PROFESSORES

Defendemos que a forma de a gestéo
da escola promover uma acdo integrada
com o Pacto para a apropriagdo e
aprofundamento dos contetdos discutidos
pelo programa € incentivar grupos de
estudos na propria escola, para que 0s
materiais disponibilizados sejam totalmente
aproveitados. Assim sendo, torna-se
importante a organizacao de tempo e espaco
para estudo dos professores e coordenacao
pedagdgica. O material do Pacto € muito
rico e necessita de tempo maior para
apropriacdo e reflexdo. Ao estudarem e
planejarem juntos o trabalho pedagdgico
teve a oportunidade de melhor gerenciarem
0 programa na escola. A subsecdo seguinte
tem o0 objetivo de sugerir a organizacdo do
tempo e do espaco para que as atividades de
estudo e planejamento acontecam de forma
sistematica na escola.

No intuito de que as acoes
promovidas pelo programa venham
efetivamente alcancar os resultados, o
documento de apresentacdo do PNAIC,
cujo objetivo € “organizar boas estratégias
de gestdo que contribuam para melhorar a

qualidade do ensino nos anos iniciais de

escolarizagao” (Brasil, 2012d,p. 9),
recomenda a constituicdo de equipes de
trabalho com a tarefa especifica de
“planejar, monitorar e realizar agdes no
ambito do ciclo de alfabetizacdo em duas
instancias: equipe na secretaria de
educacéo, ligada ao grupo de gestéo central,
equipes nas escolas” (BRASIL, 2012d, p.9).
Denomina-se “equipe de gestdo
central” a que atua na gestdo da secretaria,
ndo estando, portanto, centrada em uma
escola especifica. Em alguns sistemas é
denominada como equipe técnica, diretores
de projetos, dentre outros (BRASIL,
2012c). O grupo de gestdo central deve
exercer 0 papel de definir os principios
gerais e construir as orientacdes globais de
trabalho sendo um articulador entre as
unidades escolares. Quanto as equipes
escolares, essas devem “definir planos de
acao por unidade escolar e coordenar o
trabalho coletivo, no universo dessas
unidades” (ibidem, p.9).

De acordo com 0 mesmo
documento, a equipe ligada a gestdo central
deve ser formada por um grupo de
profissionais de areas diversas, como
pedagogos, psicélogos e outros, voltado a
“refletir e conduzir acgdes especificas,
voltadas para garantir a alfabetizacdo das
criancas [...]” (ibidem, p. 9). Assim, 0 ponto
de partida de trabalho dessa equipe deve ser
a promocao de ac¢Bes voltadas a construcdo

e/ou reformulacéo de propostas curriculares
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se necessario, e implementagdo das
mesmas, ou seja, um dos papéis dessa
equipe € “planejar acgdes voltadas a
discussdo  permanente da  proposta
curricular, procedendo as reformulacdes
sempre que isso se fizer necessario”
(ibidem, p. 9). Além disso, tendo por base a
proposta curricular, esse grupo teria a
responsabilidade de “planejar agbes de
formacdo continuada e diretrizes gerais para
o funcionamento das equipes das escolas,
envolvendo ativamente os docentes e
coordenadores pedagogicos” (ibidem, p. 9).
Assim as dimensdes da formacéo
continuada e da préatica de ensino ficariam
mais articuladas.

Outro ponto de destaque nesse
documento é que as acdes de avaliacdo da
rede de ensino sejam planejadas de forma a
permitir verificar se as agdes previstas no
plano de agdo da equipe estdo sendo
realizadas, tornando-se imprescindivel que
a equipe central, em parceria com o0s
professores, elaborem instrumentos de
avaliacdo que “contemplem 0S
conhecimentos, habilidades e capacidades
que sdo direitos de aprendizagem das
criancas de cada etapa de escolarizagéo,
previstos no documento  curricular”
(ibidem, p.10).

Quanto as equipes das escolas, essas
devem ser formadas pelo “diretor, vice-
diretor, secretarios, coordenadores

pedagogicos, bibliotecarios, mediadores de

leitura, professores, especialistas para
atendimento das criangas com necessidades
educacionais especiais, dentre outros [...]”
(BRASIL, 2012d, p. 10). Sua funcdo é
planejar o trabalho escolar voltado para a
execucdo de acdes relativas ao ciclo de
alfabetizacéo.

Outra recomendagdo diz respeito
aos professores que trabalham nos trés anos
iniciais do EF. De acordo com o documento
de apresentacdo do PNAIC, nesses trés anos
iniciais devem ser mantidos professores
efetivos, com experiéncia na docéncia e
conhecimentos relativos aos processos de
ensino/aprendizagem de leitura e escrita.
Além disso, o documento apresenta a

seguinte reflexao:

A continuidade dos trabalhos durante
estes trés primeiros anos é uma das
formas de garantir condigbes mais
seguras de planejamentos em longo
prazo, sobretudo para lidar com as
aprendizagens mais complexas. Deste
modo, manter 0s mesmos professores
durante todo o ciclo de alfabetizacdo é
uma boa estratégia de organizacdo do
trabalho dos docentes nestes anos de
ensino. (BRASIL, 2012d, p.12)

Em relacdo as unidades escolares,
uma das sugestBes apresentada no
documento de apresentacdo do PNAIC ¢é
que a escola construa seu Projeto Politico
Pedag0Ogico, organize cronogramas de
trabalho e defina a dindmica do trabalho
coletivo, de forma a contemplar encontros

de estudo, de planejamento didatico, de
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acompanhamento e de avaliagéo (da escola
e das criangas) nos processos de ensino.
Além disso, ha uma recomendacéo a
respeito do papel a ser exercido pelo
coordenador pedagdgico, que, dentre outras
funcbes, deve atuar pesquisando e
integrando as acdes da escola os projetos
culturais da comunidade, de forma que o
contexto escolar possa ser aproximado ao
contexto extraescolar do qual as criangas
participam.
Aos diretores, 0 documento propde:

Cabe aos diretores, coordenadores
pedagdgicos e professores
estabelecerem relacbes favoraveis
com as familias, acatando suas
contribuicbes e  fornecendo  as
informacBes e orientacbes que as
ajudem a participar efetivamente da
vida escolar das criancas (BRASIL,
2012d, p.13).

Desta forma, € essencial o papel do
gestor como articulador desse programa na
escola. Se o diretor ndo abragar esse
programa, ndés nao vamos conseguir
avancar em nada. Embora o professor
participe, temos a consciéncia de que, por
mais mobilizagdo que fagamos, nem todos
ainda acreditam no programa, ou as
pessoas, por seus motivos diversos, nao
podem participar. Entéo, se o diretor abraga
a causa, se ele entende essa proposta, ele
tende a fazer a ponte com o que hoje
acontece na escola pra tentar motivar os
outros que por algum motivo nédo

participam, para que tenham sucesso em

100% dos alunos. E o sucesso do aluno, o
sucesso do professor e da escola como um
todo.

O Ministério da Educagdo, ou as
proprias secretarias, deveriam pensar em
programas como esses em termos da
escola/instituicdo, mobilizando os gestores,
coordenadores pedagdgicos e professores,
que se envolvam continuamente em
discussdes em prol da alfabetizacdo. Assim,
0 coordenador aponta a necessidade de
preparacdo da coordenacdo pedagdgica,
ressaltando que, embora o MEC ndo
reconheca isso como uma falha, ela entende
que em um programa de formacdo de
professores, 0s coordenadores pedagdgicos
deveriam estar incluidos. Sobre esse ponto

a coordenadora reflete:

Como ¢é que ele vai coordenar alguém
que sabe mais do que ele, que esta
estudando mais do que ele? [...] Entéo,
caberia & Secretaria de Educacdo,
organizar grupos de estudos com esses
coordenadores para estudar o material
do Pacto que esta disponivel, ndo tem
que comprar, ndo tem que gastar, esta
no site, é s6 baixar. (Coordenadora
Geral, entrevista 24/04/14)

Finalmente, a coordenadora geral
aponta o Pacto como um programa
muito bem articulado defendendo a
necessidade do maximo
aproveitamento do mesmo de forma a
alcangar os resultados almejados.
Acredita que, mesmo ndo sendo

possivel mudar totalmente a realidade,
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num curto periodo de tempo, seria
possivel conseguir mudancas mais
concretas se o programa fosse

continuo e se seguisse o fluxo da

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao de literatura
tradicional, ndo sistematica, descritiva, de

natureza qualitativa e bibliografica, ja que a

CONCLUSAO

Nestes dois anos de experiéncia
como coordenadora do Pnaic, observei
claramente a transformacdo de muitos
professores em sala de aula. Com a
evolucdo dos encontros de formacao, os
docentes perceberam que o Pnaic tinha algo
novo a oferecer e mergulharam no projeto,
colocando em pratica os conteldos e as
estratégias que aprendiam nos encontros.
Antes do Pnaic, muitos professores nédo
sabiam elaborar nem desenvolver uma
sequéncia didatica de aulas, o que muito
praticaram nas formagoes.

O programa  possibilitou a
renovacgdo de praticas pedagdgicas em sala
de aula e o desenvolvimento de atividades
diferenciadas de letramento. O Pnaic
reavivou o debate sobre a alfabetizacéo nos
anos iniciais, que sdo a base da vida
académica dos alunos. Com o programa, 0s
professores

poderam  ampliar  seus

conhecimentos sobre a préatica de

escola, independente de férias do
MEC, de férias da universidade ou de

calendério orcamentario.

analise se realizou em diversas fontes de
pesquisas como conteudo de livros, artigos
cientificos, sites, dissertacOes, teses e

bibliogréaficas virtuais.

alfabetizacdo e melhorarem a atuacdo em
sala de aula, percebendo se o planejamento
e as intervencBes eram apropriados as
dificuldades dos alunos. Isso me fez
perceber que eu tinha muito o que aprender
com eles e para eles, e que meu papel de
orientadora de estudo, ndo foi apenas
mediar o estudo, mas ter uma apreciagéo
critica sobre o meu trabalho e o
desenvolvimento dos professores
alfabetizadores.

Além dos cursos presenciais, 0s
participantes destacaram a qualidade e o
conteddo dos materiais pedagogicos. Tanto
a formagcdo como 0s  materiais
influenciaram muito o ensino em sala de
aula, pois sdo muito ricos e praticos. Ja as
aulas se tornaram mais ludicas, criativas e
reflexivas. Sinto que o0 programa
desacomodou e despertou nos professores
algo que estava adormecido. Além das
mudancas em sala de aula, os encontros de

formacéo ofereceram subsidios para que as
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escolas e os educadores desenvolvessem
projetos. Varios projetos foram realizados a
partir do Pnaic nas escolas do municipio,
em que os professores produziram materiais
como jogos de leitura, maquetes, cartazes e
outros.

O contetdo da formagdo inclui
textos que abordam a diversidade
linguistica, a educacdo do campo, a
educacdo inclusiva, as diferentes infancias,
entre outros aspectos, que ajudaram a
entender a complexidade sociocultural de
nosso pais. A proposta de formacdo ndo é
fechada, de modo que cada universidade e
cada municipio tem espaco para inserir
temaéticas especificas da regido, bem como
adaptar experiéncias de outras localidades
de acordo com sua prépria realidade.
Durante a formacao, tivemos o estudo da

educacdo do campo, que foi realizado com
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