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EDITORIAL

Andrea Marques Vanderlei Fregadolli

A revisdo sistematica com ou sem metanalise € uma pesquisa secundaria, pois reuni
estudos que ja foram analisados cientificamente, chamados de primarios, para responder uma
questdo especifica de pesquisa. Este tipo de revisdo de literatura é planejada e obedece a
critérios de inclusdo e exclusdo. E possivel evitar e superar 0s possiveis vieses que 0
pesquisador possa ter durante a selecdo e analise de um tema, com a aplicacdo de estratégias
cientificas por meio desta metodologia (PERISSE; GOMES; NOGUEIRA, 2001; GALVAO;
SAWADA,; TREVISAN, 2004). Ao reunir resultados de varias pesquisas e descrever os niveis
de evidéncia cientifica de cada documento avaliado, o leitor percebera a credibilidade da
revisao. A revisdo sistematica é abrangente, imparcial e reprodutivel. Este processo de revisdo
de literatura localiza, avalia e sintetiza o conjunto de evidéncias dos estudos cientificos para se
obter uma visdo ampla e confidvel da estimativa do efeito da intervencdo (HIGGINS;
GREEN,2009).

A sistematizacdo proporciona a analise critica quantitativa e/ou qualitativa, esta Gltima
permite o desenvolvimento de categorias tematicas e subcategorias, que levam a discussdo dos
resultados analisados dos documentos cientificos, de maneira sintetizada e integrada. A revisao
sistematica integrativa € um tipo de revisdo de literatura também planejada, mas que integra
metodologias diferentes, ou cruzamento de descritores, ou conhecimento empirico com o
cientifico. Pode também integrar opinides, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas
analisadas (WHITEMORE; KNAFL, 2005). Na maioria das vezes sua natureza é qualitativa.

As caracteristicas metodoldgicas dos trabalhos cientificos sdo classificadas conforme o
nivel de evidéncia, segundo a proposta de Melnyk e Fineout-Overholt, em: | - Evidéncias
provenientes da revisdo sistematica ou metanalise de dados relevantes, ensaios clinicos
randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes sistematicas
de ensaios clinicos randomizados controlados; Il - Evidéncias derivadas de, pelo menos, um
ensaio clinico randomizado controlado bem delineado; 11l - Evidéncias obtidas de ensaios
clinicos bem delineados sem randomizac&o; IV - Evidéncias provenientes de estudos de coorte
e de caso controle bem delineados; V - Evidéncias originarias da revisao sistematica de estudos
descritivos e qualitativos; VI - Evidéncias derivadas de um Unico estudo descritivo ou
qualitativo e VII- Evidéncias oriundas da opinido de autoridades e/ou relatorios de comités de

especialistas.



Os resultados das revisfes Sistematicas proporcionam a Pratica Baseada em Evidéncias
(PBE). A PBE é um movimento que surgiu para integrar a teoria a préatica, com finalidade de
reunir, aplicar e avaliar os melhores resultados de pesquisa para uma conduta clinica eficaz,
segura e acessivel.

A tomada de decisdo, na PBE, incorpora a busca da melhor e mais recente evidéncia,
competéncia clinica do profissional, valores e preferéncias do paciente ao cuidado prestado
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008), quando aplicada na area da satide. Observa-se que
as revisdes sistematicas, com ou sem metanalise, provenientes de dados relevantes, ensaios
clinicos randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisfes
sistematicas de ensaios clinicos randomizados controlados estdo no topo da evidéncia. Contudo,
todas as areas do conhecimento podem ser contempladas com o método da revisao sistematica
integrativa, pois aproxima o pesquisador da problematica que deseja investigar, tragcando um
panorama sobre sua producdo cientifica, a fim de conhecer a evolucéo do tema ao longo do
tempo, em diferentes contextos, como também conduzir caminhos para pesquisas futuras
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO; 2011).

Seguem, a seguir, as seis etapas da revisdo sistematica integrativa (WANDERLEY
FILHO; FERREIRA, 2019): 1%) Escolher tema, pergunta norteadora, objetivo geral, estratégias
de busca, bancos de terminologias, descritores livres e estruturados, stringde busca e bibliotecas
virtuais; 2%) Definir periodo de coleta dos dados, critérios de incluséo, critérios de exclusao; 3?)
Selecionar o nimero de trabalhos para revisdo sistematica integrativa a partir da leitura dos
agentes indexadores das publicagcfes (resumo, palavras-chave e titulo) e resultados, os quais
devem conter os descritores utilizados no estudo; 4%) Desenvolver categorias tematicas por meio
da analise dos trabalhos cientificos investigados; 5% Analisar, interpretar e discutir os
resultados; 62) utilizar tecnologias digitais para otimizar o tempo e apresentar a revisdo em
formato de artigo, o qual contemple propostas para estudos futuros.

Ferramentas oriundas de tecnologias digitais contribuem para o aprimoramento e
qualidade das revisfes sistematicas, tais como: bancos de terminologias (DECS, MESH), que
possibilitam o uso de descritores codificados para a eficiéncia do levantamento das publicacdes
cientificas; como também as bibliotecas virtuais (Periddicos da CAPES, ScienceDirect, Wiley,
PubMed, Mendline, Scopus, Scielo...), que facilitam a acessibilidade aos trabalhos cientificos,

que estdo sendo publicados em todo 0 mundo.



SUMARIO

DOCENTE E SEUS DESAFIOS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS
DIANATE DO PAPEL DA FAMILIA EM TEMPOS DE COVID-19

Maria Vanisia Jacinto da Silva dos Santos

Betijane Soares de Barros

Simone Cerqueira Rocha Costa

Karing Neal de OlIVEITa SANT0S..........cicviiiiiie et sbee e 1

A IMPORTANCIA DA MUSICA COMO APOIO NO PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Cicera Alves Soares

Y (o [T B ] o Lo O 1 [0 ¥ RSO 7

EDUCACAO INCLUSIVA: NUMA PERSPECTIVA DA FORMACAO
DOCENTE

Antonia Jeane Alves de Lima

Raimundo Eugenio Alves de Lima

Carla Andréa Drumond Arcanjo

Lucas Gomes Cavalcante

Kelly Cristine Barbosa Freire

ANtoNIo Gilvam Freitas PEAIOZA...........ooviiiiiiiiciee et 18

FORMAGCAO DOCENTE, PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO
INCLUSIVO DE EDUCANDOS COM AUTISMO: UMA REVISAO
SISTEMATICA

Silvana Matos da Silva

Diandra Teisi Silva Gomes

Geane Maria Reboucas Monteiro

Francisca Helena Rocha de Gois Maciel

Cristiana Costa Leite

Wenia Soares de Alencar AIMEIHA..........cccvvvviiiiiiiie e 28

A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL
Ana Chirlhys Macedo d0OS SANTOS..........cccieieiiiiiniiiieeeeee e 43

PSICOMOTRICIDADE E O BRINCAR NUMA PESRSPECTIVA LUDICA

NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Maria Maura Dias Uchoa

Aldizélia Alves Dota de Mesquita

Julia Graziella Costa Oliveira

Maria das Gragas Tavares da SilVa............ccooiiriiiiiienie s 52

FORMAQAO DE PROFESSORES: UM OLHAR NAS METODOLOGIAS
ATIVAS DIGITAIS

Maria das Gracas Tavares da Silva

Diana Carmem Melo Marques

Antonio Leudilanio Alves Rolim

Francisca Alessandra de Oliveira Farias Dourado Bulcéo

Rita de Cassia Sousa dos Santos

JOSENTIAA SOUSA AA STIVA......cocviii et rbee e 60



CONTRIBUICOES DA GESTAO ESCOLAR NA PRENDIZAGEM DA
EDUCACAO INFANTIL

Carla Maria Marques Correia

Lidiana Henrique Furtado de Assis

Tereza Maria de Oliveira Ferreira

Katiana Henrique Rabelo Duarte

Elena Borges Siqueira

Gleidiana Maria OlIVEIra PEIEITa.........ceiveieiieiieii e 67

A CONTACAO DE HISTORIA COMO PRATICA DOCENTE NA

APRENDIZAGEM DOS EDUCANDQOS DA EDUCACAO INFANTIL

Ana Paula Dias Lima

Maria Aldiza Coelho Pedrosa

Silvaneide Cavalcante Trigueiro

Rosiane de Oliveira de Souza

Maria do Socorro Guimaraes de Moura

Maria Eligeisy BEZEITA 0 SHIVA............ovveeereeeereeeeereseeeeseeeeseseseeeseeesseeessesseesesseeseeesseeesseeesees [

PERFIL PSICOLOGICO DO ALUNO INDISCIPLINADO PARA COM O
PATRIMONIO PUBLICO ESCOLAR

Karine Neal de Oliveira Santos

Betijane S0ares de Barr0S..........c.ciieieiieiieeiie ettt 83



1 Rev. Cientifica Sistematica, Maceid, v. 14, n.9, p. 01-06, janeiro, 2025

Esta obra estd sob o direito de
Licenca Creative Commons
Atribuicdo 4.0 Internacional.

DOCENTE E SEUS DESAFIOS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS DIANATE DO
PAPEL DA FAMILIA EM TEMPOS DE COVID-19

Maria Vanisia Jacinto da Silva dos Santos*
Betijane Soares de Barros®

Simone Cerqueira Rocha Costa

Karine Neal de Oliveira Santos®

RESUMO

Os desafios do docente em utilizar as tecnologias educacionais e o papel da familia em tempos
de covid-19 é um tema com crescente relevancia no meio educacional, pois esta situagdo é
considerada como uma das mais desafiadoras no momento. O objetivo dessa pesquisa é mostrar
os desafios pelas quais passam os docentes nesse novo formato de educacdo, de apresentar
algumas tecnologias educacionais utilizadas pelos docentes para vivenciar 0 ensino
aprendizagem e refletir sobre a importancia da familia no processo ensino-aprendizagem no
cenario das escolas. Analisando produces cientificas publicadas em 2020, no site Wiley e
BVS. Trata-se de uma revisdo sistematica. Utilizando os descritores estruturados no DeCS e
MeSH. O periodo de coleta dos dados ocorreu em setembro/2020. Adotaram-se como critérios
de inclusdo artigo cientificos e, como critérios de exclusdo artigos que ndo contemplam a
tematica estudada. Deste modo, o docente pode driblar os desafios e trazer para junto de si 0
apoio familiar para assim, desenvolver novos aprendizados a partir de ferramentas tecnoldgicas
gue venham a contemplar o ensino, seja off-line ou online, de forma que venha a promover uma
educacdo hibrida e acessivel a todos.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias. COVID-19. Docente. Familia.

L E-mail: vanisiasilva8@gmail.com
2 E-mail: bj-sb@hotmail.com
3 E-mail: karinenealdeoliveirasantos@gmail.com
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INTRODUCAO

A escolha do tema a ser retratado
efetuou-se devido ao periodo cadtico que
tem desafiado alguns educadores desde
marco do corrente ano a ministrarem suas
aulas dentro de um novo formato. Neste
estudo, da-se destaque aos desafios
docentes frente as tecnologias educacionais
em tempos de Covid-19, por compor um
conjunto de expectativas mediadoras para a
vivéncia do ensino hibrido, uma vez que
essa nova metodologia alia métodos de
aprendizado online e presencial (KHATRI,
et al. 2020).

Ensinar ndo é facil, por meio de
ambientes virtuais e a distancia fica mais

dificil ainda, pois, as novas formas de

ensino de conteudos exigem para melhor
assimilacdo dos alunos um ambiente que
Ihes traga seguranca e os facam se sentir
apoiados e conectados com a escola
(MOON e LEE, 2020).

Por este motivo, a construgcdo da
aprendizagem n&do depende apenas do
professor, mas este precisa se adequar as
demandas do aluno, que depende de sua
interagdo com o meio, com a familia e com
0S avangos que no meio

educacional (XIE, et al. 2020).

ocorrem

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo sistematica
integrativa, que seguiu as seguintes etapas

(ver quadro 1).

Quadro 1 — Detalhamento das etapas da Revisdo Sistematica Integrativa.

ETAPA TOPICOS DE DETALHAMENTO DE CADA TOPICO
CADA ETAPA
14 Tema OS DESAFIOS DO DOCENTE EM UTILIZAR AS

TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS E O PAPEL DA
FAMILIA EM TEMPOS DE COVID-19

Pergunta norteadora

Quais os principais desafios os docentes se deparam
com a utilizagdo do uso das novas tecnologias no
processo de ensino aprendizagem junto as familias?

Objetivo geral

Mostrar os desafios pelas quais passam 0s docentes
nesse novo formato de educacéo, de apresentar algumas
tecnologias educacionais utilizadas pelos docentes para
vivenciar o ensino aprendizagem e refletir sobre a
importdncia da familia no processo ensino-
aprendizagem no cenario das escolas.

Estratégias de busca

1. Cruzamento de descritores por meio do operador
booleano AND;

2. Uso de aspas nos politermos (descritor com mais de
um termo) para que a varredura de artigos cientificos
contemplasse 0 termo exato;
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3.Uso de descritores estruturados (codificacdo) no
DECS ou MESH;
4. Uso de metadados (filtros).

Bancos de Banco Link
terminologias DeSC http://decs.bvs.br/
MeSH https://www.ncbi.nlm.nih.gov/mesh
Descritor DeSC MeSH (Identificador
(Registro) Unico)
Descritores livres e Docente 5278 D005178
estruturados Tecnologia 14050 D013672
Familia 23905 D005190
Covid-19 31543 D018352
String de busca Docente END Tecnologia END Familia END Covid-
19
Link
Site Wiley https://onlinelibrary.wiley.com/
BVS http://brasil.bvs.br/
22 Periodo de coleta dos | Setembro de 2020
dados
Critérios de inclusdo | 1. Texto (artigos cientificos).
2. Publicacdo (2015-2020).
Critérios de exclusdo | 1. Artigos que ndo contemplam.
3 Numero de trabalhos selecionados para revisao
sistematica integrativa a partir da leitura dos agentes 6
indexadores das publicacfes (tema, descri¢do, ementa).
42 Categorias obtidas com a analise dos documentos

investigados online gratuitos e de livre acesso 2

Fonte: elaborada pelos autores.

RESULTADOS

Quadro 2 — Corresponde ao total de documentos disponiveis nas Plataformas Wiley e BVS
obtidos por string de busca.

String de | Bases de Total de Publicagdes PublicacBes aproveitadas
busca dados publicacbes | disponiveis ap6s na Revisdo Sistematica
sem o filtro | aplicar os filtros Integrativa
Docente Wiley 3 2 2
END BVS 20 20 4
Tecnologia " TOTAL 23 22 6
END
Familia
END
Covid-19

Fonte: elaborada pelos autores.
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Quadro 3 - Descri¢do dos documentos (artigos) de acordo com os critérios de incluso.

Autor(a) Tema Dat Conclusao
a

Priyanka YouTube as source of | 2020 | YouTube viewership during 2019 n-
Khatria,b,*, Shweta | information on 2019 CoV outbreak is higher than previous
R Singhc, Neeta novel coronavirus outbreaks. The medical content of
Kesu Belania, Yin outbreak: a  cross videos is suboptimal International
Leng Yeonga, Rahul | sectional study of health agencies are underrepresented.
Lohand, English and Mandarin Given its popularity, YouTube should
Yee Wei Limc,e, content be considered as important platform
Winnie ZY Teoa,f for information dissemination.
Yochay Nadan*, Behind the (Virtual) 2020 | Following a short theoretical
Razi Shachar* Mirror: Online Live background, we outline the process of
Daniella Cramer* Supervision in Couple online live supervision, discuss our
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DISCUSSAO

Seguem abaixo, as categorias
tematicas elaboradas a partir da revisao

sistematica integrativa.

1. UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS: O DESAFIO
DOCENTE

A pandemia do novo coronavirus
(COVID-19) tem modificado a dinamica
das escolas mundialmente, pois, as
evidéncias sdo notdveis e com isso a
maneira de viver e de pensar tem se
transformado de forma brusca. Estar-se a
vivenciar o novo normal (FALICOV,
NINO e D’URSO, 2020).

O método de ensino mudou de
ontem  docentes

maneira  repentina,

ministravam suas aulas como de costume

em suas salas de aula, os alunos enfileirados
ou em circulo e 0 mesmo frente ao quadro
explicando e escrevendo os conteudos a
serem abordados como 0s estudantes.
Dormiu-se como docentes de sala de aula
“normal” e acordou-se na sala de aula do
futuro. O futuro que achava-se estar
distante, agora encontra-se a porta, pois,
chegou sem aviso previo e remodelou toda
uma realidade vivenciada ha anos
(KHATRI, et al. 2020).

A mudanga veio no més de marco de
2020, mais precisamente dia 18, momento
em que escolas de um pais inteiro tiveram
que paralisar suas aulas e docentes e
estudantes precisaram enfrenta novos
desafios para manter a rotina de ensino e
estudos. A modificacdo exigiu que 0S

diversos educadores adaptassem sua rotina
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doméstica a nova forma de trabalho, o que
nem sempre é facil (MATASSINI,
DUFFOO e ALVAREZ, 2020).

Em meio ao caos, muitas escolas, no
intuito de ndo prejudicar os estudantes
executaram  estratégias e  buscaram
plataformas e meios tecnoldgicos para que
0s mesmos pudessem continuar estudando
sem precisar sair de casa. Alguns dos meios
que estdo sendo mais utilizados s&o:
wattsapp, google meet. Zoom, yotube,
google classroom, além de plataforma,
dentre outras mecanismos (MOON e LEE,
2020).

Mesmo a tecnologia tendo surgido
h& muitos anos atras, observa-se que diante
do cenério, ela agora esta sendo o subsidio
norteador para alavancar as atividades
docentes que precisaram ser ressignificadas
para que aconteca a interacdo entre docente-

discente.Conforme Carvalho e lvonalff:

Estamos vivendo novamente um
periodo de praticas de navegacoes,
inclusive com navegadores. SO que
desta vez ndo é s6 nos oceanos que
estamos navegando. Estamos
navegando também em uma
infinidade de novos espacos
criados pela mente humana que,
em conjunto, chamamos de
ciberespaco, internet, ambiente
virtual e tantas outras
denominag6es. 2010.p.3

Pode-se observar que em meio a

esse periodo que precisa-se navegar,

surgem novos desafios, novas
circunstancias, novas estratégias e novos
recursos, pois o recinto que navegavamos, a
escola, agora requer Nnovos espagos e NoVoS
caminhos para prosseguirmos (NADAN, et
al. 2020).

Dentre esses desafios, surgem as
dificuldades de lidar com as ferramentas
que sao ‘“novas” e estas trazem para os
docentes um momento crucial, porque, para
que eles oferecam um conteddo de
qualidade e proporcionem 0 ensino-
aprendizagem de fato € necessario
disponibilidade e compreenséo sobre boas
ferramentas e seus funcionamentos. As
dificuldades revelam se em aprender e
utilizar as novas ferramentas e também o
fato de muita coisa ser cobrada, em um
curto periodo de tempo (KHATRI, et al.
2020). Alguns educadores também revelam
como desafios: o fato de precisar gravar
algum video e precisar falar para uma
camera offline ou online e de muitas vezes
ndo dispor de um notebook e de nao saber
digitar com facilidade, esses sdo 0s mais
comuns. Outros admitem que além de todos
esses desafios, ainda tem o aumento de
trabalho, que com a pandemia é necessario
preparar as aulas em outro formato, que
com a falta de habilidade com as
ferramentas, requer tempo (XIE, et al.
2020).
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Constata-se que os desafios atuais
da escola, com o propdsito de buscar novas
orientacbes para a educacdo estda no
direcionamento das tecnologias, pois essas
representam oportunidades e o professor
necessita saber explora-las para subsidiar o
ambiente de ensino e possibilitar ao
estudante a utilizacdo das mesmas. Segundo

Carvalho e Ivonalff:

No direcionamento das
tecnologias de informagdo e
comunicacdo para a educacéo,
precisamos identificar a melhor
forma de alinhar a motivagéo dos
alunos e agentes educativos com
0s objetivos de aprendizagem. As
tecnologias estdo a disposicdo de
todos e os alunos cada vez mais se
apropriam delas, o que cria
grandes oportunidades para o0
professor. Esse é o grande desafio
dos processos educativos
contemporaneos. 2010. P.117

Os processos educativos
contemporaneos, ainda sdo um desafio para
a escola e para o docente, pois, 0 processo
de ensinar e aprender ja ha tempos nédo se
limita a sala de aula, uma vez que “ensinar
é mais que transmitir informacdes, é o de
aprender no sentido de ajudar a aprender e
de aprender a aprender” (MAGGI, 2006).
Logo, apreende-se que no processo de
ensinar capacidades, saberes e atitudes,
entendendo que a acdo de ensinar € nada

mais que um compartilhamento desses, se

faz necessario a participacdo das familias
que sempre foi peca essencial na
engrenagem de uma boa geréncia

educacional.

2. O PAPEL DA FAMILIA COMO
MEDIADORA EM TEMPOS DE
COVID-19

Embora, sejam muitos problemas
em questdo, que a escola necessita superar,
ndo se pode negar que as influéncias
familiares e 0 ndo acompanhamento em
casa das tarefas escolares podem fazer do
trabalho educativo um fracasso. Muitos sdo
0s desajustes detectados na educacdo e
dentre eles pode se citar a questdo familiar
tdo defasada no
aprendizagem (NADAN, et al. 2020).

Um item de suma importancia para

processo  ensino

se buscar o0 sucesso escolar é a articulacéo
familia e escola, principalmente nesse
tempo de pandemia, em que é no seio
familiar que o estudante esta mais préximo.
Embora se saiba que os pais e responsaveis
sdo apenas mediadores desse ensino-
aprendizagem remoto, sabe-se também que
essa parceria entre familia e escola tem base
reconhecida  pelas leis  nacionais
(MATASSINI, DUFFOO e ALVAREZ,
2020).

O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei 8069/90) em seu artigo 4°

determina: “¢ dever da familia[...] assegurar
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com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
direitos referentes a [...] educagdol...]”.
Ainda no artigo 55 da mesma lei, os pais séo
chamados a responsabilidade para que a
crianca chegue a escola, atribuindo esta
obrigacdo aos mesmos (XIE, et al. 2020).

Art 55: “os pais ou responsavel tem
a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”. Se faz
necessario que as politicas publicas
busquem incentivar a participagdo efetiva
da familia no desenvolvimento do aprendiz,
de maneira que haja uma sociabilidade entre
processo  educativo- escola- familia
(FALICOV, NINO e D’URSO, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (Lei 9394/96), no artigo 2°

determina:

Art 2° A educacdo, dever da
familia e do estado, inspirada nos
ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu
preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Esse artigo deixa clara a
responsabilidade que a familia tem com a
educacdo e com o desenvolvimento das
capacidades intelectuais da crianga, pois
como a familia é a base para assegurar o
desenvolvimento pleno e saudavel da

mesma, faz-se necessario que a familia

intervenha de maneira atuante para que ndo
ocorram os insucessos escolares (KHATRI,
et al. 2020)..

No entanto, é importante ressaltar
que grande parte dos pais dos estudantes
ndo tem instru¢do ou conhecimento
suficiente para ajudar o filho nas atividades,
mas apesar disso ele tém se envolvido e
entendido o quanto é importante o filho
permanecer aprendendo, e o0 qudo
importante é a motivacao por parte do pai,
mesmo ele ndo sabendo ensinar. Mas o fato
de ele motivar esse filho a estudar, a fazer
suas atividades, a anotar suas duvidas e a
ligar para o professor ou fazer uma chamada
de video ou enviar um e-mail ja tem ajudado
e muito os docentes e tem feito a familia
cumprir o seu papel (MOON e LEE, 2020).

Preocupado com a melhoria na
educacdo e sabendo que a familia é a base
para assegurar 0 desenvolvimento da
crianca na escola, o Ministério da
Educacdo, na pessoa do entdo ministro
Paulo Renato Souza, criou um dia dedicado
a familia. A data de 24 de abril ficou
conhecida como Dia Nacional da Familia na
Escola e foi criada com o objetivo de trazer
os familiares para dentro da escola com o
intuito de participar de atividades
promovidas pela instituicdo, fazendo-os
envolver-se na educagdo dos filhos e este

dia se faz bem pertinente, principalmente
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nesse momento tdo cadtico que se faz
presente (NADAN, et al. 2020).

CONCLUSAO

O ensino nao pode ser algo
inflexivel, pronto e acabado. Pelo contrario,
0 ensino deve ser democrético, flexivel e
adaptado para cada tempo vivenciado e para
cada individuo. A pandemia trouxe consigo
uma série de desafios para toda comunidade
educacional e em especial para o docente e
também para a familia, que é o primeiro
grupo que o estudante participa. Ensinar
dentro de um novo formato e com
tecnologias educacionais requer superacao,
socializagdo e comprometimento por todas
as partes envolvidas.

A tecnologia vem ganhando forga ao
longo dos anos, e avangando a cada segundo
com um mundo vultoso de informacoes.
Com a pandemia e o novo formato de
ensino para 0 novo cenario que estamos
vivendo, o papel da familia se tornou
primordial, pois muitos educadores contam
com ela para que a escola atinja um ensino
aprendizagem motivador e com taticas que
contemplem os estudantes.

Assim, é importante que os sistemas
de ensino e as escolas tenham em méos um
levantamento das condi¢Oes de acesso dos
estudantes aos recursos tecnoldgicos, e

tenham ciéncia sobre a real situacdo de

vulnerabilidade das familias, propondo,
assim, estratégias de ensino e aprendizagem
que contemplem a todos e todas.

Deste modo, concluo dizendo que o
docente pode driblar os desafios e trazer
para junto de si o0 apoio familiar para assim,
desenvolver novos aprendizados a partir de
ferramentas tecnoldgicas que venham a
contemplar o ensino, seja off-line ou online,
de forma que venha a promover uma

educacdo hibrida e acessivel a todos.
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A IMPORTANCIA DA MUSICA COMO APOIO NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Cicera Alves Soares
Sidia Lobo Calou
RESUMO

Este artigo apresenta a importancia da musica na educacao infantil como apoio no processo de
ensino aprendizagem. Em meios as novas tecnologias na atualidade, o ensino aprendizagem
torna-se um trabalho que requer conhecimentos, dedicacdo e criatividade. Foi pensando nessa
problematica que esse estudo foi elaborado. Baseado em diversos autores a musica é um
importante aliado a aprendizagem por esté& presente desde os primdrdios da vida da crianca. A
Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional fundamenta a relevancia da insercao
musical na educacdo infantil, afirmando que a sua finalidade esta relacionada ao
desenvolvimento integral da crianca, pensando assim, a musica assume um papel de suma
importancia nesse processo de desenvolvimento dos pequenos em varios aspectos. Nessas
perspectivas o objetivo deste trabalho é investigar como alguns autores veem a musica como
apoio a esse processo de ensino aprendizagem, pois além de facilitar a insercdo da crianca
pequena ao contexto social em que vive, a misica proporciona prazer e facilita a aprendizagem,
considerando que a mesma tem acompanhado a histéria da humanidade ao longo dos tempos,
exercendo as mais diferentes funcdes.

Palavras- chave: Curriculo. Educacéo Infantil. Crianca. Desenvolvimento
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INTRODUCAO

A musica se faz presente na vida
das pessoas desde 0 nascimento e exerce
grande influéncias nos individuos, esta
associada a cultura de um povo e de
sua época. Ao longo da vida vem
transformando seu modo de ouvir e de
sentir, como também o seu estilo. Devido
aos  desenvolvimentos  tecnoldgicos
altera-se de acordo com os padrdes de

vida de cada povo.

(...) a masica é uma linguagem
universal, mas com muitos
dialetos, que variam e cultura,
envolvendo a maneira de tocar,
de cantar, de organizar ossons e
de definir as notas basicase seus
intervalos (JEANDOT, 1997, p.12)

Para entender a musica como
apoio ao processo de aprendizagem,
veremos em primeiro ponto, amdsica na
educacdo infantil. Ressaltamos a sua
contribuicdo com a construcdo do
conhecimento, o0 desenvolvimento da
aprendizagem, a criatividade e a
sensibilidade, seu despertar para a
imaginacdo e a atencdo, além de facilitar
a memoria, por ser um facilitador da
aprendizagem, contribui ainda para o
desenvolvimento psicomotor, sécio afetivo
e linguistico do individuo.

Em seguida, o processo de ensino

aprendizagem através da musica. Faria

(2001), diz que a masica é um importante
fator na aprendizagem, pois a crianca
desde pequena ja ouve musica. Na
aprendizagem a  musica ¢é muito
importante, pois ela convive com este
universo desde pequena. A musica bem
trabalhada desenvolve o  raciocinio, a
criatividade e outros dons e aptiddes e
deve ser bem aproveitada, nessa fase de
aptidao da crianca.

Para  finalizar o  trabalho
analisaremos a masica no curriculo
COMO uUm apoio a esse processo, quais
as orientacdes que os RCNEI nos propde
e como inseri-los no dia adia das
criangas como forma de fixacdo de
conteudos ou para desenvolvimento de
habitos e comportamentos ligado a
higiene e a organizacdo do meio em que
convivem. Gordon enfatiza que através
da mdsica as criancas passam a se
conhecerem a si mesmas e aos outros.
O intuito deste trabalho é investigar a
forma como alguns autores veem
utilizacdo da musica no processo de
ensino aprendizagem, e discutir sobre a
mesma como apoio no desenvolvimento

cognitivo das criangas na educacéo infantil.

A musica na educacao infantil

Para se entender a relacdo da musica
com a educagdo infantil  deve-se
necessariamente  compreender 0  seu

contexto histérico. Antes a educacdo
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infantil era de natureza assistencialista, ou
seja, um ambiente cuidador , a musica
tinha apenas a funcdo de integracdo e
controle para os pequenos, um meio de
passar 0 tempo, como também ndo tinha
uma integracdo com a aprendizagem,
apenas em 1899 foi iniciado o
atendimento na rede publica de ensino,
com a criagdo neste  mesmo ano do
Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia no Brasil (KRAMER 2003). As
mudangas foram ocorrendo gradualmente leis e
normas foram aparecendo. em 1998, foi
publicado pelo Ministério da educacéo
(mec) o Referencial Curricular Nacional
para e Educacdo Infantil, RCNEI (Brasil).

Esse documento regulamenta o
ensino infantil no Brasil, nele o ensino
da musica dar uma visdo e tem como
fins, interpretacéo, composicao,
improvisacdo, percepgdo e estrutura de
organizacdo musical. A partir  dai,
estudiosos comecam a estudar a fundo a
importancia da musica na vida escolar
das criancas. Borges (1994) diz que desde
cedo acontecem as relagdes afetivas das
criangas com a mdasica, podendo ainda ser
por reacOes de prazer que se inicia desde
0 nascimento ao ser embalada e no
crescimento.

A mausica estd presente no dia a
dia das pessoas, vive-se rodeada de sons

de todos os tipos, pode-se perceber que

ela esta e esteve presente como arte e
vai passando de geracdo em geracdo. Ao
longo do tempo vem exercendo as mais
diferentes fungdes e tem acompanhado a
histéria da humanidade, ¢ uma linguagem
universal, ultrapassa as barreiras do tempo e
do espaco.

Para Jeandot (1993) as pesquisas
de artes visuais tem mais importancia e
sd0 mais pesquisadas por serem visuais,
o fato de a musica ser auditiva se torna
menos estudada e suas pesquisas sdo mais
lentas.

E importante salientar que a
musica esta presente no universo infantil
de forma bastante presente e necessaria.
Nogueira (2006) que desde cedo os
brinquedos fazem parte da vida da
crianga, através dos acalantos, parlendas,
brinquedos rimados, das conversas entre
mamae e bebé, na educacdo infantil, nas
mais variadas formas e ritmos, desde o0s
estalos de dedos as palmas, estabelecendo
as  primeiras  experiéncias  ludicas
musicais, cada vez mais dinamizadas e
diversificadas.

De acordo com Oliveira Bernardes
e Rodrigues, (1998) as criangas mesmo
antes de aprender a falar usam como
forma de expressdo, movimentos, sons e
ritmos. As autoras defendem que a
convivéncia com diversos sons e ruidos

é de grande relevancia, pois através deles
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fazem grandes descobertas, exploram o
conhecimento e o diferente.

No ensino infantil a muasica vem
como forma de compreensdo auxiliando
na aprendizagem, a crianca desenvolve
suas acdes facilitando o falar, o cantarolar
e explora os sons produzidos por ela
mesma. E comum observar a crianca
repetindo sons como passar uma bexiga
cheia de ar na boca, bater  num
determinado objeto repetidamente,
balancar chocalhos, derrubar objetos
diversas vezes paraobter o som do toque
do objeto a0 chdo, sem que seja
necessariaa agdo de um adulto, pois por
si sO, através do manuseio do objeto,
percebe que ele produz som dependendo
da maneira com a qual ela manuseia.
Esses s@o o0s primeiros manifestos de
sons que a crianga produz, pois € um ser
que vive em constante contato com objetos
e com 0 corpo.

Gongalves (2009) ressalta que a
crianca ndo & um ser estatico, ela interage
o tempo todo com a mdsica, tem esse
carater de provocar interacdo, pois traz
em si ideologias, historias e emocgdes,
destaca também que muitas vezes se

identificam com as que ouvem.

Quando a crianca escuta uma
musica, ela se concentra e tende
a acompanhar, cantando e
fazendo movimentos com o
corpo. Isso desenvolve 0 senso

do ritmo nos  pequeninos.
Aprendendo a ouvir, a crianga
pode repetir uma  musica,
recriando-a. E importante q ue
noés, educadores, valorizemos o
ato de criacdo da crianga, p ara
que ele s eja s ignificativonoseu
contexto de desenvolvimento.
(OLIVEIRA, BERNARDES e
RODRIGUEZ, 1998, p. 104).

Dessa forma a musica ndo precisa
ser relacionada somente a conteddos, ela
deve ser usada na sala de educacdo
infantil como interagdo e prazer devem ser
usados todos os dias, as criangas devem
também  entender a sua importancia,
assim poderdo compreender melhor, é por
meio dessa compreensdo que a aquisicdo
do conhecimento ganha mais sentido.
Sabe-se que é da prépria natureza da
masica encanta-se com fantasias e
imaginacOes, ou seja, pelo simples fato
de ouvi-la a crianca passa para um mundo
imaginario e desconhecido.

O professor precisa se adequar a
esse processo de aquisicdo da aprendizagem
através da musica, deve esta atento as
necessidades das criancas, as observacdo
das falas, dos gestos e a forma de
brincadeiras que 0s pequenos ja trazem
dentro de si com ossons. Por natureza,
a crianca ja produz som, sdo gestos,
balbucios, palmas, batidas em brinquedos.
Um dos primeiros passos para que a

crianga experimente 0 ritmo e 0s gestos
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sdo percebidas na escola e o professor
deve esta preparado para aproveitar essas
experiéncias e levar adiante essas
construgdes musicais, possibilitando a
escuta do timbre, do ritmo, da intensidade

e da sonoridade.

O processo de ensino aprendizagem
através da musica

Ao trabalhar masica na escola,
deve-se considerar 0s conhecimentos
prévio das criangcas como ponto de
partida, como foi dito, a crianga desde
seu nascimento através da mde ja escuta
musica, o0 professor deve tomar isso
subsidio para saber o que ela ja conhece
sobre 0 assunto, deve ter uma postura de
aceitacdo em relacdo a cultura que ela ja
traz. Em algumas situacdes pode ocorrer
o fato de o professor, de uma maneira
despercebida, ignorar o que a crianga ja
sabe sobre musica, o que ndo € bom,
pois isso pode leva-la ao desinteresse pela
educacdo musical. De acordo com o PCN

(Paré@metro Curricular Nacional) de arte:

[...] conhecendo e apreciando

musicas de seu meio
sociocultural e do conhecimento
musical construido pela

humanidade em diferentes
periodos historicos e espagos
geograficos, o0 aluno pode
aprender a  valorizar  essa
diversidade sem  preconceitos
estéticos, étnicos, culturais e de
género [...]. (1998, p. 79).

Nesse sentido, o  professor de
educacdo infantil, consciente de seu papel
de mediador, deve usar a sabedoria para
lancar mé&o de instrumentos mediadores
para planejar situagdes de aprendizagens
que tenham a intencdo de enriquecer 0S
diversos momentos existentes na aula
sobre a musica. Em diversos momentos
da aula, hd atividades que envolvem a
masica, estes momentos devem  ser
considerados e dados o devido valor pelo
profissional da educagédo infantil. O
ensino na educacgdo infantil com mdasicas
sdo acdes compartilnadas do professor
com as criangas e das criancas entre Si.
As interagdes sociais destacam-se como
trocas entre sujeitos e com forte
influéncia na aprendizagem e no
desenvolvimento. Ela tambéem ¢é um
instrumento de interacdo entre 0 professor
e as criancas entre si, por meio da musica
as criancas obtém novos conhecimentos,
influencia o  cognitivo, favorece o
desenvolvimento emocional e sdcio afetivo.

Silva e Nunes afirma que:

Dentro do contexto pedagdgico
contemporaneo encontramos
inimeros instrumentos que
auxiliam no desenvolvimento da
aprendizagem  do individuo,
dentre os quais podemos destacar
a mosica. Sobre isso, se faz
necessaria a seguinte questao: por
que na Educagdo Infantil €
importante  trabalhar com a
musica? Essa ferramenta tem sido



12 Rev. Cientifica Sistematica, Maceid, v. 14, n.9, p. 07-17, janeiro, 2025

usada com mais frequéncia na
sala de aula como meio
facilitador da  aprendizagem.
Através dela, busca-se
compreender a realidade
diversificada do mundo e das
sociedades que neste habita (Silva;
Nunes, 2020, p.

Para que o trabalho com a musica
surta.  um resultado eficaz se faz
necessario utilizar-la de forma correta,
planejada e com objetivos especificos
para cada faixa etaria, de acordo com as
necessidades dos discentes, interligando
os conteudos curriculares e de forma
prazerosa deve-se sempre buscar novas
habilidades de ensino, dessa forma trazer
os fatos decorrentes no diaa dia das
criancas, em meio a uma sociedade
caltica. dessa forma para favorecer o
ensino aprendizagem, ndo € necessario ir
muito longe para garantir que seja uma

atividade de valor significativo Portanto,

[...] 0 uso de letras musicais no
processo de ensino-aprendizagem
favorece de forma positiva a
compreensao de  fatos e
acontecimentos que se
desencadeiam no seio de cada
sociedade. A aprendizagem exige
técnicas gue  facilitem a
memorizagdo, que por sua Vvez
desperte e estimule o interesse do
aluno. Um exemplo caracteristico
desse processo estda no uso de
parodias musicais criadas pelos
préprios alunos. Essa modalidade
tem sido  fundamental no

desenvolvimento  cognitivo  do
educando. Logo, trazer letras de
mulsica para a sala de aula e
nelas  explorar a  estrutura
linguistica, identificar a variedade
dos usos nas mais diferentes
areas do saber resulta numa
aprendizagem  significativa e
dindmica. A musica ajuda no
desenvolvimento intelectual bem
como na produgdo de recursos
necessarios no campo da
aprendizagem (Silva; Nunes, 2020,
p. 613).

A musica no curriculo da Educacdo
Infantil

O objetivo geral da musica na
educacdo infantil, baseado na (LDB
9394/96 é desenvolver os aspectos fisicos,
intelectual e social, portanto  é
imprescindivel respeitar a faixa etaria da
crianca, garantir um espaco institucional
que vise elaborar e organizar as condicdes
necessarias para 0 desenvolvimento
infantil, em beneficio do desenvolvimento
de sua capacidade sensorial, motor e
perceptivel.  Pode-se trabalhar  varios
temas através da mdasica, dentre os quais
cita-se moralidade, convivio  social,
capacidade de expressdo e sentimentos,
salde, higiene, problemas sociais que
envolvem o convivio da criangca no seu
dia a dia e que elaseja capaz de
compreender, agucando cadavez mais sua
maturidade psicolégica. De acordo com

Bueno, (2011, p. 189)
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A p articipacdo em atividades
musicais aumenta a habilidade d
a c rianca para aprender
Matematica b &sica e Leitura.
Também desenvolve habilidades
cruciais para ter uma vida bems
ucedida, como por exemplo, a
autodisciplina, trabalho em grupo
e habilidades paraa resolucdo de
problemas.

Ndo ¢ tarefa simples quando se
trata de desenvolvimento pedagogico, ©
adulto ndo pode subestimar acrianga no
que se refere seus sentimentos e
emoc0es, ela ndo é um ser vazio, tem
historia, tem cultura, tem religido, tem o
sistema econdmico e social. A crianca deve ser
respeitada pelo que ja traz de casa, com 0S
seus héabitos e costumes, deve-se estar
atento a todos sem ferir asua integridade
atentando-se para 0S grupos étnicos,
religiosos, econdmicos e sociais. Bueno,
(2011, p. 55) afirma que;

Pode-se incorporar a educacdo
musical como parte integrante da
formacdo do individuo desde a
infancia, atendendo a varios
propositos, como aformagdod e
h abitos a titudes e
comportamentos: ao lavar as
maos antes do lanche, ao
agradecer a “papai do céu” por
mais um dia de estudo, ao
escovar 0s dentes, na
memorizacdo de conteldos, de
ndmeros, de letras e etc.

A musica tem seu espaco da

educacdo infantil, mas ndo precisa ser

alterado o curriculo gerido pela escola,
ela deve ser adequada as necessidades
das criancas, se bem planejada, adquire

um importante instrumento de

alfabetizacdo e insercdo de valores para
a vida das criancas que pode ser levada

para fora da escola.

A musica é um saber especifico,
ndo com carater fechado em si,
mas que auxilia, interage,
enriquece e € apreendida e m
conjunto com as demais areas do
conhecimento, seja a matematica,
a literatura ou a historia (PONSO,
2008, p.13)

O Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (1998) enfatiza a
importancia do ensino de muasica na
educacéo infantil. Ressalta que o trabalho com
a masica na pré-escola auxilia no
desenvolvimento da expressdo, no equilibrio e

na autoestima da crianca.

A musica no contexto da educacao
infantil vem, ao longo de sua
histéria, atendendo a varios
Objetivos, alguns dos quais
alheios as questbes prdprias d essa
linguagem. Tem sido, em muitos
casos, suporte para a tender a
varios propésitos, ¢ omo a f
ormacdo de habitos, a titudes e
comportamentos: lavar as maos
antes do lanche, escovar os d
entes, r espeitar o farol etc.; a
realizacdio de  comemoragdes
relativas ao calendario de eventos
do ano letivo simbolizados no dia
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da arvore, dia do soldado, dia
das maes etc.; a memorizagdo de
¢ ontelidos relativos a nudmeros,
letras do alfabeto, cores etc.,
traduzidos em cancBes. E ssas
cancoes costumam ser
acompanhadas por gestos
corporais, imitados pelas criangas

de forma mecanica e
estereotipada (BRASIL,1998,
p.47).

A crianca aprende brincando,
experimentando, criando, reinventando,
por isso a necessidade de as atividades
serem significativas, e que o0 recriar seja
imprescindivel para 0 seu
desenvolvimento. E de suma importancia
saber em qual estagio de desenvolvimento
a crianga se encontra, cabendo aos
educadores inseri-las neste contexto.

A RCNEI diz que a musica é a
linguagem que se traduz em forma sonora,
dessa forma ¢é capaz de expressar
emocOes, sentimentos e sensagdes e deve
ser inserida na escola, pois esta presente
culturalmente em todos o0s &mbitos
sociais, em movimentos  civicos,
apresentacoes folcléricas, rituais,
manifestacdes politicas e etc.

A crianca vai se integrando ao
meio social, encontrando-se no outro,
percebendo sua identidade, formando-a
num processo de autoestima e valorizagdo
do ser. As atividades que sdo realizadas
coletivamente favorecem a socializacéo,

estimula a cooperagdo, a compreensdo e

a atencdo, até chegar ao ponto de aceitar
a ideia de grupo, que inicialmente sdo
egoistas e egocéntricas. Além disso, ao

expressar-se musicalmente e em

atividades que I|he deem prazer, lhe
proporcione alegria, ela demonstra seus

sentimentos, libera  suas  emocdes,

desenvolvendo um sentimento de

seguranca e auto realizacéo.
A musica na educacdo infantil ndo
deve ser necessariamente uma disciplina,

mas pode-se envolver em  outras

disciplinas, fazendo parte da rotina das
criancas, Fonterrada, (2008, p. 13) fala
sobre a musica ter ou ndo ter seu
reconhecimento dentro ou fora do curriculo

escolar:

O fato de a m Usica ter ou ndo
seu valor reconhecido coloca-a
dentro ou fora do curriculo
escolar, dependendo de quanto é
ou ndo considerada pelo grupo s
ocial. Se, em determinada cultura,
a masica for uma das grandes
disciplinas do saber humano, o
valor da educacdo musical
também serd alto, em pé de
igualdade com o de outros
campos d o ¢ onhecimento. Se, p
orém, se ndo houver esse
reconhecimento, sua posicdo em
relacdo a s demais areas s era, t
ambém, marginal. Esta é a
guestdo crucial com que se
depara h oje no B rasil: or esgate
do valor d a musica perante a
sociedade, unico modo de recolocé-
la no processo educacional.
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Dessa forma a mdsica traz  uma
diversidade exorbitante de conteldos para
trabalhar na sala de aula envolvendo
todas as disciplinas, embora pareca que a
disciplina de arte seja a mais acertada
para trabalhar, todas as outras areas do
curriculo cabe mdsica devido ao grande
leque de oportunidades que deve-se dar
as criancas para que se  desenvolva,
valorize e sem encante com a mdasica
regional e de sua comunidade. No

entendimento de Barros (1973, p. 01),:

A musica é de todas a s artes, a mais
dindmica e comunicativa. E uma
arte sublime, bela, expressiva, seja
nas suas manifestacdes populares,
seja nas suas formas folcloricas,
liricas ou classicas. E a Unica
linguagem universal que o0s
homens possuem e entendem e
ela melhora e consagra em
intercAmbios artisticos, individuais
ou coletivos, ¢ ada v ez m ais
intimos e frequentes.

A muisica alegra 0 ambiente e

favorece a  aprendizagem, promove
sensacdo de paz e tranquilidade, propicia
o estimulo de movimentos que auxilia na
organizacdo do pensamento, além de ser
um dos meios de expressdo acessivel as
criancas. Além se ser ladico, pode ter
objetivos preventivos fisico, capaz de
aliviar tensdo, fadiga e inquietagdes
ajudando no comportamento da crianca;

psiquico, promovendo estimulos musicais

e sonoro facilitando a descarga emocional
e mental, contribuindo para o
desenvolvimento, dando sentido a
organizagdo e harmonia do grupo em si,

O educar e cuidar estdo na mesma
linha, ambos proporcionam o bem estar,
estreitam  relagbes  interpessoais  de
maneira saudavel como refor¢co para o
desenvolvimento cognitivo como também
0 aprimoramento do conhecimento. atuam
em todas as &reas do desenvolvimento
infantil. Na desenvolvimento socio afetivo,
forma sua propria identidade, percebe
diferente do outro ao mesmo tempo que
se assemelha aos demais, aprende a
aceitar-se, lida com sua limitagbes no
todo as atividades musicais melhoram a
interacdo com 0o grupo, desenvolve a
socializagdo, cooperacdo e participagéo.,
fortalece o conceito de respeito, gera
prazer e gerando sentimento de seguranca.
Em relacdo ao desenvolvimento cognitivo
linguistico, as vivéncias que trazem
consigo para a escola faz com que sejam
aprimoradas desenvolvendo sua
capacidade de ouvir e falar melhor,
utilizando  detalhes linguisticos,
conhecendo novos termos e frases,
melhorando a atencdo e a concentracdo
através do  ritmo  musical.  No
desenvolvimento psicomotor, a crianca
aprende a controlar os musculos, fazer

movimentos precisos, fortalece o sistema
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nervoso, visto que o equilibrio do corpo
depende da desenvoltura do sistema
nervoso, alivia tensdes, favorece o senso

ritmico e a coordenagdo motora.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a mulsica é um
instrumento de apoio bastante importante no
processo de ensino aprendizagem na
educacdo infantil. Possui distintas funcdes,
intercaladas entre si, distrai, tranquiliza,
ensina, relaxa, produz resultados
inesperados. Com base nas pesquisas de
autores renomados, podemos dizer que é
essencial na formagdo das criancas,
possuem informagbGes  riquissimas que
oferecem um amplo campo de pesquisa,
por estar presente em diversas situagdes
da vida humana. O educador pode e deve
trabalhar em todas as &reas do ensino,
associando a mulsica com  temas
especificos do curriculo. Esta
interdisciplinaridade, através da mdsica
habilidades e

competéncias amparadas pela RCNEI,

exige do professor,

constatando que a aprendizagem atraves
da masica ajuda na construgdo de seus
conhecimentos.  Entretanto  pode  ser
construida na sala de aula com as
criancas colocando assuntos do dia a dia,
evidenciando os problemas da sociedade

adaptando para o entendimento dos pequenos.
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INTRODUCAO

As pessoas com deficiéncia ou
determinada diferenca em seu formacgao
eram tidas como um obstaculo na sociedade
no século XVIII. Tal século foi marcado
pelo advento da Educacdo Especial, que
compreendeu numa realidade de segregacao
e preconceito, considerada necessaria para a
otimizacdo educacional e social do periodo
virgente.

A segregacdo acontece quando
educandos com deficiéncia sdo isolados das
turmas regulares e postos em ambientes
separados, rejeitando-lhes a interagdo com
seus similares e uma educacdo inclusiva
(RIBEIRO, 2023).

Os ambientes segregados podem
oferecer recursos, programas e profissionais
especializados, capacitados de oportunizar
uma abordagem de ensino voltada e
ajustada as necessidades especificas de cada
educando. Em alguns contextos, a
segregacdo pode possibilitar que o0s
educandos com deficiéncia fortalecam
habilidades sociais e emocionais de forma
mais efetiva.

Tais ambientes segregados podem
possibilitar menos agitagdo, onde 0s
educandos possam ter a sensacdo de sentir
seguranca e confiaga para envolvere-se em
atividades interativas sociais, determinando
convivios e  potencializando  suas

habilidades de comunicagéo.

METODOLOGIA

O estudo aponta para uma abordagem
do binébmio educacdo e incluséo escolar.
Trata-se de uma revisdo de literatura
tradicional, ndo sistematica, descritiva, de
natureza qualitativa e bibliogréafica, ja que a
andlise se realizou em diversas fontes de
pesquisas como contetdo de livros, artigos
cientificos, sites, dissertacdes, teses e

bibliogréficas virtuais.

INCLUSAO VERSUS SEGREGACAO

N&o obstante, a inclusdo seja tida
como exemplo a ser usado na educacdo de
educandos com deficiéncia, € importante
revelar que, em certas circunstancias, a
segregacdo pode oferecer benfeitdrias
expressivas.

Logo, ao apontar as particularidades
positivas da segregacdo, € capaz de
reconhecer oportunidades para oferecer
assisténcia  especializada, facilitar o
progresso de habilidades sociais e
emocionais, fortificar a autoestima e
auconfianca dos educandos e aprontar
progressivamente para uma incluséo vindora
em ambientes mais extensos. Contudo, é
destaca-se que a segregacao nao deve ser uma
resolucdo definitiva, no entanto, sim uma
medida temporéria e de apoio.

A Educacéo Inclusiva foi tragada com

0 intuito de extinguir a segmentacdo e o
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sistema discriminatorio das pessoas que tém
deficiéncia na escola, assegurando que
essas criangas e adolescentes tenham as
mesmas possibilidades de aprendizado que
os estudantes considerados sem deficiéncia.

Apesar das leis promoverem
diretrizes e motivarem a implantacdo de
sistemas  educacionais  inclusivos, €
fundamental identificar a necessidade de
desenvolver e adotar praticas pedagdgicas e
atuaces ativas nas escolas. 1sso é essencial
para que as escolas possam desempenhar o
que foi estabelecido em lei, precisando,
atualizar e reestruturar os parametros de
ensino que prevalecem na maioria das
instituicoes.

Dal B0 et al. (2022) explanam que,
no que se refere ao regulamento, o avanco
submerge  multiplas  diretrizes  que
engendram premissas para que escolas e
profissionais possam fomentar praticas
pedagogicas inclusivas. Essas normas
esbocam inmeras incubéncias que surgem
dentro do cenario escolar. Durante esse
processo, é provavel reconhecer ascengdes
na legislacdo que colaboram com os
docentes, mas ha limitacbes devido a
promulgacdo de normas que reduzem

direitos ja ganhados.

EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO
DE TODOS

Consta no artigp 205 da
Constituicdo Federal de 1988 que: “A

educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, Seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

Soma-se, as garantias mencionadas
anteriormente a Lei de Diretrizes Educagéo
Inclusiva: formacdo e experiéncias 73 e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°
9394/96, de 20 de dezembro de 1996,
contidos em seus Artigos 58 e 59,
discorrendo sobre a Educagdo Especial,
desfrutamos de Vvéarios outros documentos
detinados a inclusdo da pessoa com
necessidade educacional especial nas escolas
da rede bésica de educacao.

Aemais contamos com a legislacéo,
da Declaracdo de Salamanca (1994), que
assegura educacdo para as criangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais
especiais inseridas no sistema regular de
ensino e o0 ordenamento de praticas em
Educacdo Especial; a Convencéo de Direitos
da Crianca, de 1988; a Declaracdo sobre
Educacéo para Todos, de 1990; bem como, as
Resolucdes n. 95, de 21 de novembro de
2000, e n. 02, de 11 de setembro de 2001; a
Lei n. 10.845, de 5 de marco de 2004, dentre
outros textos oficiais.

Sob o olhar dos objetivos do Plano
Nacional da Educacdo (PNE): a Politica

Nacional de Educacdo Especial na
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva aborda
como objetivo garantr a incluséo escolar de
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, sugerindo 0s
sistemas de ensino para assegurar:
promocdo a0 ensino regular, com
desempenho, aprendizagem e
encadeamento nos niveis do ensino;
transversalidade da modalidade de
educacéo especial desde a educacéo infantil
a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagédo de
docentes para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; a parceria da
familia e da comunidade; acessibilidade no
ambito d arquitetura, nos transportes, nos
mobiliarios, nas  comunicacbes e
informacdo; e vinculo intersetorial na
elaboragdo das politicas publicas (BRASIL,
2008).

A inclusdo no ambito da educacéo
surge em meio a garantia do acesso e da
participacdo de todos os educandos,
inobstante de suas deficiéncias, origens
étnicas, culturais ou socioecondmicas, a
educacéo.

Logo, o documento mencionado traz
um dos pilares da democracia brasileira,
destaca que a educacéo €, em primeiro lugar
um direito, estendido a todas e todos.

A educacdo inclusiva, destarte, ndo esta

supridos das leis.

Ao reexistir & situacdo de
invisibilidade criada tradicionalmente pelas
instituicOes sociais e, de forma mais marcada,
pela escola, as pessoas com necessidades
educacionais especiais possibilitam a sua
permanéncia, dispondo seu préprio Ser em
entendimento, isto €, a despeito de suas
necessidades especiais, elas sdo capazes de se
etabeleer, de ndo se obedecer a situacdo de
“estranhos” em meio ao que ¢ tido como
socialmente, como familiar (SOUZA, 2020).

Soma-se, isso, a Lei Brasileira de
Inclusdo de 2015 determina, no Art. 28,
inciso XI, a formagéo e viabilizando docentes
para 0 atendimento educacional
especializado, de tradutores e de intérpretes
de Libras, de guias-intérpretes e de
profissionais de apoio em sala de aula. No
Art. 34, pardgrafo 5° € assegurada aos
trabalhadores com deficiéncia a
acessibilidade em cursos de formacdo e de
capacitacao profissional.

No Brasil, apds a aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular, retruturou a
politica de formacdo dos docentes, com a
publicacdo da Resolugcdo CNE/CP n° 2/2019,
que delineia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagéo
Inicial de Professores da Educacdo Basica

(BNC-Formacao).
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Enquanto a Resolucdo CNE/CP n°
1/2020, que usa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagédo Continuada de
Professores da Educacéo Basica e engendra
a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formacdo Continuada). Esses
dois documentos abordam as competéncias
gerais para a formacdo de docentes a partir
das dimenso@es: conhecimento profissional,
pratica profissional e comproometimento
profissional para a formacao de docentes.

Sob  outra perpectiva, esses
elementos se desenvergam em
competéncias especificas, ctados abaixo:

8§ 1° As competéncias especificas da
dimensdo do conhecimento profissional sdo
as seguintes: 1) dominar os objetos de
conhecimento e saber como ensina-los; 1)
demonstrar  conhecimento  sobre  0s
estudantes e como eles aprendem; IlI)
reconhecer 0s contextos de vida dos
estudantes e IV) conhecer a estrutura e a
governanca dos sistemas educacionais. § 2°
As competéncias especificas da dimensao
da prética profissional compdem-se pelas
seguintes acOes: 1) planejar as agdes de
ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; Il) criar e saber gerir 0s
ambientes de aprendizagem; 1ll) avaliar o
desenvolvimento  do  educando, a
aprendizagem e o ensino e 1V) conduzir as

praticas pedagdgicas dos objetos do

conhecimento, as competéncias e as
habilidades. § 3° As competéncias especificas
da dimensdo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas: |)
comprometer-se com 0 préprio
desenvolvimento profissional; i)
comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em pratica o principio de
que todos sdo capazes de aprender; IlI)
participar do Projeto Pedagogico da escola e
da construcdo de valores democraticos e 1V)
engajar-se, profissionalmente, com as
familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar (BRASIL,
2019).

Como constatado no documento, a
iquetaacdo quanto ao conhecimento de todos
os educndos esté presente nas trés dimensdes,
bem como a formacdo para o efetivo
exercicio da pratica pedagogica docente.

Deste modo, é indispensavel que haja
mais investimento das politicas publicas na
formacéo docente, permitndo a realizacao do
processo educativo em todo Territério

Nacional.

DESAFIOS DA ESCOLA INCLUSIVA

A escola pra a ser um ambiente
inclusivo, mas para alcancar esse objetivo é
necessario deixar de ser uma instituicao
mera  administrativa, td0  somente
cumprindo as normas definidas pelos niveis

fundamentais para tal a mesma deve se
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modificar num ambiente decisivo,
ajustando-se ao seu contexto real e
explicando os desafios do dia a dia escolar.

Logo, o ambiente escolar, hoje,
tem que ser visto como um lugar para
todos, assim sendo, o que almeja é a
constituicdo de uma sociedade inclusiva e
comprometida os  portadores  de
necessidades educativas especiais. Por
conseguinte, precisamos de uma escola
que passa a refletir, sem receio de expor,
demostrando a determacédo de produzir e
interpelar o que estar sendo ditado, dessa
forma, buscando as inovagdes necessarias
para a incluir.

Compreende-se que o educando de
necessidades educativas especiais deve ser
reconhecido, suas limitaches percebidas,
suas condutas valorizadas, e para isso €
preciso  renunciar as  metodologias
tradicionais e as classificagoes.

A inclusdo escolar é um sistema
educativo, em que todas as criancas
deveriam estar precisamente em escolas
regulares, sem segregacédo. Para esses tipos
de acdes € preciso a participacao de pessoas
num contexto de se relacionar e interagir
com 0S grupos sociais. Este processo é
gradativo e ativo e pode legetimar formas
distintas conforme as necessidades e
habilidades dos educcandos, logo, passando
a ser tedrico como um ato de educar e

ensinar criancas ditas normais com criancas

portadoras de deficiéncias.

O exercicio elaborado para acolher
educandos com deficiéncia na escola ja é dito,
contanto, é preciso mais adaptacdes, habitos,
atitudes e uma politica negacdo dos referidos
elementos. Trocas interativas com a plena
aceitacédo das pessoas com deficiéncias, com
necessidades especiais, essencial para a
valorizar sua auto representacdo e
autoestima.

Soma-se, a isso, a escola € um
ambiente social apropriado para o debate, e
isto  intercorre em  virtude das
funcionalidades politicas, por isso, torna-se
inclusiva, ou seja, a escola é de todos

desenvolvendo fungdes para todos.

DESCORTINANDO A FORMACAO
DOCENTE DIRECIONADA A
EDUCACAO INCLUSIVA

Préaticas pedagogicas no ambito escolar
tornam-se desafiadoras, como as
direcionadas a inclusdo, tais praticas
requerem incentivos na formagao inicial e
continuada de docentes que excedam oS
exemplos sugeridos. A formacdo é aqui
compreendida como acdo facilitadora no
sentido de oportunizar a o aparelhamento do
docente para a agdo pedagogica, a partir da
problematizacdo, dentre o que ele sabe e 0
que precisa saber.

Nessa perspctiva, a formagdo do

docente pesquisador: um educador que
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reflexivo no fazer docente, procurar
comprender os processos de aprendizagem
e desenvolvimento de seus educandos e
tenha habilidades para modificar a
realidade, dessa forma, a escola contenha
uma organizagdo em que promova o
aprender, fomnte o desenvolvimento.

O psicélogo escolar ao orientar
processos formativos de professores que
agem em conjunto a criangas com e sem
deficiéncia, na perspectiva da inclusdo
escolar?

Matos e Mendes (2015) e as suas
reflexdes e pesquisas executadas no interior
do GPNAI (NASCIMENTO, 2014,
NOVAIS, 2016; SANTOS, 2016;)
expressaram cinco eixos possiveis: 1)
Promover  proposta  inclusiva; 2)
Problematizar prspectivas hegemonicas
sobre homem; 3) Favorecer o promogéo de
autoomia de sujitos educacionais; 4)
Aprimorar a qualidade das interagOes
sociais; 5) Construir possibilidades para
aprender conviver com as dificuldades
emocionais e comportamentais das
criangas.

Considera-se que o0 psicologo
escolar conseguira, como expana Martinez
(2007) colaborar para uma avaliacdo critica
da sugestao oficial a partir da constituicao
de espacos inter-psicolégicos em que deve
haver permutas, enfrentamentoo ativo e

distntos entendimentos a respeito da politica

contemporanea, com intuito de identificar

pontos fortes e fracos e construir significagdo

para a inclusdo escolar.
Torna-se  preciso identificar e

perceber 0s  componetes  subjetivos
estruturados com as multiplas determinacdes
submergidas no processo de elaboracdo dos
problemas emocionais e comportamentais,
que podem ser percebidos, se exteriorizarem
ou ainda serem impataados na escola.

Sob esse olhar, a formacdo de
docentes que atendem os PCD’s deve
permitir o entendimento de que 0s sistemas
de relagdes que ocorre, dentre 0os membros da
instituicdo, o modelo de gestéo, as diretrizes,
o clima emocional da escola e as praticas
pedagogicas criam cndi¢des que influenciam,
direta ou indiretamente, nas formas de agir
dos integrantes do coletivo escolar e nos seus
niveis emocionais.

A proposta elaborada pela University
Stanford, dos Estados Unidos revel que: Para
lecionar os educandos com necessidades
especiais de forma eficiente, os docntes
precisam compreender a disposicdo dos
déficits, desde a dislexia, discalculia, afasia
do desenvolvimento ou problemas de
percepcdo — dentre outras condisituacdes
mais graves, como atraso no
desenvolvimento, retardo mental, deficiéncia
auditiva, deficiéncia  visual, autismo,
transtornos emocionais e comportamentais,

dificuldades de fala e linguagem, deficiéncias
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fisicas (mobilidade) e transtorno de déficit
de atencdo / hiperatividade (TDAH). Os
educadores devem estar cientes que certas
situacOes, tais como: paralisia cerebral e
autismo estdo relacionadas a um espectro e
podem ser muito leves (dificilmente nitidos)
a muito graves. (BRANSFORD;
DARLING-HAMMOND, 2019, p. 217).

Nessa persectiva, determinadas
estratégias para aplicar junto aos educandos
com necessidades especiais devem abranger
todas as criancas. Nesse contexto, 0
etendimento de uma préatica pedagdgica
inclusiva, ultrapassa a compreensdo da
politica de Educacdo Especial e de
reconhecer as estratégias de ensino
especificas para o0s educandos com
deficiéncias. Além disso, uma prética
pedagogica inclusiva exige que o docente
sistematise um grupo inclusivo, em que 0s
educandos sintam-se seguros e trabalhem
em restrita cooperacdo com outros
profissionais.

Deste modo, para alcancar o
aprendizado de todos os educandos, é
preciso que o0s docentes desenvolvam
conhecimentos e  habilidades que
possibiitem ter sucesso no ensino de

criancas distintas.

CONCLUSAO

A partir da tematica discorrida

entende-se que a educacdo de qualidade é

aquela que promove o meio favoravel a
todos, garantindo ndo somente 0 acesso, mas
a permanéncia de seus alunos na escola.
Logo, a realidade observada retrata parte das
escolas brasileiras, a despeito da efetivacdo
das Politicas Publicas de Inclusdo depara-se
com a deficiéncia de recursos, a
infraestrutura precaria e a dificuldade da
oferta de formacéo continuada para atuacdo
com educandos com deficiéncia. Essa
realidade escolar apresentou inumeras
barreiras a serem superadas pelos
professores. E a diversidade cultural,
nacional, fisica, politica, emocional,
intelectual, cognitiva e social que sucinta
numa reflexdo total de quem somos e a
conexg¢do mais solidaria com 0 nosso
préximo. Para isto, serd preciso romper
resisténcias, barreiras fisicas e atitudinais,
encarar conflitos e contradicGes, examinar
estratégias adotadas de aprendizagem com
destague na construcdo coletiva.

Ensinar a crianga a aprender é
desenvolver o seu potencial a partir de sua
realidade pessoal, requer, assim, por parte
dos professores maior sensibilidade e
pensamento critico a respeito de sua pratica
pedagdgica. Ela precisa ter sempre a
oportunidade de socializar o seu saber
especifico junto aos a outros profissionais da
equipe, contribuindo para a melhoria da
qualidade de vida.

Os métodos oferecidos na escola tem
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como fundamento a busca de alternativas
que minimizam as diferengas entre o0s
alunos sem deficiéncia com os portadores.
Para os alunos com necessidades especiais
devem ser oferecidos metodologias,
objetivos e praticas pedagdgicas
diferenciadas, logo cada uma aprende em
um tempo e de um modo.

Portanto a escola como ambiente
inclusivo deve enfrentar desafio o sucesso
de todos os educandos. A ndo garantia de
acesso e permanéncia de todos na escola é
a forma mais exclusiva, pois é negado o
direito elementar da cidadania. Para um
projeto educativo com embasamento nos
principios da integracao/inclusdo devemos
pensar numa renovacdo pedagogica que
considere as diferencas.

A formacao docente proporcionara
aos docentes 0s saberes necessarios para a
efetivacdo de um trabalho mais voltado ao
publico-alvo da Educacdo Especial,
colaborando, dessa forma, para amenizar
os desafios que medeiam a atividade

docente em sala de aula.
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RESUMO

O presente artigo buscou investigar os principais fundamentos da literatura pertinentes a
formacéo continuada dos professores no contexto inclusivo de educandos com autismo. Logo,
0 estudo propde-se a responder ao seguinte questionamento: Quais encadeamentos os docentes
podem promover uma educagdo que atendam as necessidades educativas assegurando, avango
no aprender? Para tanto, foi adotada uma abordagem exploratéria qualitativa, fundamentada em
revisao integrativa da literatura. O objetivo deste estudo foi investigar a formacéo docente com
praticas pedagdgicas no contexto inclusivo de educandos com TEA. Diante desse quadro, foi
realizada uma Pesquisa de Revisdo Sistematica de Literatura. Para a concretude deste estudo, a
pesquisa analisou producdes cientificas publicadas, entre 2017 e 2024, nos sites: Periddicos
Capes e Scielo. Examinamos documentos oficiais do ensino regular publico, formacéao docente,
praticas pedagogicas dos professores especializados em educacéo especial. O periodo de coleta
dos dados ocorreu em junho e julho de 2024. Deste modo, conclui-se que a abordagem
pertinente a formacao docente coligadas as praticas pedagogicas para atender educandos com
TEA é tema contemporaneo transversais estabelece um aparato para a discussdo de temas que
permeiam a inclusdo escolar.
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INTRODUCAO

Este artigo & um recorte da
dissertacdo de mestrado do autor principal,
traz como campo de pesquisa a formacao
docente para incluir alunos com TEA no
ambito escolar, tematica pertinente no
debate sobre a Educacéo Inclusiva, que vem
ganhado evidéncia social, promovido por
eventos e politicas internacionais.

Dados pertinentes aos educandos
com idades de 4 a 17 anos, publico alvo da
educacdo especial, houve um acréscimo
significativo no percentual de matriculas de
educandos compreendidos em classes
comuns: na década de 2019 esse na década
de 2019 esse algarismo estabeleceu 92,8%
(INEP, 2020).

Enfatiza-se que estdo inseridos na
educacdo especial os educandos com
deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Em meio a esses
sujeitos, compdem-se o0s educandos que
demonstram o transtorno do espectro autista
(TEA), nesse vies, buscou-se investigar a
formacdo continuada dos docentes com
praticas pedagogicas no contexto inclusivo
de educandos com autismo.

Assim, esse estudo propde-se a
responder ao seguinte questionamento:
Quais estratégias podem ser trabalhadas em

contexto de formacdo de professores que

fomentem  praticas  pedagbgicas e
colaborem com a implementagdo de
praticas inclusivas, assegurando, assim, o
avanco e a permanéncia das criancas na
escola?

Nessa linha de pensamento, esse
estudo justifica-se pela importancia social
da tematica no ambito educacional, por
buscar possibilidade de um modelo
inclusivo que busque a qualidade de vida
dos educandos autistas, uma educagdo mais
justa e igualitaria. Pautada no desejo de que
os resultados alcancados assegurem que se
possa propor posteriores avaliagdes,
podendo assim, esse estudo auxiliar
porvindouras reflexdes sobre o escopo do
elemento em estudo e subsidiar outras
analises essenciais a inclusdo.

Sob essa concepgdo, a pesquisa visa
contribuir novos caminhos para a justica e a
igualdade social desses sujeitos teve como
objetivo: analisar as principais produgdes
cientificas de artigos cientificos, de
dissertagdes de mestrado, de teses de
doutorado, inerentes a formacéo docente;
identificar os resultados dos experimentos
aplicados em salas de aulas com educandos
com TEA, bem como, investigar as praticas
pedagogicas aplicadas pelos docentes para
acolher esses sujeitos. Sob esse olhar,
compreender o ensinar ndo € adiar
conhecimento, mas a possibilidade

promover a autonomia e apoiar, no sentido
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de o educando poder fundamentar o seu
conhecimento (FREIRE, 2021).

Assim, para fundamentar a
importancia dessa pesquisa utilizamos uma
Revisdo Sistematica da Literatura, em que
as instituicdes educacionais buscam o
aprendizado fundamentados em formacéo
de professores, bem como, o uso das
metodologias inclusivas, buscando adotar
as praticas pedagbgicas por meio da
inclusdo, buscando ensinar educar e suas
implicacdes na formacdo de professores,
explanando experiéncia didatica-
pedagdgica com metodologias ativas

aplicada no ensino fundamental.

DESCORTINANDO A LEGALIDADE
DA EDUCACAO INCLUSIVA - TEA

A inclusdo de educandos com
necessidades especiais, sobretudo 0s
diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), tornou-se um assunto
debatido em grande escala, por sua
relevancia no contexto educacional
hodierno. O TEA ¢é wuma condicdo
complexa, qualificada por desafios na
forma de comunicar, interacdo social e
padrdes limitados e recursivos de
comportamento.

Diante o0 exposto, a inclusdo ativa
desses educandos nas escolas representa
ndo apenas um desafio, entretanto, além

disso, uma oportunidade para promover

ambientes educacionais mais
diversificados, compreensivel (BATISTA,
etal. 2017).

Conforme Cunha (2019) as
pesquisas relacionadas ao TEA foram feitas
pelo psiquiatra especialista para atender
criancas Kanner (1943). O pesquisador
investigou onze criangas gque apresentavam
caracteristicas semelhantes com a solid&o,
delongas na fala e que n&o se acordavam em
nenhuma das classificacbes presentes na
psiquiatria infantil, o autor verificou, a
existéncia de uma nova sindrome que foi
nomeada de distdrbio autistico do contato
afetivo (CUNHA, 2019).

Nesse contexto, o século XIX, em
determinados  paises = comecaram a
desenvolver programas de educagédo
especial, destinados a atender as
necessidades especificas de criangas e
jovens com deficiéncia. Nao obstante, esses
programas significavam, segregados e
tendo como objetivo organizar os alunos
para o trabalho ou para a vida autbnoma
(ROGALSKI, 2010).

Essa segregacdo cogita uma Vvisao
tradicional da deficiéncia como algo que
extingue a capacidade da pessoa de
participar da interagdo social. Dentro dessa
dialética, a segregacdo dos programas de
educacdo especial pode ser aspecto como
uma forma de conservar as pessoas com

deficiéncia a margem da sociedade. A
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segregacdo atrapalhava a ascensdo das
pessoas com deficiéncia as conveniéncias
educacionais, sociais e econdmicas
disponiveis para as pessoas sem deficiéncia.

Logo, na continuidade desses
programas, em meado do século XX, a
movimentacdo pelos direitos das pessoas
com deficiéncia comecou a exigir
transformacgdes no campo educacional. Em
1975, os Estados Unidos promulgaram a
Lei de Educacdo para Pessoas com
Deficiéncia (IDEA), que garantia o direito a
educacdo publica a todas as criancas,
involuntariamente de suas deficiéncias.

Assim, a falta de oportunidades de
interagdo com outras criancas e adultos
pode anular o desenvolvimento social das
pessoas com deficiéncia. Elas podem ter
enigma em desenvolver habilidades de
comunicagédo, cooperacdo e resolugcdo de
problemas.

Diante desse mapa, nhasce a
educacdo inclusiva como uma abordagem
mais atualizada que busca garantir que as
pessoas com deficiéncia tenham as mesmas
oportunidades educacionais que as pessoas
sem deficiéncia. A educacdo inclusiva
promove a igualdade, a inclusdo social e o
desenvolvimento absoluto das pessoas com
deficiéncia.

Dentro dessa concepcdo, O
aumento do movimento inclusivo como

efeito de varios principios, contendo o

desdobramento de um fendémeno que se
diferenciou na pos-Segunda Guerra
Mundial. Esses delineamentos histéricos
cogitam a evolucdo da Educacdo Especial
ao longo do século XX e sua trajetoria em
comando a Educacdo Inclusiva, destacando
a relevancia do reconhecimento da
diversidade e promover os direitos das
pessoas com necessidades educacionais
especiais (SANTOS, 2021).

Conforme  Passos (2023) a
Declaragdo de Salamanca €é uma
documentacdo internacional surgido na
década de 1994 no decorrer da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, organizada em Salamanca, na
Espanha. Abordando como objetivo
principal a conferéncia promover a
educacdo inclusiva em todo o mundo. Essa
ressalta a relevancia de garantir 0 acesso a
educagdo para todas as criancas,
independentemente de suas condigOes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou
linguisticas.

Como revela Franco; Gomes (2020),
nessas perspectivas a educacgdo inclusiva é
relevante para exceder esses empecilhos e
abonar as pessoas com deficiéncia tenham
as mesmas oportunidades de educagéo que
as pessoas sem deficiéncia. A educacgéo
inclusiva requer a igualdade, a inclusao
social e o desenvolvimento integral das

pessoas com deficiéncia.
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Destaca-se que a Declaracdo de
Salamanca néo é um acordo legitimamente
vinculante, entretanto é um importante
marco que motivou indmeras politicas e
praticas educacionais em todo o mundo,
promovendo a incluséo e a diversidade nas
escolas. Parte superior do formulario

Sob esse olhar, a educacdo inclusiva
pode ser entendida como uma férmula da
modificacdo de intelectualidade sobre a
deficiéncia. A ideia tradicional da
deficiéncia tida como que incapacita a
pessoa de interagir com a sociedade vem
sendo provocada por uma Vvisdo, mais
inclusiva, que distingue o direito das
pessoas com deficiéncia a educagdo e
interacdo desses sujeitos jutos a sociedade.

Barbosa, Fialho & Machado
(2018) refletem sobre a educacao inclusiva
gque pode ser vista como uma forma de
promover a igualdade e a justica social. A
segregacdo das pessoas com deficiéncia em
escolas  especiais  ou instituicoes
especializadas amplia a ideia de que elas
sdo desiguais e inferiores as pessoas sem
deficiéncia. A educacdo inclusiva, por outro
lado, promove o convivio e a influéncia
mUtua entre pessoas com e sem deficiéncia,
0 que pode colaborar para a construcéo de
uma sociedade mais justa e inclusiva.

Acrescenta os tedricos mencionados
acima, a educacdo inclusiva pode ser

entendida como mudangas social. Visto

que, a globalizacdo e a modernizagdo da
sociedade tém levado a maior diversidade
cultural e social. A educacdo inclusiva €
uma forma de contrapor a essa diversidade,
avalizando que todas as pessoas,
independentemente de suas diferengas,

tenham acesso a educacao.

METODOLOGIA

Trata-se de uma reviséo
bibliografica do tipo sistematica integrativa,
que seguiu as seguintes etapas (ver Quadro
1): 1%) Definicdo do tema, selecdo da
pergunta norteadora e escolha da estratégia
de busca, descritores e bases de dados mais
eficazes no levantamento das publicacdes;
2%) Escolha dos critérios de inclusdo e
exclusdo; 3% ldentificacdo dos estudos pré-
selecionados e selecionados através da
leitura dos agentes indexadores das
publicacGes, como resumo, palavras-chave
e titulo, bem como organizacgéo dos estudos
pré-selecionados e identificacdo dos
estudos selecionados; 4%): Categorizacdo
dos estudos selecionados, com elaboracdo e
uso da matriz de sintese, além de anélise das
informacdes, formacdo de uma biblioteca
individual e avaliacdo critica dos estudos
selecionados; 5%) analise, interpretacdo e
discusséo dos resultados; 6%) Apresentacéo
da revisdo em formato de artigo, o qual
contemple propostas para estudos futuros
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO, 2011 ;
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abaixo.

Quadro - 1 - Detalhamento das etapas da Revisdo Sistematica Integrativa.

ETAPA TOPICOS DE DETALHAMENTO DE CADA TOPICO
CADA ETAPA
12 Tema FORMACAO DOCENTE, PRATICAS PEDAGOGICAS NO
CONTEXTO INCLUSIVO DE EDUCANDOS COM
AUTISMO: UMA REVISAO SISTEMATICA
Pergunta Quais estratégias podem ser trabalhadas em contexto de
norteadora formacdo de professores que fomentem praticas

pedagoOgicas e colaborem com a implementacdo de
praticas inclusivas na escola?

Obijetivo geral

Investigar os principais fundamentos da literatura pertinentes a
formacéo continuada dos professores no contexto inclusivo de
educandos com autismo.

Estratégias de

1. Cruzamento de descritores por meio do operador booleano

busca AND;
2. Uso de aspas nos politermos (descritor com mais de um
termo) para que a varredura de artigos cientificos
contemplasse o termo exato;
3. Uso de descritores estruturados (codificagcdo) no DECS ou
MESH,;
4. Uso de metadados (filtros) nas bibliotecas virtuais;
Bancos de Banco Link
terminologias DeSC http://decs.bvs.br/
MeSH https://www.ncbi.nlm.nih.gov/mesh
Descritores livres Descritor | DeCS (Registro) | MeSH (Identificador

e estruturados Unico)
Formacdo de | 1327 D001321
professores
Préticas 1327 D001321
inclusivas:
autista

String de busca | Educacdo AND Préticas inclusivas

Bibliotecas Biblioteca Link
Virtuais BVS Scielo

Wiley https://search.scielo.org/
ScienceDirect Periodicos Capes
Scopus https://www.periodicos.capes.gov.br/
Scielo
Periddicos da
CAPES
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PubMed
28 Periodo de coleta | 2017 e 2024.

dos dados

Critérios de 3. Artigos (artigo cientificos).
incluséo 4. Publicagéo (2017 e 2024).

Critérios de 2. Artigos que nao contemplam a temaética
exclusédo

32 Numero de trabalhos | Namero de trabalhos selecionados para revisdo
selecionados para | sistematica a partir da leitura dos agentes indexadores das
revisdo  sistematica | publicacbes (tema, descricdo, ementa).
integrativa a partir da
leitura dos agentes
indexadores das
publicacbes (tema,
descricdo, ementa).

48 Categorias obtidas | Categorias obtidas com a analise dos documentos
com a andlise dos | investigados online gratuitos e de livre acesso.
documentos
investigados  online
gratuitos e de livre
acesso.

52 Analise, interpretacdo | Ver em “Resultados e Discussao”

e discussdo  dos
resultados

6? Apresentacéo da | Este Artigo completo
revisdo em formato de
artigo, 0 qual
contemple  propostas
para estudos futuros

Fonte: elaborada pelos autores.
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RESULTADOS

Quadro - 2 - — Total de documentos disponiveis nas Bibliotecas virtuais.

String de busca Bases de Total de Publicactes PublicacGes
dados publicagbes | disponiveis apos aproveitadas na
sem o filtro | aplicar os filtros | Revisdo Sistematica
Integrativa
Educacdo AND Scielo 58 B
praticas inclusivas
Periodicos 1.738 17 B
Educacdo AND Capes
Autismo
Total 1.834 75

Fonte: elaborada pelos autores.

O corpo textual foi analisado por

meio da frequéncia de palavras,

que

originou a nuvem de palavras (Figura 1)

criada na Plataforma online WordArt. Esta

ferramenta agrupa e organiza graficamente
as palavras-chave evidenciando-as as mais

frequentes.

Quadro 3- Descri¢do dos documentos (artigos) de acordo com os critérios de incluséo.

N° | AUTOR(A) TEMA DATA CONCLUSAO
DE
PUBLI
CACA
O
1 | ALVES, A Politica 2018 A andlise apontou que foi a mudanca na gestdo do
Denise nacional de NPPI, mais do que a prépria mudan¢a no quadro
Soares da educagéo gestor do municipio, que ditou o padrdo na politica
Silva; especial na implementada.
AGUILAR, | Perspectiva da Por isso é necessario que cada grupo que esteve a
Luis educacéo frente do setor responsavel pela Educacdo
Enrique inclusiva em Inclusiva de Jundiai trouxe o seu foco de atuacdo e
Jundiai: uma deixou a sua marca na trajetoria de implantacao da
Anélise do educacdo inclusiva no municipio, apresentou 0s
Processo de desenhos dos processos e 0s critérios que
implementacéao orientaram suas agoes.

Fonte: elaborada pelos autores.
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2 | ARAUJO, |FORMACAO |[2020 | A formacdo atribui sentido e significado na
Marciano DE aprendizagem do docente, a0 mesmo tempo em
Vieira de. PROFESSORE que se altera o modo de ser/estar da educagéo na
BARROS, |S, escola, (re) significando a concepcdo da area
Delma CURRICULOE escolhida pelo professor perante os demais

PRATICAS colegas, alunos e toda comunidade escolar.
PEDAGOGICA Também, nesse norte, salienta-se que tal contexto
SNO histérico, esse demonstra como atendeu a
MUNICIPIO diversos papeis no sistema educacional.

DE AQUIRAZ

3 | BARBOSA, | Educacéo 2018 sob a perspectiva da Educacéo Inclusiva, o Brasil
Daniellade | inclusiva: tem como imperativo ético, normativo e
Souza; aspectos intelectual ampliar a participagdo de todos os
FIALHO, historicos, estudantes nos estabelecimentos de ensino
Lia politicos e regular, especialmente daqueles grupos sociais
Machado ideoldgicos da historicamente excluidos da escola, como as
Fiuza; sua constituicdo pessoas com deficiéncia, através de uma
MACHAD | no cenério abordagem humanistica e democratica, que
O, Charliton | internacional perceba o sujeito e suas singularidades tendo
José dos como objetivos o crescimento, a satisfagdo
Santos pessoal e a insercao social de todos.

4 | WEIZENM | INCLUSAO 2020 Com relacao a pratica pedagdgica, foi verificado
ANN, ESCOLARE que o professor passa a aliar-se a aprendizagem
Luana Stela; | AUTISMO: dos alunos, facilitando assim o engajamento do
PEZZI, SENTIMENTO aluno com TEA na rotina da turma e no seu
Fernanda S E PRATICAS desenvolvimento integral. Assim, no que se refere
Aparecida DOCENTES a inclusdo escolar, constatou-se que, mesmo 0s
Szareski; alunos com TEA, foram acolhidos pelos seus
ZANON, professores e pelas suas turmas e que nao foram
Regina demonstrados comportamentos indicativos de
Basso. preconceito em relacédo a eles. Apesar de algumas

dificuldades relatadas pelos docentes, o estudo
evidenciou um contexto de incluséo realizavel e
possivel,  corroborando  outras  pesquisas
realizadas com criangas com TEA.

5 | CABRAL, INCLUSAO 2019 Revelou-se a auséncia de estudos que considerem
Cristiane ESCOLAR DE a interacéo entre gestores, docentes e pais no
Soares; CRIANCAS processo de incluséo escolar, para promover as
MARIN, COM mudancas necessarias na escola. Espera-se que 0s
Angela TRANSTORNO estudos sobre inclusdo permitam compartilhar a
Helena. DO ESPECTRO realidade escolar, as praticas e as experiéncias

AUTISTA: vivenciadas neste contexto com os 6rgéos
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UMA governamentais, com vistas a incentiva-los a
REVISAO fomentar mais pesquisas nessa area.
SISTEMATICA
DA
LITERATURA
6 | BEZERRA, | A Politica 2020 Colabora com a manutencdo dessa realidade as
Giovani Nacional de imprecisoes da legislacdo brasileira e das sugestbes
Ferreira Educacao da PNEEPEI sobre o tema. N4o se trata, de negar a
Especial na importancia do profissional de apoio, de que
Perspectiva da trabalno empirico precisa continuar a ser
Educacéo pesquisado, mas de se esclarecer que este ndo pode
Inclusiva: a ser entendido pelas redes publicas de ensino como
Problematica do substituto mais “econdmico” dos docentes
Profissional de especializados. Ambos sao suportes indispensaveis
Apoio a a classe comum inclusiva, mas com suas atinentes
Inclusdo Escolar colocagdes, as quais se concluem em processos de
como um de colaboracgéo entre toda a comunidade escolar.
seus Efeito
7 | VASCONC | Transtorno do 2020 Conclui-se que as praticas pedagdgicas seguidas
ELLOS, Espectro Autista com um estudante com TEA no ETI, apontou para
S.P,; e Préticas intervencdes que se apareceram ativas no estudo de
RAHME, Educativas na caso investigado. O trabalho corrobora sobre
M.M.F.; Educacéo avancos na aprendizagem de pessoas com autismo
GONCALYV | Profissional a partir da pratica de metodologias de ensino néo
ES, T.G. tradicionais, quando propiciam  condi¢cbes
G.L. apropriadas as caracteristicas desses sujeitos. Os

resultados deste estudo indicam, ainda, que
adaptacdes na temporalidade dos curriculos e dos
planos de ensino, a adogdo de procedimentos
didaticos diversificados, que articulem a teoria
com situacBes praticas e empreguem uma
linguagem objetiva podem tornar o processo
educativo mais compreensivel aos jovens com
autismo.
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Figura 1 - Nuvem de palavras
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Fonte: elaborada pelos autores.

Por meio da Figura 1, foi possivel
observar que as palavras em evidéncia na
nuvem pertencem as categorias
desenvolvidas a partir da andlise de
contetdo de Bardin. Todas as categorias
derivam da sua frequéncia (Tabela 1), que
diz respeito ao seu quadro referencial. Em

consonancia ao objetivo deste trabalho,

optou-se por descrever as palavras que
apresentaram frequéncia total no texto e, a
partir de seus sentidos nos campos textuais,
tinham  maior relevancia para as
representacdes sociais sobre a formacéao de
professores e inclusdo de autistas, como

apresentado na Figural, acima.

Tabela 1. Frequéncia das palavras presentes nos textos publicados nas Plataformas.

PALAVRAS FREQUENCIA QATEGORIAS
Formacao 20 FORMACAO DE PROFESSORES
Educacdo especial 20
Docente 19
Didatica 15 PRATICAS PEDAGOGICAS
Aprendizagem 14
Praticas 13
Incluséo 11 INCLUSAO EDUCANDOS
Autista 10 AUTISTAS
Educando 10

Fonte: elaborada pelos autores.
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DISCUSSOES
POLITICAS PUBLICAS INLUSIVA

A educacdo inclusiva, é orientada
pela Politica Nacional de Educacédo
Especial no aspecto da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008), sendo compreendida como
um programa que resguarda o “[...] direito
de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008, p.
01). Para além disso, tal politica tenta
incluir o transversal a todas as modalidades
e niveis de ensino, advindo a fazer parte do
coletivo escolar.

No argumento das politicas publicas
brasileiras  caracteristicos acerca do
autismo, compete destacar a Lei Berenice
Piana n.° 12.764/2012, aprovada pela
presidenta da Republica Dilma Roussef,
que estabeleceu a Politica Nacional dos
Direitos das Pessoas com Transtorno do
Espectro Autista. Constituiu a partir dessa
lei que a pessoa com transtorno do espectro
autista adveio a ser respeitada pessoa com
deficiéncia para todos os fins legais,
asseverando a elas todos os direitos
constitucionais  afiancados  por leis
especificas.

Um exemplo notdrio dos direitos
assegurados esta presente na Lei Berenice
Piana n.° 12.764/2012no no artigo 3.0,
paréagrafo Unico, o qual garante em casos de

confirmada da necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista, contida nas
classes comuns de ensino, tera direito a
acompanhante especializado, se

comprovada a necessidade.

PRATICAS PEDAGOGICAS NO
ENSINO DE MATEMATICA
DIRECIONADAS AOS EDUCADOS
AUTISTAS

O ensino de Matemética para
alunos autistas é exibido, por meio de
alguns aspectos notaveis em pesquisas
realizadas por autores brasileiras dedicados
a tematica. E garantido a todos os alunos o
direito a educacdo, preferencialmente na
Rede Regular de ensino, partilhados com
todos os outros educandos, sem distingéo.
Nesse sentido, ja temos estudos discutindo
aspectos acerca  dessa incluséo,
designadamente de autistas nas aulas de
Matematica.

Procurando alcancgar uma
aprendizagem por meio da interacdo, com
0 manuseio de materiais, entre outros
recursos, as pesquisas destacam-se, no
ensino e na aprendizagem de Matematica
para alunos autistas, o papel do uso de
recursos tecnoldgicos e a diversificacdo de
estratégias metodoldgicas.

Cordeiro, Resende e Thiengo
(2017) em seus estudos ressaltaram a
aprendizagem de autistas por meio da

interacdo, da manipulacdo de materiais,
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dentre outros recursos pedagogicos. Sob a
Gtica de Frizzarini e Cargnin (2019) o uso
de materiais manuseaveis mostra-se ativo,
fazendo com que o aluno consiga distinguir
melhor as relagdes almejadas.

J& Souza (2019) ressaltou que 0 uso
das tecnologias, aliado ao desenvolvimento
do trabalho pedagdgico e a intermédio
docente, pode favorecer a prética de acbes
pedagogicas inclusivas, de modo que as
singularidades do estudante autista nao
sejam motivos de sua exclusdo no ambiente
escolar.

Sobre as praticas inclusivas, Fleira
e Fernandes (2019) revelaram em suas
pesquisas gque a experiéncia da inclusdo do
aluno autista por elas investigado no
ambito escolar permitiu uma vivéncia
enriquecedora, ndo tdo-somente para O
aluno com TEA, que, de acordo com
descrito das autoras, sentiu-se incumbir-se
naquele grupo, mas para 0s demais alunos
da sala.

Ainsercéo inclusiva da pessoa com
autismo na sociedade, na escola e no local
de trabalho s@o visOes basilares para
promover uma sociedade mais justa,
igualitaria e acolhedora. O autismo é um
transtorno de neurodesenvolvimento que
diz respeito a convivio, interacdo social e
comportamento, e seu entendimento e
facilidade sdo categdricas para criar

ambientes que respeitem e apreciem a

diversidade (OLIVEIRA, 2020).

CONCLUSOES

O presente estudo buscou investigar
os basilares fundamentos da literatura
relacionados a formacdo continuada dos
docentes no contexto inclusivo de
educandos com autismo. Entender as
praticas pedagodgicas trabalhadas em
contexto de formacdo de professores que
fomentem e colaborem com a
implementacdo de praticas inclusivas.

Esta investigacdo buscou estudar, o
cenario educacional contemporaneo, a
busca por uma educacédo inclusiva tem se
tornado uma pauta central. Nesse contexto,
a atuacdo de investigadores e educadores
que se dedicam a entender e potencializar
as praticas inclusivas de alunos com TEA,
cujos escritos e contribuicbes tém sido
fundamentais para a promover a inclusao
de criangas com deficiéncias e para o
fortalecimento de praticas inclusivas de
educacdo no Brasil.

O docente que atua com a Educacéo
Especial Inclusiva tem o compromisso em
designar ambientes de aprendizado mais
abertos e ativos para criangas com autismo,
destacando uma abordagem
multidisciplinar, que envolve tanto a teoria
quanto a pratica, e por sua compreensao da
inclusdo como uma ferramenta poderosa

para o convivio social e a autonomia desses
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sujeitos desejosos de estarem inseridos
nesse contexto inclusivo.

O ponto central da Educacdo
Especial Inclusiva € a relevancia de
reconhecer as habilidades individuais das
criancas com TEA, em vez de focalizar
apenas em suas limitacdes. Comprovando
que a diversidade de necessidades e
potencial das criancas com deficiéncias
requer abordagens pedagogicas
diferenciadas e flexiveis, que levam em
conta o ritmo de aprendizado de cada

crianga.
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A CONTRIBUICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL

Ana Chirlhys Macedo dos Santos

RESUMO

Este artigo apresenta da importancia da musica na educagdo infantil como apoio
no processo de ensino aprendizagem. Em meios as novas tecnologias na atualidade, o
ensino aprendizagem torna-se um trabalho que requer conhecimentos, dedicacdo e
criatividade. Foi pesando nessa problematica que esse estudo foi elaborado. Baseado
diversos autores a musica € um importante aliado a aprendizagem por esta presente
desde os primérdios da vida da crianca. A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo
Nacional fundamenta a relevancia da insercdo musical na educacdo infantil, afirmando
que a sua finalidade estd relacionada ao desenvolvimento integral da crianca, pensando
assim, a masica assume um papel de suma importdncia nesse processo de
desenvolvimento dos pequenos em varios aspectos. Nessas perspectivas o objetivo deste
trabalho € investigar como alguns autores veem a musica COmMO apoio a esse Processo
de ensino aprendizagem, pois além de facilitara insercdo da crianca pequena ao contexto
social emque vive,a musica proporciona prazer e facilitaa aprendizagem, considerando
quea mesmatem acompanhado a historia da humanidade ao longo dos tempos, exercendo

as mais diferentes funcgoes.

Palavras- chave : Curriculo. Educacéo Infantil. Crianga. Desenvolvimento
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INTRODUCAO

A musica se faz presente na vida
das pessoas desde 0 nascimento e exerce
grande influéncias nos individuos, esta
associada a cultura de um povo e desua
época. Ao longo da vida vem
transformando seu modo de ouvir e de
sentir, como também o seu estilo. Devido
aos desenvolvimentos tecnoldgicos altera-
se de acordo com os padrdes de vida de cada

povo.

(...) a masica é uma | inguagem
universal, mas com m uitos
dialetos, que variam e cultura,
envolvendo a maneira de tocar,
de cantar, de organizar 0s sons
e de definir as notas basicas e
seus intervalos (JEANDOT, 1997,
p.12)

Para entender a masica como apoio
ao processo de aprendizagem, veremos
em primeiro ponto, a musica na
educacdo infantil. Ressaltamos a sua
contribuicdo com a construcdo do
conhecimento, 0 desenvolvimento da
aprendizagem, a criatividade e a
sensibilidade, seu despertar  para a
imaginacdo ea atencdo, além de facilitar
a memoria, por ser um facilitador da
aprendizagem, contribui ainda para o
desenvolvimento psicomotor, sécio afetivo

e linguistico do individuo.

Em seguida, 0 processo de ensino
aprendizagem através da musica. Faria
(2001), diz que a masica € um
importante fator na aprendizagem, pois a
crianga desde pequena ja ouve musica.

Na aprendizagem a musica € muito
importante, pois ela convive com este
universo desde pequena. A musica bem
trabalhada desenvolve o raciocinio, a
criatividade e outros dons e aptiddes e
deve ser bem aproveitada, nessa fase de
aptidao da crianga.

Para  finalizar 0 trabalho
analisaremos a musica no curriculo como
um apoio a  esse processo, quais  as
orientagdes que os RCNEI nos propde e
como inseri-los no dia a dia das criangas
como forma de fixacdo de contetidos ou
para desenvolvimento de habitos e
comportamentos ligado a higienee a
organizacdo do meio em que convivem.
Gordon enfatiza que através da musica
as criancas passama se conhecerema si
mesma e aos outros. O intuito deste
trabalno é investigar a forma como
alguns autores veem utilizacdo da mdsica
no processo de ensino aprendizagem, e
discutir sobre a mesma como apoio no
desenvolvimento cognitivo das criangas na

educacdo infantil.
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A musica na educacao infantil

Para se entender a relacdo da
musica com a educacdo infantil deve-se
necessariamente  compreender 0 seu
contexto  historico. Antes a educacdo
infantil era de natureza assistencialista,
ou seja, um ambiente cuidador, a masica
tinha apenas a funcdo de integragdo e
controle para os pequenos, um meio de
passar 0 tempo, como também ndo tinha
uma integracdo com a aprendizagem,
apenas em 1899 foi iniciado 0
atendimento na rede puablica de ensino,
com a criacdo neste mesmo ano do
Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia no Brasil (KRAMER 2003). As
mudancas foram ocorrendo gradualmente
leis e normas foram aparecendo.em
1998, foi publicado pelo Ministério da
educacdo ( mec) o Referencial Curricular
Nacional para e Educacéo Infantil, RCNEI
(Brasil).

Esse documento regulamenta o
ensino infantil no Brasil, nele o ensino
da mosica dar uma visdo e tem como
fins, interpretacéo, composicao,
improvisacao, percepcao e estrutura de or
ganizagdo  musical. A  partir  dali,
estudiosos comegam a estudar afundo a
importancia muasica na vida escolar das
criancas. Borges (1994) diz que desde
cedo acontecem as relagOes afetivas das

criangas com a musica, podendo ainda ser

por reagOes de prazer que se inicia desde
0 nascimento ao ser embalada e no
crescimento.

A musica estd presente no dia a
dia das pessoas, vive-se rodeada de sons
de todos os tipos, pode-se perceber que
ela esta e esteve presente como arte e
vai passando de geragdo em geragcdo. Ao
longo do tempo vem exercendo as mais
diferentes funcbes e tem acompanhado a
histéria da humanidade, € uma linguagem
universal, ultrapassa as barreiras do
tempo e do espaco.

Para Jeandot (1993) as pesquisas
de artes visuais tem mais importancia e
sd0 mais pesquisadas por serem visuais,
o fato de a musica ser auditiva se torna
menos estudada e suas pesquisas S0 mais
lentas.

E importante salientar que a
masica esta presente no universo infantil
de forma bastante presente e necessaria.
Nogueira (2006) que desde cedo os
brinquedos fazem parte da vida da
crianca, através dos acalantos, parlendas,
brinquedos rimados, das conversas entre
mamde e bebé, na educacdo infantil, nas
mais variadas formas e ritmos, desde os
estalos de dedos as palmas,
estabelecendo as primeiras experiéncias
ludicas  musicais, cada vez mais
dinamizadas e diversificadas.

De acordo com Oliveira Bernardes e
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Rodrigues, (1998) as criancas mesmo
antes de aprender a falar usam como
forma de expressdo, movimentos, sons e
ritmos. As autoras defendem que a
convivéncia com diversos sons e ruidos
é de grande relevancia, pois através deles
fazem grandes descobertas, exploram o
conhecimento e o diferente.

No ensino infantil a mdsica vem
como formade compreensdo auxiliando
na  aprendizagem, a  crian¢a vai
desenvolvendo suas agdes facilitando o
falar, o cantarolar e vai explorando os
sons produzidos por ela mesma. E
comum observar a crianca repetindo sons
como passar uma bexiga cheia de ar na
boca, bater num determinado  objeto
repetidamente, balancar chocalhos,
derrubar objetos diversas vezes para
obter o som do toque do objetoao chéo,
sem que Seja necessariaa acdao de um
adulto, pois por sim sg, através do
manuseio do objeto, percebe que ele
produz som dependendo da maneira com
a qual ela mexa. Esses sdo 0s primeiros
manifestos de sons que a crianga produz,
pois € um ser que vive em constante
contato com objetos e com o corpo.

Goncalves (2009) ressalta que a
crianca ndo € um ser estatico, ela interage o
tempo todo com a musica, tem esse carater
de provocar interagdo, pois traz em si

ideologias, historias e emocg0es, destaca

também que muitas vezes se identificam

com as que ouvem.

Quando a crianga escuta uma
musica, ela se concentra e tende
acompanhé-la, cantando e
fazendo movimentos com o
corpo. lIsso desenvolve o senso
do ritmo nos  pequeninos.
Aprendendo a ouvir, a crianca
pode repetir uma  mdsica,
recriando-a. E importante que
nos, educadores, valorizemos o
ato de criacdo da crianca, para
que ele seja significativo no seu
contexto de desenvolvimento.
(OLIVEIRA, BERNARDES e
RODRIGUEZ, 1998, p. 104).

Dessa forma a musica ndo precisa
ser relacionada somente a conteudos, ela
deve ser usada na sala de educacdo
infantil como interacdo e prazer devem
ser usados todos os dias, as criangas
devem também entender a sua
importancia, assim poderdo compreender
melhor, é por meio dessa compreensdo
que a aquisicdo do conhecimento ganha
mais sentido. Sabe-se que é da propria
natureza da mdsica encanta-se com
fantasias e imaginacfes, ou seja, pelo
simples fato de ouvi-la a crianca passa para
um mundo imaginario e desconhecido.

O professor precisa se adequar a
esse  processo de aquisicdo  da
aprendizagem através da musica, deve
estd atento as necessidades das criangas,

as observacdo das falas, dos gestos e a
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forma de brincadeiras que 0s pequenos ja
trazem dentro de si com o0s sons. Por
natureza, a crianca ja produz som, sdo
gestos, balbucios, palmas, batidas em
brinquedos. Um dos primeiros passos
para que a crianga experimente o ritmo
e 0S gestos sdo percebidas na escola e
0 professor deve estd preparado para
aproveitar essas experiéncias e levar
adiante essas  constru¢cbes  musicais,
possibilitando a escuta do timbre, do

ritmo, da intensidade e da sonoridade.

O processo de ensino aprendizagem
através da masica

Ao trabalhar musica na escola,
deve-se  considerar 0os conhecimentos
prévio das criangcas como ponto de
partida, como foi dito, a crianca desde
seu nascimento atravésda mae jaescuta
musica, o professor deve tomar isso
subsidio para saber o que ela ja conhece
sobre o0 assunto, deve ter uma postura de
aceitacdo em relacdo a cultura que ela ja
traz. Em algumas situagdes pode ocorrer
o fato de o professor, de uma maneira
despercebida, deixar de lado o lado social
da crianga, o que ndo é bom, pois isso pode
levéd-la ao desinteresse pela educagdo
musical.

Nesse sentido o professor de
educacéo infantil, consciente de seu papel

de mediador, dotado de sabedoria deve

lancar mdo de instrumentos mediadores
para planejar situacbes de aprendizagens
que tenham a intencdo de enriquecer 0s
diversos momentos existentes na aula
sobre a mdsica. Em diversos momentos
da aula, hd atividades que envolvem a
masica, estes momentos devem  ser
considerados e dados o devido valor pelo
profissional da educagdo infantil. O
ensino na educacdo infantil com mdsicas
sdo acOes compartilnadas do professor
com as criangas e das criangas entre si.
As interacOes sociais destacam-se como
trocas entre sujeitos e com forte influéncia

na aprendizagem e no desenvolvimento.

A mausica no curriculo da Educacgdo
Infantil

A musica tem seu espaco da
educagdo infantil, mas ndo precisa ser
alterado o curriculo gerido pela escola,
ela deve seradequada as necessidades das
criancas, se bem planejada, adquire um
importante instrumento de alfabetizagéo e
insercdo de valores para a vida das
criancas que pode ser levada para fora da

escola.

A masica é um saber especifico,
ndao com carater fechado em si,
mas que auxilia, interage,
enriquece e é aprendida em
conjunto com as demais areas do
conhecimento, seja a matematica,
a literatura ou a histdria (PONSO,
2008, p.13).
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O Referencial Curricular Nacional para
a Educacdo Infantil (1998) enfatiza a
importancia do ensino de musica na educagéo
infantil. Ressalta que o trabalho com a musica
na pré-escola auxilia do desenvolvimento da
expressdao, no equilibrio e na autoestima da

crianca.

A mlsica no contexto da
educacdo infantil vem, ao longo
de sua historia, atendendo a
varios Objetivos, alguns dos
quais  alheios as  questBes
proprias dessa linguagem. Tem
sido, em muitos casos, suporte
para atender a varios propdsitos,
como a formacdo de hébitos,
atitudes e comportamentos: lavar
as maos antes do lanche, escovar
os dentes, respeitar o farol etc.;
a realizacgdo de comemoracdes
relativas ao calendério de
eventos do ano letivo
simbolizados no dia da arvore,
dia do soldado, dia d as mées
etc.; a memorizacdo  de
contetdos relativos a numeros,
letras do alfabeto, cores etc.,
traduzidos em cangdes. E ssas
cangoes costumam s er
acompanhadas por g estos
corporais, imitados pelas
criancas d e forma mecanica e
estereotipada (BRASIL,1998,
p.47).

A crianca aprende brincando,
experimentando, criando, reinventando, por
iSS0 a necessidade de as atividades serem
significativas, e que 0 recriar seja
imprescindivel para 0 seu

desenvolvimento. E de suma importincia

saber em qual estagio de
desenvolvimento a criangca se encontra,
cabendo aos educadores inseri-las neste
contexto.

A RCNEI diz que a musica é a
linguagem que se traduz em forma
sonora, dessa forma é capaz de expressar
emocOes, sentimentos e sensagdes e deve
ser inserida na escola, pois esta presente
culturalmente em todos os ambitos
movimentos

sociais, em civicos,

apresentacoes folcléricas,  rituais,
manifestacdes politicas e etc.

A crianca vai se integrando ao
meio social, encontrando-se no outro,
percebendo sua identidade, formando-a
num  processo de autoestima e
valorizagcdo do ser. As atividades que sé@o
realizadas coletivamente favorecem a
socializagdo, estimula a cooperagdo, a
compreensdo e a atencdo, até chegar ao
ponto de aceitar a ideia de grupo, que
inicialmente sdo egoistas e egocéntricas.
Além disso, ao expressar-se musicalmente
e em atividades que lhe deem prazer,
Ihe proporcione alegria, ela demonstra
seus sentimentos, libera suas emocdes,
desenvolvendo um  sentimento  de
seguranca e auto realizacéo.

A mdasica na educacdo infantil nao
deve ser necessariamente uma disciplina,
mas pode-se envolver em outras

disciplinas, fazendo parte da rotina das
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criangas, Fonterrada, (2008 , p. 13) fala
sobre a musica ter ou ndo ter seu
reconhecimento dentro ou fora do curriculo

escolar:

O fato dea musica ter ou ndo
s eu valor reconhecido ¢ oloca-a
dentro ou fora do curriculo
escolar, dependendo de quanto é
ou ndo c onsiderada pelo grupo
social. S e, e m d eterminada
cultura, a mdasica f or uma das
grandes d isciplinas do s aber
humano, o valor da educacdo m
usical também serd alto,empé
de igualdade com o de outros
campos d o conhecimento. Se,
porém, se n d h ouver esse
reconhecimento, s ua posicdo em
relacdo as demais areas serd,
também, m arginal. Esta ¢é a
questdo ¢ rucial com que sed
epara h oje no Brasil: o r esgate
do valor da mdsica perante a
sociedade, Unico m odo d e r
ecoloca-la n o p rocesso
educacional.

Dessa forma a masica traz uma
diversidade exorbitante de contedos para
trabalhar na salade aulaenvolvendo todas
as disciplinas, embora parega que a
disciplina de arte seja a mais acertada
para trabalhar, todas as outras areas do
curriculo cabe musica devido ao grande
leque de oportunidades que deve-se dar
as criangas para que se desenvolva,
valorize e sem encante com a musica
regional e de sua comunidade. No
entendimento de Barros (1973, p. 01),:

A musica é de todas as artes, a
mais dindmica e comunicativa. E
uma arte sublime, bela,
expressiva, seja nas  suas
manifestacGes populares, seja nas
suas formas folcloricas, liricas
ou classicas. E a (nica
linguagem universal que 0s
homens possuem e entendem e
ela melhora e consagra em
intercambios artisticos,
individuais ou coletivos, cada vez
mais intimos e frequente

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a musica € um
instrumento de apoio bastante importante
no processo de ensino aprendizagem na
educacdo infantil.  Possui  distintas
funcBes, intercaladas entre si, distrai,
tranquiliza, ensina, relaxa, produz
resultados inesperados. Com base nas
pesquisas de autores renomados, podemos
dizer que € essencial na formacgdo das
criancas, possuem informacodes
riquissimas que oferece um amplo campo
de pesquisa, por estar presente em
diversas situacbes da vida  humana.
Conclui-se que o educador pode e deve
trabalhar em todas as areas do ensino,
deve-se associar a mdsica com temas
especificos do curriculo. Esta
interdisciplinaridade, através da musica
exige do  professor, habilidades e
competéncias amparadas pela RCNEI,
constatando que a aprendizagem através

da musica ajuda na construcdo de seus
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conhecimentos.  Entretanto  pode  ser
construida na sala de aula com as
criancas colocando assuntos do dia a dia,
evidenciando os problemas da sociedade
adaptando  para o entendimento dos

pequenos.
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RESUMO

Esse artigo traz uma reflexdo pertinente a Psicomotricidade na Educacdo Infantil. De modo
especifico, busca contextualizar a Psicomotricidade, Educacgdo Infantil, jogos e brincadeiras.
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sobretudo quando abordamos a psicomotricidade. Para a concretude deste trabalho, realizamos
uma pesquisa bibliografica. Por meio de pesquisas ja realizadas, verificou-se, que 0s jogos
mediados por um docente incorporados pela ludicidade promovem aprendizagem, aperfeigoou
aspectos humanos, como: o afetivo, o social, o psicologico e 0 motor. Os resultados alcangados
revelaram que as criangas manifestam seus desejos e emoc¢Ges, por meio da brincadeira,
situacdo ao qual elas conectam-se com 0 meio social. Concluimos, que por meio dos jogos e
do brincar, impulsiona o desenvolvimento cognitivo, afetivo-social e psicomotor,

acomodando a crianca a uma aprendizagem expressiva e contextualizada.
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INTRODUCAO

O presente estudo foi realizado com
0 intuito de investigar a Psicomotricidade
na Educacéo Infantil, jogos e brincadeiras
de forma ludica. A educacéo infantil, é a
primeira etapa da educacdo basica, a
creche, do (zero a cinco anos de idade,
sendo obrigatério para criancas que
possuem quatro anos de idade (BRASIL,
2019). Nesta fase, a crianga precisa de um
desenvolvimento  voltado para a
psicomotricidade, que é responsavel pelo
desenvolvimento motor da crianga. Assim,
novas constituicdes psicomotoras devem
ser interligadas e experiéncias motoras
alcancadas e acomodadas com
experimentos e praxis pedagdgicas. Essas
duas categorias dialogam para compreender
essas praxis no encadeamento da educacéo
infantil. Nesse sentido, intitulamos a
psicomotricidade e o brincar uma
perspectiva ladica no processo de
aprendizagem na educagdo infantil,
como recorte deste artigo.

Diante de tal concepcéo destaca-se,
que a crianga precisa de ordenamento
espaco-temporal para o melhorar o
diagrama  corporal. Hodiernamente
vivemos numa incitacdo ao consumismo
por parte da sociedade, abandonando o
afeto, o limite e o afago, excluindo nossas
reais precisdes. Isso nos remete uma

reflexdo pertinente a praxis pedagogica com

0 intuito de constituir cidaddos coesos com
essa  maneira  lddica de  ensino
contemporaneo. Sendo assim, justifica-se,
este  estudo apresentando as  praxis
pedagdgicas ludicas, que busca investigar a
psicomotricidade na Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, a partir dos
elementos que promovam aprendizagem e
desenvolvimento por meio do brincar,
expressar, conviver, participar, explorar e
conhecer o eu e o outro, o brincar, 0 jogo e
0 brinquedo estdo muito atuais quando
discorremos sobre educacdo. Ponderar
sobre eles constitui reconhecer a relevancia
dos mesmos nos espacos pedagogicos.
Nesse sentido, insere-se 0 objetivo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) -
educacdo infantil, estd no “ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando
e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a
educacdo familiar” (BRASIL, 2017, p.3). O
debate pertinente a psicomotricidade na
Educacdo Infantil pode ocorrer de forma
ludica.

Diante disso, a pesquisa objetivou-se
compreender 0s ambientes de Educacdo
Infantil oferecer o contato e a afinidade pelo
meio do corpo em  movimento.
Mencionamos que a psicomotricidade é
relevante na Educacdo Infantil, de modo

especifico, propbem-se contextualizar a
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psicomotricidade, realizar sua historicidade
e analisar a ludicidade.

A fim de melhor entender a tematica
da pesquisa, utilizamos como metodologia
uma pesquisa bibliografica de carater
qualitativo, utilizou-se de trabalhos ja
publicados, dissertacOes, teses e artigos da
internet e a estruturagdo conceitual,
referencial teérico para a concretude do

artigo.

DESCORTNANDO A
PSICOMOTRICIDADE

A Psicomotricidade, ¢ um termo
empregado para uma concepcdo de
movimento reunido e conectado, em lugar
dos conhecimentos convividos pelo sujeito
cuja acdo é resultante de sua
individualidade, sua linguagem e sua
socializagdo. Psicomotricidade é a ciéncia
que tem como objeto de estudo o individuo
por meio do seu corpo em movimento e em
afinidade ao seu mundo interno e externo.
Est4 pertinente ao processo de maturacao,
em que 0 corpo é a origem das obten¢des
cognitivas, afetivas e  organicas.
E amparada por trés elementos basicos: o
movimento, o intelecto e o afeto
(ASSOCIACAO  BRASILEIRA DE
PSICOMOTRICIDADE, 2022).

Nessa perspectiva,
psicomotricidade, tem uma afinidade com

0 processo de amadurecimento. Além

disso, mencionamos a psicomotricidade é
um termo empregado na percepcdo de
movimento organizado e conectado,
segundo as experiéncias alcancadas pelo
sujeito. Desde seu surgimento a
qualificivamos  tdo-somente como o0
desenvolvimento motor na crianca.

Fernandes e Barros (2015, p. 2)
conceituam a referida tematica da seguinte
forma: a Psicomotricidade conceitua-se
como ciéncia da Saude e da Educacéo, com
objetivo especifico de redescobrir os valores
psicomotores,  cognitivos, afetivos e
conhecimentos abrangidas pelo corpo
fisico, de maneira segura e conscienciosa.
Dessa forma, no seculo passado, constituiu-
se uma ciéncia, no intuito de exceder a visao
parcial do homem em mdaltiplos sentidos da
expressao verbal e ndo verbal.

Na contemporaneidade estuda-se a
estruturacdo  espacial, a lateralidade,
orientagdo temporal e as afinidades com o
desenvolvimento intelectual da crianga. Na
concepcao de Piaget (1998) as criancas tém
a capacidade de reconhecer e, conceber, as
configuracdes restauradas de forma efetiva
a partir de suas proprias atuagdes. Piaget
assegura que a motricidade exerce papel
imperativo na agudeza antes da obtencéo da
linguagem. Enquanto, Wallon (1995)
explana que; ao nascer uma crianga tem uma
fusdo afetiva que se manifestada atraves de

fenbmenos motores, vindo a representar
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uma aquisicao corporal e afetivo.

Desse modo, a Psicomotricidade é
uma ciéncia extraordindria no campo da
Educacdo. Conforme Sacchi e Metzner
(2019): A psicomotricidade é uma atuacao
educativa que conglomera atividades
aprendizados como o correr, pular dancar
que submerge aspectos motores, psiquicos,
fisicos, afetivos e emocionais e
socioculturais; propicia uma imagem
corporal que coopera para a formacao de
sua individualidade e o desenvolvimento
absoluto da crianga no processo de ensino
aprendizagem (SACCHI; METZNER,
2019, p. 98).

Nesse contexto, € basilar que o
docente perceba que os comandos do corpo
em tratando-se de integracdo psicomotora
sdo indissocidveis de fendmenos mentais.
Sacchi e Metzner (2019) ainda marcam a
seriedade de se trabalhar a psicomotricidade
de carater ludico, contextualizando as
atividades com a realidade da crianca,
sugerindo brincadeiras que submerjam
varias areas psicomotoras, que integre o
brincar ao desenvolvimento psicomotor,
pois a psicomotricidade, vai além, do
desenvolvimento motor e esta intensamente
pertinente com o cognitivo, sendo de suma
importancia na totalidade escolar para
assimilacdo do conhecimento no processo

de aprendizagem.

Em meio a esse debate, compete ao
docente sugerir brincadeiras e jogos para
serem concretizados conforme a realidade do
educando que  requeiram 0  Sseu
desenvolvimento pleno e provejam as
demandas curriculares, sendo a ludicidade
instrumento ativo desde que bem apontada
autorizando  aprendizagem  significativa.
Dessa maneira, podemos abranger que as
atividades psicomotoras ndo podem ser
adiantadas isoladamente, assim é
imprescindivel que o docente conheca a
realidade de seus alunos, suas limitagOes e
dificuldades, e buscar a melhor opcéo que
colabore para o desenvolvimento integral das
criancas.

Neste contexto, o desenvolvimento
psicomotor é efetiva ao se catalogar as
colocagdes do corpo, permitindo que se
movimente, contraia conhecimentos,
evolvendo sua cognigdo e, em casos de
retrocessos em seu desenvolvimento,
educando-a corretamente (ALVES, 2016
apud LIMA et al., 2020). Logo, no que se
alude a psicomotricidade, o movimento é
eficaz para o desenvolvimento, dado que é
esta a carater que as criangas anunciam seus
sentimentos, assim como € a linguagem que
autoriza que adultos ressaltem  suas
necessidades. A escola é um dos basilares
ambientes que devem abonar meios de
promover 0 desenvolvimento da crianga

(SILVA, 2018).
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O LUDICO NA EDUCACAO
INFANTIL

Os jogos sdao uma sugestdo
pedagogica para empregar em sala de aula,
porque adapta a interacdo entre os alunos e
desenvolve o cognitivo, visto que durante o
jogo a crianga necessita tomar decisoes,
procura resolver algum problema por meio
de taticas. Trabalha ainda a espontaneidade,
coordenacgdo, inteligéncia, linguagem,
autoconfianga, tendo prazer em realizar
uma tarefa. Fazer uso de jogos na educacao
infantil é enriquecedor, pois desperta nas
criancas a capacidade de interagir, de
dividir e saber ouvir o outro, esperar a sua
vez, trabalha direitos e deveres, valores
morais e sociais que sdo basilares para
conviver em sociedade ajuizando em tempo
futuro em suas vidas.

De acordo com Piaget (1978, p. 122)
“os jogos de regras constituem a atividade
ludica do ser socializado”. O autor quer
dizer, que a crianga assimila a necessidade
e a seriedade da execucdo de leis sociais e
morais, sendo assuntos de compéndio
relevancia a serem tratados em sala de aula.

Essa manifestacdo pertinente aos
jogos de forma educativa no campo escolar
é imprescindivel que o docente desenvolva
taticas que acordem o interesse das criancas,
e que seja fornecida de forma que as
organize para saber competir de maneira

boa e abranja que perder ou ganhar sdo

probabilidades do jogo.

Nessa perspectiva, destaca-se, as
brincadeiras no ambiente escolar fazem com
que a crianca assimile os contetdos mais com
facilidade. Para tanto, é necessario que as
aulas sejam delineadas levando em
atendimento a idade das criancas, o espaco da
escola e as necessidades dos estudantes, para
assim promover atividades desafiadoras e
motivadoras. Kishimoto (2008, p. 27)
explana que: usar o0 jogo na educacéo infantil
constitui conduzir para o cenario do ensino-
aprendizagem condicOes para maximizar a
construgdo do conhecimento introduzindo os
atributos do ludico, da distracdo, da
capacidade de iniciacdo e acdo ativa e
motivadora. Quando o docente usa jogo nao
como uma distragdo, mas sim como estratégia
pedagOgica ele instiga a aprendizagem
significativa, contribuindo para a formacéo
de atitudes sociais tais como 0 respeito,
cooperacdo, respeito as regras que Ss&o
essenciais para um bom convivio em

sociedade.

OLHAR DA EDUCACAO A DISTANCIA
NA FORMACAO DE PROFESSORES:
TECENDO DADOS E RESULTADOS

Nessa se¢do, concentramos nosso
estudo analitico com vistas a demonstrar a
contribuicdo com partes dessa temética na
area de conhecimento escolhido com foco nas

analises de discussdes dos resultados obtidos
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pertinentes a psicomotricidade.

Nesse contexto, Bersch e Piske
(2020) explana que as vezes, 0s(as)
docentes(as) desconhecem a relevancia do
brincar para o desenvolvimento psicomotor
dos individuos, aferindo o ato de brincar a
um passatempo, sem funcdes pedagogicas
que serve tdo-somente como brincadeira.
Isso porgue, vivemos em uma cultura
europeia em que alguns de nds
submergimos a capacidade de brincar, pelo
fato de ficarmos continuamente
comprimidos as exigéncias do competir,
arremessar uma ideia ou alcancar éxitos,
numa forma de vida ja descrita como luta
constante pela existéncia” (MATURANA
& VERDEN-ZOLLER, 2004—p. 230).
Apesar disso, a doagdo de vivéncias e de
experiéncias com a Psicomotricidade
Relacional na formacédo de professores(as)
de Educacdo Fisica, podera colaborar para

que o futuro professor.

[...] identifique que o ato de brincar
na Educacdo Fisica tem um
objetivo a ser atingido e que a
Psicomotricidade Relacional pode
ser uma forma de analisar e
auxiliar os alunos num processo de
construcdo do  conhecimento,
relacio com outros sujeitos,
valores, regras, bem como adentrar
na liberacdo do imaginario da
crianca (BERESCH & JULIANO
2005, p. 126).

Com a prética da Psicomotricidade
Relacional desencadeia o brincar livre que a

crianca desenvolve em seu andamento e esse
¢ um elemento pedag6gico forte nas
interacbes que acontecem. Importante
destacar que “dentro desse marco relacional,
0 mais importante é trabalhar com o que a
crianca (ou adulto) tem de positivo, com o
que ela sabe fazer, e ndo se preocupar com o
que ela ndo sabe” (BERSCH et all.; 2020, p.
315). Seguir estratégias pedagodgicas que
inicia daquilo que o sujeito tem de potencial,
a fim de que esse se empenho e se submerja
na sugestdo para amenizar ou sanar plausiveis
dificuldades e necessidades em
dessemelhantes  feitios  biopsicossociais,
podera promover significativas
aprendizagens.

Refletir  sobre  Psicomotricidade
significa considerar 0 movimento, as
emogdes, 0 corpo, as vivéncias, o contexto do
individuo, e foi por essa razao precisa passar
por um processo de reestruturacéo,
priorizando o cuidado com o préximo. Por
outro lado, as modificacGes necessarias nos
permitem redefinir nossos objetivos, nossa
pratica, nossos métodos de estudo e criacdo
de conteddo, colaborando assim, para as

criancgas e para a formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme 0 delineamento
metodologico desse estudo analisado com
embasamento na teoria como um todo. Sendo

assim, para melhor compreensao dos achados
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da pesquisa, foram realizadas as fus@es para
se identificar os  horizontes da
psicomotricidade.

Um ponto que cabe énfase sdo 0s
resultados da pesquisa apontarem que a
partir da experiéncia com as apresentagcdes
de Psicomotricidade Relacional, o docente
podera arquitetar saberes que permita
promover uma mediacdo pedagdgica tendo
como pressupostos ouvir, o dialogo, a
criatividade, de modo a aprimorar tanto a
propriedade do ensino quanto das relacfes
sociais que serdo constituidas entre 0s
sujeitos. Para finalizar, percebemos com a
acao reflexiva so docente sobre as suas
experiéncias formativas podera
compreender e problematizar as limitacGes
e as potencialidades dessas experiéncias na
sua coordenacéo e no seu fazer docente, de
forma a torna-las mais expressivas para si e

para os educandos com quem se relaciona.
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RESUMO

Objetivamos com o artigo em questdo, entender e discutir uma abordagem pertinente a
formacdo de professores com a utilizagdo das metodologias ativas digitais no ensino
fundamental. De tal modo, o estudo teve como pergunta norteadora: Qual a didatica-pedagdgica
com o uso das metodologias ativas digitais aplicada nos processos de ensino e aprendizagem?
Para a concretude deste estudo, realizamos uma pesquisa baseada na tese de doutorado da autora
principal desse artigo uma amostra de docentes do ensino fundamental dos anos iniciais e do
ensino fundamental dos nos finais, por meio de questionario aplicado no Google forms.
Constatou-se que alguns professores compreendem que o acesso a plataforma Inteligente de
ensino obteve resultado satisfatério dos educandos. Os resultados adquiridos constataram que
os professores procuraram usar a Plataforma Inteligente com acesso a internet produzir seus
planejamentos e realizarem formacdo continuada. Concluimos, que os professores estdo
comprometidos com o panorama das metodologias digitais, promovendo praticas pedagogicas
e possibilitando qualidade no ensino.
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INTRODUCAO

O presente estudo foi realizado com
0 intuito de investigar as provocacoes
presentes na educacdo que submergem
todos os seus niveis, suas modalidades e
suas circunstancias, tais desafios, mais
significativos em formacédo de professores
com os conhecimentos fundamentais para
construir suas praticas pedagdgicas, diante
as mudangas contemporaneas, com a
incorporacdo das novas metodologias ativas
digitais.

Nesse contexto, os docentes com o
uso do ensino virtual passam a ser notados
no campo digital pelas categorias dos
conhecimentos e do operacional. Essas duas
categorias dialogam para compreender a
dinamicidade de uma metodologia de
ensino no campo da educacdo aliada a
tecnologia. Nesse sentido, escolhemos a
formacdo de professores: um olhar nas
metodologias ativas digitais, um recorte da
tese de doutorada da autora principal deste

artigo.

Nessa perspectiva, destaca-se que no
locus da pesquisa foi implantada uma
ferramenta titulada:
INTELIGENTE, inserida pela Rede de

Ensino do municipio de Caucaia/Ce Brasil,

plataforma

para atender as necessidades dos seus
professores e dos seus educandos no ensino
fundamental, aliada a isso, os educandos
foram apreciados com um tablet com acesso
a internet, isso no intuito de promover
qualidade de ensino, visto que, 0s avangos
tecnolégicos aparecem como uma nova
forma de refletir as praticas pedagogicas, bem
como, suas afinidades com as Tecnologias
das Informagdes e Comunicagdes (TIC’s).

Bacich e Moran (2018) comprovaram
gue o encadeamento das metodologias ativas
flexiveis e hibridos ocasionam apoios
expressivas para 0 delineamento dos
aprendizes da contemporaneidade.

Diante disso, a pesquisa objetivou-se
investigar a formagéo de professores com a
utilizacao das metodologias ativas digitais no
ensino fundamental dos anos iniciais e dos

anos finais

METODOLOGIA

A metodologia adotada no presente
trabalho, trata-se de uma revisao de literatura
tradicional, ndo sistematica, descritiva, de
natureza qualitativa e bibliogréafica, ja que a
analise realizou-se em diversas fontes de

pesquisas como conteudo de livros, artigos
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cientificos sites, dissertacdes, teses e

bibliograficas virtuais.

FORMACAO DE PROFESSORES:
OLHAR DIGITAL

As metodologias ativas surgiram
como alternativas pedagdgicas motivadas
pela técnica de ensino e de conhecimento no
intuito de alcangar 0s educandos,
incorporando-os, no alcance de resultados
por achados, realizados de maneira
investigativa, com a coparticipacdo: dos
docentes, gestores, familiares, comunidade
e digital (MORAM, 2019b).

Nessa  perspectiva, com  as
metodologias ativas 0s docentes sdo
estimulados a investigar suas experiéncias
para a construto do conhecimento,
buscando legitimar ou novas maneiras de
refletir sobre a ciéncia. Ao perceber que o
processo da formacdo do professor alinha-
se a esse docente e, suas competéncias
tedricas e didaticas, busca o maior
desempenho do educando (OLIVEIRA,
NOBREGA; CAVALCANTE, 2023).

Nesse contexto, para dar suporte aos
docentes e educandos foi Instituida a
Politica de Inovacdo Educacdo Conectada
contendo diretrizes técnicas e pedagdgicas.
Tendo como objetivo universalizar 0 acesso
a internet de alta velocidade e promover o

uso pedagogico de tecnologias digitais na

educacdo bésica. Acolhendo as extensdes do
uso de tecnologia digital com efeito positivo
na educagdo: visdo, formagédo, recursos
educacionais  digitais e infraestrutura
(BRASIL, 2021).

As  metodologias ativas  sdo
metodologias usadas no processo de ensino e
aprendizagem, com a finalidade de oferecer
autonomia aos educandos. Deste modo, surge
a necessidade da formacéao de professores no
cenario digital, que emergiu com o
distanciamento, as escolas usaram as
tecnologias por permitir acesso a informacao,
a questdo foi e ainda é, saber usé-las, sendo
imperativa a capacitacdo e manejar 0s
recursos  didaticos  oferecidos  pelas
ferramentas tecnoldgicas para o ajustamento
ao ambiente presencial para o online
(ROCHA; BRANCO; SIMOES; FALBO,
2018).

Em face disso, os docentes foram
indagados, a SME ofereceu formagGes de
professores no sentido de orientar como

utilizar as ferramentas no ensino remoto?

Gréfico 1 - Formac0es de professores
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Fonte: Elaborada pela autora do trabalho com dados
coletados da pesquisa (2023).
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Ao avaliarmos as respostas dos
docentes no grafico 1 acima, verificamos
que 50% revelaram, que a SME ofertou
formacdes de professores no sentido de
conduzir o uso das ferramentas de ensino. Ja
14% responderam procuraram aplicar
metodologias que  consentissem  as
necessidades do aluno. Enquanto, 28%
contradisseram anunciando que a formacao
no periodo da pesquisa contribuiu pouco
com o ensino. Logo, dos entrevistados 7%
contestaram as respostas dos demais
docentes, proferindo que houve orientagdo
por parte da SME.

Nesse sentido, N6voa, (2022) revela
a possibilidade de que estavamos
aguardando. Contudo, seria nefasto, para a
extensdo publica da educacdo, para a
autonomia das escolas e para a
profissionalidade dos professores, se as
explicacOes oferecidas na urgéncia da crise
fossem o pretexto para estabelecer uma
qualquer nova normalidade educativa
(NOVOA, 2022, p. 25).

Praticas pedagogicas digitais: tecendo

saberes

As metodologias ativas usam
estratégias acentuadas no preparo e
implemento de um curriculo que visa o
protagonismo estudantil.

Bagio et al. (2019) percebe a

importancia das metodologias  ativas,
derivadas da Didatica, como parametros de
ensino com potencial, em que o educando e o
docente sdo sujeitos que buscam a
emancipacdo e autonomia, articulando um
pensamento critico reflexivo que ultrapassa
ao método tradicional.

Os docentes foram indagados quanto
a metodologia ativa com o uso das
tecnologias digitais aplicada no modelo
remoto prevé como praticas pedagogicas?

Gréfico 2 - Préticas pedagogicas no
ensino remoto
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Fonte: Elaborada pela autora do trabalho com dados
coletados da pesquisa (2023).

Ao examinarmos as respostas dos
pesquisados, com fundamento grafico 2,
acima, cerca de 72% anteveem praticas
pedagdgicas que admitam a construcdo do
conhecimento de forma autdonoma a partir de
vivéncias e de atividades significativas.
Aproximadamente, 30% preveem a interacao
do docente com a turma, na totalidade

sincrono e assincrono. Quase 30% preveem

formacéo continuada para professores com o

uso das tecnologias digitais.
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Desse modo, os professores e as
escolas tém de ter capacidade de acdo e
flexibilizacdo. Os arcaboucos invariaveis e
severas tém os seus dias contados. E preciso
flexibilizar para motivar solu¢des marcadas,
desiguais projetos educativos, escolares e
pedagdgicos (NOVOA, 2022, p. 27).

Ensino/aprendizagem com o0 uso da

Plataforma Inteligente

Na ferramenta oferecida aos
educandos pela SME de Caucaia-Ce,
Brasil, acompanha varias atividades
gamificadas, com biblioteca digital,
adotando as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A Plataforma
Inteligente foi implantada voltada aos
alunos do Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais e Anos dos Finais, a norma traz uma
interconexao atrativa e de navegacao facil,
que permite 0 conhecimento por meio de
um mergulho no mundo digital de forma
ludica, tornando o aprendizado mais
atrativo.

Sequindo essa reflexdo, o0s
docentes foram questionados quanto a
experiéncia de ensino/aprendizagem no
cenario remoto com o uso da Plataforma

Inteligente ofertada pela SME.

Grafico 3 - Plataforma Inteligente:

Ensino/aprendizagem

Fonte: Elaborada pela autora do trabalho com

dados coletados da pesquisa (2023).

Em consonancia com o grafico — 3,
acima, observamos que 36% dos docentes
responderam que: o aluno tornou-se
protagonista de seu aprendizado. J& cerca de
29%  consideraram que excitou a
inventividade, a autonomia e o discernimento
critico do educando. Enquanto, 21%
revelaram que os alunos foram ao cerne da
aprendizagem pela pratica ou pela
observacdo. Pouco menos de 16%
responderam que a plataforma permitiu ao
educando refletir, agir diferente.

Deste modo, o0 uso das metodologias
ativas, o docente opera como mediador no
processo de ensino-aprendizagem. Suas
fungdes sdo as de provocar reflexdo,
construir, junto com o aluno, para orientar,
direcionar e transformar a sua realidade. O
educando é o centro do processo, deve ter
uma atitude ativa, praticar a
autoaprendizagem, curiosidade, pesquisa e
tomada de decisdes, bem como autonomia

para desenvolver uma maneira critica e
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construtiva que o0 apronte a pratica
profissional e cidadania (LUCHESI,
LARA; SANTOS, 2022, p. 15).
CONCLUSOES

Partindo do delineamento
metodologico desse artigo, recorte da tese
do doutorado da autora principal desse
estudo, as respostas dos pesquisados da
pesquisa foram analisadas com
embasamento na teoria como um todo.
Dessa forma, para melhor entendimento dos
achados da pesquisa, foram realizadas as
fusBes para se identificar os horizontes da
formacdo de professores em contextos de
atuacdo com as novos metodologias ativas
digitais.

Em meio essa discussdo, €
importante ressaltar que o docente, em meio
as relagcBes sociais construidas com a
participagdo nas metodologias ativas
digitais inovadoras. Entender suas praxis
pedagdgicas, como forma ativa de
aparelhamento do saber e social para que se
procure olhar esses docentes organizados,
virtualmente e desejosos de criar condicdes
de aprofundar conhecimentos, sejam eles:
profissional, cultural, intelectual ou social.
Isso corrobora com as metodologias ativas
vinculadas as TIC’s, que democratiza e
oportuniza a educacao para todos, aliando-

se, a um novo conceito de préaticas

pedagdgicas participativas na formacdo de
professores, reconhecidos nesses sujeitos.

Diante das proeminéncias
ocasionadas pelas analises das respostas dos
pesquisados, notamos que as metodologias
ativas digitais estabelecem uma proposta de
trabalho pedagdgico adequada a transformar,
de forma positiva as aulas, alocando o
educando no centro do processo de ensino-
aprendizagem, proporcionando a
experimentacdo dos conteudos, alinhando a
teoria a pratica com o uso das TIC’s, com a
Plataforma Inteligente.

Diante do exposto, dentre 0s
principais beneficios que o ensino com as
metodologias ativas digitais pode trazer,
destacam-se a agilidade nas pesquisas
propostas pelo docente, bem como,
atividades na sala de aula, a eficaz dessas
atividades, instiga o interesse no aluno, dessa
forma, potencializa o desempenho escolar,
isso, em virtude do apoio da Plataforma

Inteligente.
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RESUMO

O artigo trata-se de contribuicbes da gestdo escolar para qualidade da aprendizagem na
educacdo infantil. Tendo como objetivo uma perspectiva das acdes com valores a partir de uma
gestdo voltada para o desenvolvimento integral das criancas na educacdo infantil. A
metodologia adotada no presente trabalho, trata-se de uma revisao de literatura tradicional, ndo
sistematica, descritiva, de natureza qualitativa e bibliogréfica. Constatou-se que as acdes
pedagdgicas em parceria com a gestdo escolar trazem melhoria na qualidade de ensino da
educacdo infantil. Para fundamentar esse estudo buscou-se pautar em tedricos como:
Vasconcellos (2006), Libanio (2004) e Martinelle (1999). Diante das leituras, concluiu-se que
os tedricos tém um olhar sobre a escola de forma democréatica e afetiva que moldam e
constituem alicerces positivos ao trabalho coletivo.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa versa sobre
gestdo escolar e a qualidade da
aprendizagem na educacdo infantil.
Partindo da questdo norteadora: quais 0S
beneficios das agBes  pedagogicas
direcionadas pela gestéo escolar?

Uma vez que se entende que para se
atingir a eficicia educacional e resultados
de sucesso na aprendizagem é preciso
garantir qualidade ao processo de gestédo. A
relevancia do trabalho, que procura
aprofundar os conhecimentos acerca das
contribuicdes da gestdo escolar para
qualidade da aprendizagem na educagao
infantil  baseado  nas  observacdes
exploratdrias sobre praticas de convivéncia
e interacdo no ambiente escolar e no projeto
estante literaria.

Percebe-se o interesse das familias
em acompanhar o desenvolvimento dos
alunos interagir de forma afetiva buscando
vivenciar junto as criangas no seu dia-a-dia
momentos especiais, desenvolvendo a
literacia.

Estd pesquisa tem como objetivo
tracar um perfil qualitativo de uma gestao
escolar empenhada no desenvolvimento da
aprendizagem das criangas e 0 sucesso das
vivéncias escolares das mesmas. Tendo
como objetivos especificos: reconhecer
quais as acdes pedagdgicas direcionadas

pelo grupo gestor trazem éxito ao

desenvolvimento educacional da crianga;
compreender o quanto as familias podem
participar e auxiliar nesse processo;
identificar como o grupo docente percebe e
desenvolve de forma colaborativa as ideias
geridas pelo grupo gestor.

Por fim, o presente documento tem
como finalidade contribuir para a melhoria
e aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem da sociedade brasileira.

METODOLOGIA

A metodologia adotada no presente
trabalho, trata-se de uma revisdo de
literatura tradicional, ndo sistemaética,
descritiva, de natureza qualitativa e
bibliografica, ja que a analise realizou-se
em diversas fontes de pesquisas como
conteudo de livros, artigos cientificos sites,
dissertacOes, teses e bibliogréficas virtuais.
A partir do recorte do TCC da autora

principal do artigo.

GESTAO ESCOLAR: ACOES
PEDAGOGICAS PARA 0
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
NA EDUCACAO INFANTIL

O cuidado especializado com as
criangas tem ganhado, cada vez mais
importancia na sociedade brasileira e isso
demonstra a relevancia da educacdo dos

pequenos para o desenvolvimento humano.



69 Rev. Cientifica Sistematica, Maceid, v. 14, n.9, p. 67-76, janeiro, 2025

A educacdo infantil € a primeira
etapa da educacdo basica, atende criancas
de zero a cinco anos de idade que estdo
tendo o primeiro contato com a escola,
integra ensino e cuidado funcionando como
um complemento da educagdo familiar.
Com isso encontramos em todas as regides
do pais instituicdes de ensino publicas e
particulares que atuam como creches e pré-
escolas.

A constituicdo de 1988 foi o
primeiro marco na histéria da educacédo
infantil, por reconhecer a creche e a pré-
escola como parte fundamental do sistema
educacional no pais. Desta forma a
principal funcdo do gestor é liderar e
coordenar tal compromisso revestido de
grande importancia.

Por se tratar do ensino infantil a
atuacao desse profissional deve primar pela
construcdo de ambientes que sustentem 0s
direitos das criangas de serem cuidadas e
educadas. O espaco infantil precisa estar
organizado de forma que que atenda as
necessidades psicoldgicas e bioldgicas da
crianga. Isto inclui a possibilidade de elas se
apropriarem de bens culturais por meio de
diferentes linguagens, como o teatro,
mdsica, entre outros.

Assim, é necessario que a crianga
sinta-se a vontade e feliz por estar nos
ambientes destinados a elas, facilitando

assim, o contato visual e oferecendo

seguranga e autonomia para aprender,
inclusive, atraves da brincadeira.

A gestdo na educagdo infantil
também consiste na administragdo da
atuacdo ativa de todos os envolvidos no
processo educacional. Vasconcellos (2006,
p.61) afirma que: “a direcdo tem por funcao
ser o grande elo integrador, articulador, dos
varios segmentos --internos e externos ---
da instituicdo, cuidando da gestdo das
atividades, para que venham a acontecer a
contento [...]”.

Devendo cumprir a primicia de
manter uma gestdo escolar democrética,
onde pais e a sociedade estejam unidos para
promover uma educacdo de qualidade e o
exercicio da cidadania. Pois para a gestao
democratica, a educacao de qualidade é um
direito de todas as criangas.

Ainda Libaneo (2004) explana que:

A concepcdo democrdtica -
participativa baseia-se na relacéo
orgénica entre a direcdo e a
participacdo do pessoal da escola.
Acentua a importancia da busca de
objetivos comuns assumidos por
todos. Defende uma forma coletiva
de gestdo em que as decisdes sdo
tomadas coletivamente e
discutidas publicamente.
Entretanto, uma vez tomadas as
decisdes coletivamente, advoga
gue cada membro da equipe
assuma sua parte no trabalho,
admitindo-se a coordenacdo e a
avaliagdo sistematica da
operacionalizacdo das decisOes
tomadas (LIBANEO, 2004, p. 98).
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Dessa forma, o desafio do gestor
esta atento aos diferentes atores envolvidos
no dia a dia da escola, e saber identificar as
questdes que mais demandam sua energia,
pois a escola é um organismo vivo e o gestor
tem em suas mé&os as responsabilidades que
influenciam a formacdo intelectual e

socioemocional das criangas.

A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO
PROCESSO DE
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A familia é base fundamental na
constitui¢do do ser humano. Como primeiro
grupo social no qual convivemos essas
memaorias nos acompanharam por toda vida,
mesmo quando distantes uns dos outros,
todo aprendizado que conquistamos nesse
periodo permanece conosco.

A familia é parceria imprescindivel
na formagdo e caminhada escolar da
crianca.

Para Zagury (2005), é tarefa dos pais
atender as necessidades dos filhos A
aprendizagem escolar da crianca esta
diretamente ligada a participacdo da
familia. Quando os familiares se interessam
pela caminhada académica de seu filho o
progresso  no  desenvolvimento da
aprendizagem acontece com bom éxito.

A relacéo entre familia e escola é um

desafio para quase todas as instituicbes de

ensino. Nos dias de hoje, com a rotina
agitada das familias, muitas vezes, a
educacédo dos filhos recebe pouca atencéo
ou menos do que deveria, 0 que
sobrecarrega a escola e o trabalho de
professores e coordenadores.

Assim, € necessario que haja uma
harmonia entre esses dois grupos. @)
ambiente escolar permite o contato com
experiéncias que ndo ocorrem no contexto
familiar e amplia as possibilidades de o
aluno conhecer coisas novas e descobrir
habilidades, para se alcancar o seu
desenvolvimento integral.

Nessa perspectiva, aproximar 0s pais
do processo educacional, estreitar 0
relacionamento com os responsaveis apresenta
diversos beneficios. Os pais devem participar
das reunides, dos debates e buscar expor as
dificuldades e os resultados dos filhos
sempre que possivel. Essa é uma estratégia
que, além de estimular a participacao,
impacta positivamente o rendimento e a
produtividade da crianca.

Quando os pais sdo participantes
ativos no ambiente escolar e na rotina de
seus filhos, os alunos se sentem apoiados,
reconhecidos e ganham mais seguranga,
além de ficarem mais motivados para
aprender.

De acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) € dever da
familia, da sociedade e também do Estado
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assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacéo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria.

Por isso, € possivel afirmar que a
educacdo de um individuo comeca em casa
e se estende na escola. Tanto os
responsaveis quanto a familia devem atuar
em conjunto, com objetivos em comum.
Familias  preocupadas e engajadas
contribuem para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias para
a formacdo integral do aluno, Conforme,

Reis (2007):

A escola nunca educard sozinha,
de modo que a responsabilidade
educacional da familia jamais
cessard. Uma vez escolhida a
escola, a relagdo com ela apenas
comeca. E preciso o dialogo entre
escola, pais e filhos (REIS, 2007,

p. 6).

O GRUPO GESTOR X GRUPO
DOCENTE DE FORMA
COLABORATIVA

O trabalhar em equipe impacta no
sucesso de qualquer empresa, inclusive de
uma escola. Em instituicdes de ensino onde
docentes e gestores trabalham para garantir
0 sucesso do processo de ensino e
aprendizagem dos discentes, é essencial

favorecer a construcdo de um ambiente

saudavel e humano para todos aqueles que
ali se encontram. Dai, a importancia de
construir um trabalho autenticamente
coletivo.

Para Vasconcellos (2006, p. 84): “E
necessario ressaltar a importancia da
presenca de um coordenador pedagogico
consciente de seu papel, que possa
acompanhar 0 projeto pedagdgico da
escola, formar professores, além de manter
a parceria entre pais, alunos e direcdo. O
coordenador € o mediador da construcéo e o
estabelecimento de relagdes entre todos 0s
grupos que desempenham o fazer
pedagdgico, refletindo e construindo agdes
coletivas”.

E importante que coordenadores e
diretores escolares estejam conscientes da
responsabilidade de suas funcdes, pois suas
intervencgdes irdo ter grande influéncia na
tomada de acGes dos professores seja em
seus planejamentos escolares ou mesmo em
vivencias do cotidiano da instituicdo
escolar.

Aos professores cabe fornecer agdes
que auxiliem na  construgdo do
conhecimento de individuos letrados e
competentes em todas as areas sociais.
Desenvolvendo valores e atitudes que os
tornem cidad&os solidarios, éticos, criticos
e capazes de opinar e contribuir para uma
sociedade conhecedora de seus direitos e

deveres.
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Os professores, tém-se
responsabilidades  de  participar  na
elaboracdo do plano escolar ou projeto
pedagdgico-curricular, na realizacdo das
atividades da escola e nas decisOes dos
Conselhos de Escola e de classe ou série, e
das reunibes com os pais.

Um  trabalho  solitario  ndo
possibilitara ao grupo o rendimento
desejdvel criando uma situacdo de
desencontros e descontentamentos mutuos.
Dai a importancia de construir um trabalho
autenticamente coletivo.

Para Vasconcellos (2006, p. 84) “E
necessario ressaltar a importancia da
presenca de um coordenador pedagdgico
consciente de seu papel, que possa
acompanhar o projeto pedagdgico da
escola, formar professores, além de manter
a parceria entre pais, alunos e dire¢do. O
coordenador € o mediador da construcdo e o
estabelecimento de relagdes entre todos os
grupos que desempenham o fazer
pedagogico, refletindo e construindo agdes
coletivas”.

E fundamental que 0s
coordenadores e diretores escolares estejam
conscientes da responsabilidade de suas
fungdes, pois suas intervencgdes irdo ter
influéncia na tomada de acbes dos
professores seja em seus planejamentos
escolares ou mesmo em vivencias do

cotidiano da instituicdo escolar.

Aos professores deve fornecer ag0es
que auxiliem na construgdo  do
conhecimento de individuos letrados e
competentes em todas as areas sociais.
Desenvolvendo valores e atitudes que o0s
tornem cidad&os solidarios, éticos, criticos
e capazes de opinar e contribuir para uma
sociedade conhecedora de seus direitos e
deveres.

Os professores tém
responsabilidades de  participar na
elaboracdo do plano escolar ou projeto
pedagogico-curricular, na realizacdo das
atividades da escola e nas decisfes dos
Conselhos de Escola e de classe ou série, e
das reunifes com o0s pais.

Assim, é imprescindivel que em
uma gestdo democratica estes profissionais
sejam  verdadeiramente ouvidos pois
possuem uma Vvisdo Unica sobre a realidade
social que ocorre em situacdes familiares
dos discentes.

Os mesmos precisam participar das
escolhas escolares de forma ativa.

Nesse sentido, Fontana (2011, p. 03)
frisa que necessitamos “apontar os desafios
da escola diante da gestdo democratica, ou
Sseja, Seus avangos e retrocessos para que
realmente se efetive um processo dinamico
e participativo nas escolas”.

Freire (2004, p.7) afirma que “Tudo
0 que a gente puder fazer no sentido de

convocar 0s que vivem em torno da escola
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e dentro da escola, no sentido de
participarem, de tomarem um pouco O
destino da escola na méo, também. Tudo o
que a gente puder fazer nesse sentido é
pouco ainda, considerando o trabalho
imenso que se pde diante de n6s que é o de
assumir esse pais democratamente

Nesse sentido, a escola precisa
avaliar as contribuicbes que a gestdo
democrética proporciona, buscando
melhoria para o corpo escolar.

Assim, é imprescindivel que em
uma gestdo democratica estes profissionais
sejam ouvidos, pois possuem uma Visao
Unica sobre a realidade social que ocorre em
situagOes familiares dos discentes. Eles
precisam participar das escolhas escolares
de forma ativa.

Nesse sentido, Fontana (2011, p. 03)
frisa que necessitamos “apontar os desafios
da escola diante da gestdo democrética, ou
seja, Seus avangos e retrocessos para que
realmente se efetive um processo dinamico

e participativo nas escolas”.

Acrescenta Freire (2004, p. 7): “Tudo
0 que a gente puder fazer no sentido de convocar o0s
que vivem em torno da escola e dentro da escola, no
sentido de participarem, de tomarem um pouco 0
destino da escola na méo, também. Tudo o que a
gente puder fazer nesse sentido é pouco ainda,
considerando o trabalho imenso que se p&e diante de
nds que ¢ o de assumir esse pais democratamente”.

Nesse sentido, a escola precisa
avaliar as contribuicbes que a gestdo

democratica proporciona, buscando sempre

melhorias e progresso para 0 corpo escolar.

Andlises de Resultados

A analise da pesquisa teve como
objeto o projeto Estante Literaria que a
instituicdo desenvolve. Nesse topico serdo
apresentados as perguntas e respostas
elaboradas a respeito do projeto aplicado na
pesquisa, com a coordenadora e duas
professoras regentes.

A coordenadora sera apresentada
como Ana, ja as duas professoras serdo
chamadas de PN1 e PA2 todos 0s nomes séo
ficticios com o intuito de preserva-las.

Quando perguntamos as professoras
sobre como as atividades realizadas do
projeto estante literaria, vém impactando o
desenvolvimento da turma.

A professora PN1 revelou: “Tem
sido uma Gtima experiéncia, algo positivo
para as criangas”.

A professora PA2 explicou: “A
atividade Estante Literaria tem impactado
as criangas e agucado sua imaginagao para
criar histérias a partir dos desenhos
produzidos por elas”.

Sabemos que estimular o interesse
pela leitura em novos leitores é desafiador,
porém técnicas motivadoras imbuidas de
ludicidade deixa tudo mais prazeroso
principalmente no que diz respeito a

educacéo infantil.
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As pesquisadas foram indagadas
sobre como as criancgas receberam o projeto
estante literaria:

A professora PN1 respondeu: “As
criancas ficaram muito felizes, notei
bastante interesse da parte delas em
participar das atividades”.

A professora PA2 respondeu: “As
criangas participam de maneira prazerosa”.

Segundo Freire (1989, p. 16): “a
leitura de mundo precede a leitura da
palavra”.

Compreendendo a sua propria
histéria como um ponto de partida para o
mundo literario a crianca reconhece e
valoriza sua producéo e as das demais, 0 que
abre portas para futuros e conscientes
leitores.

Foi indagado as professoras:
A importancia da realizacdo de atividades
dirigidas pela gestéo escolar, como Estante
literaria, para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita das criancas?

A professora PN1 enfatizou:
“Estimula o interesse a leitura, o que auxilia
na aprendizagem e do desenvolvimento da
fala, escrita e conhecimento de mundo”.

A professora PA2 respondeu:
“Sim, porque acredito que toda a
comunidade escolar deve estar envolvida no
processo de desenvolvimento da crianga”.

Conhecer o que os professores

pensam sobre as atividades na escola denota

a democracia que deve ser inerente a gestao,
assim como o respeito as mesmas. S6 assim
0 processo de ensino aprendizagem se faz
participativo e real.

Abaixo serdo expostas as questdes
aplicadas a coordenadora, Ana, nome
ficticio, suas respostas e 0s comentarios.

Quando perguntamos como a gestao
escolar realizou a escolha das atividades
observadas

A coordenadora Ana, nome ficticio,
respondeu: “A gestdo trabalha de forma
democratica a coordenadora realizou o
projeto, com a contribui¢éo das professoras
das turmas do Infantil V”. Um projeto de
“Historias Contadas através de desenhos”.
Conforme a Politica Nacional de
Alfabetizacdo cujo o objetivo na Educacéo
Infantil € desenvolver habilidades aos
conceitos de literacia, por meio de historias,
géneros textuais”.

Sob o olhar de Vasconcellos (2006,
p. 61) “a direcdo tem por funcdo ser o
grande elo integrador, articulador, dos
varios segmentos --internos e externos ---
da instituicdo, cuidando da gestdo das
atividades, para que venham a acontecer a
contento [...]”.

Por tanto ao perceber a necessidade
de um maior envolvimento com o mundo
literdrio a gestdo tomou a iniciativa correta
de desenvolver colaborativamente o projeto

estante literaria o0 que veio a somar com 0
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processo de ensino e aprendizagem dos
educandos.

Logo, em seguida, a mesma foi
indaga sobre as contribuicdes que a gestdo
deseja implantar com a atividade estante
literaria.

A coordenadora Ana respondeu: A
gestdo foi atuante e participativa durante
esse projeto, a coordenadora reuniu-se com
as criancas, para elaborar e construir as
historias. Realizadas através de desenhos.
Entretanto a importancia de desenvolver o
incentivo da leitura desde a infancia,
contudo, esses trabalhos na Educacao
Infantil  promovem  experiéncias de
literacia.

Freire (2003, p. 47) explana que:
"[...] ensinar  ndo  é  transferir
conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua propria produgéo ou
a sua construcao™

As criangas foram autoras e
reproduziram suas historias transformadas
em livro, estd contribuigdo vai para a vida
dos pequenos que participaram, pois cria
desde cedo no subconsciente destes a
valorizacdo do eu. Assim 0S mesmos serao
protagonistas das historias conscientes da
sociedade futura.

Por fim a coordenadora foi
questionada sobre como percebeu a
recepcdo das criangas ao projeto Estante

Literaria?

A coordenadora Ana respondeu: As

criangas foram receptivas durante a

realizacdo do projeto, sobretudo no momento
que estavam fazendo o0s desenhos e
construindo as historias. Portanto foi de

fundamental importancia para 0

desenvolvimento das criangas.

Para Vygotsky (1991): [....] a
escrita deve ter significado para as criangas,
de que uma necessidade intrinseca deve ser
despertada nelas e a escrita deve ser
incorporada a uma tarefa necessaria e
relevante para a vida. s6 entdo poderemos
estar certos de que ela se desenvolvera ndo
como habito de m&o e dedos, mas como
uma forma nova e complexa de linguagem
[....] o que se deve fazer ¢ ensinar as
criangas a linguagem escrita, e ndo apenas a
escrita de letras (VYGOTSKY, 1991, p.
133-134).

S8o pequenos feitos cheios de
entusiasmo a ponta para uma
mudanca qualitativa que tanto se
almeja. A gestdo da escola CEI
Afonso  Barbosa  mostrou-se
motivada a realizar iniciativas de
acles pedagogicas que auxiliaram
no processo de educacdo das
criangas, como: 0 cantinho da
leitura (no pétio da escola um
instante com livros e jogos
pedagdgicos que motivam a leitura
mesmo no momento da recreacao)
amarelinhas desenhadas no chéo e
outros, porém 0 passo que mais
chamou atencdo foi o projeto
explorado (Estante Literaria), onde
as criangas participaram
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diretamente com a administracdo
da coordenacéo.

O objetivo do mesmo na Educacéo
Infantil foi desenvolver habilidades aos
conceitos de literacia, por meio de historias,
géneros textuais.

Segundo a BNCC (2018) a
Educacdo Infantil defende que o trabalho
com a leitura se inicie desde muito cedo e

faca parte do cotidiano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o0s resultados da
observacdo participativa no locus da
pesquisa, foi possivel perceber a interagdo
entre grupo gestor e educandos, assim
como, as interagdes do grupo gestor com o
corpo docente em uma cooperagdo que traz
avancos significativos para o processo de
ensino e aprendizagem.

Desse modo, a colaboracao, entre 0s
mesmos foi essencial para o sucesso da
atividade realizada Estante Literaria e para
0 bom andamento da agenda escolar da
instituicao.

Refletimos sobre a importancia da
sensibilidade do grupo gestor para perceber
as necessidades inerentes no dia a dia da
vivéncia escolar, assim como a tomada
assertiva de acdes para suprir as caréncias
nas esferas que requer atencdo, de maneira

democratica.

E possivel haver mudancas
significativas no modelo atual da educagéo
infantil brasileira com inciativas da gestdo
escolar e docentes, mas sobretudo quando a
familia percebe a importancia e auxilia na

realizagdo das mesmas.
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INTRODUCAO

A contacdo de historia estimula a
criatividade, desenvolve a oralidade, amplia o
repertorio de palavras, desperta o prazer pela
leitura, pela cultura e apresenta diversas
possibilidades de conhecimentos. Por essa
razdo, tornou-se uma ferramenta que auxilia
professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem, além de ser um assunto
pesquisado  por varios  estudiosos na
contemporaneidade.

Bettelheim (2009, p.32) destaca que as
histdrias representam, de forma imaginativa,
aquilo em que consiste o processo sadio de
desenvolvimento humano. O conto ndo poderia
na rotina escolar da Educagdo Infantil a
narracdo de histérias pode ser um excelente
instrumento de trabalho para o professor, um
novo caminho para a aprendizagem da crianca
e, consequentemente, para a formacdo de um
aluno leitor.

Para Sisto (2005) ao ouvir uma histéria
a crianca ndo apenas entra no mundo da
imaginacdo, mas pode ser despertado o seu
interesse em fazer novas descobertas no mundo
da leitura, da escrita e da posi¢do de autor da sua
prépria historia.

O estudo tem como objetivo investigar
a percep¢do dos professores sobre a
contribuicdo da contacdo de histéria no
processo do desenvolvimento da aprendizagem
das criangas, bem como, analisar os momentos
de contacdo de historia e sua importancia para o
desenvolvimento cognitivo das criangas e
identificar como as criangas pequenas

interagem no momento da contacéo de historia.

O professor precisa realizar a contacéo
de histéria com entusiasmo e compromisso com
a aprendizagem de seus alunos, tornando esse
processo significativo e assegurando uma
imagem positiva do ato de ler para despertar na
crianca o interesse pela leitura.

O interesse em realizar este estudo
surgiu a partir do desenvolvimento de um
trabalho de contagéo historia realizado em uma
escola de Educacdo Infantil, a partir de entéo,
foi observada a necessidade de aprofundar e
compartilhar com os professores estratégias de
aprimoramento da contacdo de histéria no
ambito escolar, tornando essa pratica mais
eficaz para a construgcdo do conhecimento da
crianga.

Assim sendo, o objeto de estudo dessa
pesquisa é a contacdo de histdria para processo
de aprendizagem do educando, visando
compreender como se da essa relacdo no ambito
de sala de aula, e sua implicacdo com o0s
progressos alcangados pelas criancgas.

Sob essa perspectiva, pesquisar sobre a
contacdo de histéria auxilia a crianca a construir
Seu senso critico, estimula a sua desenvoltura e
resgata os fatos e acontecimentos vivenciados.

Assim, este estudo podera despertar nos
educadores 0 desejo de aprimoramento da
préatica da contagdo de histdria, buscando os
beneficios que podem ser alcancados. Vale
ressaltar que, as historias sdo instrumentos
eficazes para o professor no processo de ensino
para 0 aluno e que tal instrumento pode
favorecer a formacdo de individuos criticos e

construtivo.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada no presente
trabalho, trata-se de uma revisdo de literatura
tradicional, ndo sistematica, descritiva, de
natureza qualitativa e bibliografica, ja que a
analise realizou-se em diversas fontes de
pesquisas como conteldo de livros, artigos
cientificos sites, dissertacbes, teses e

bibliogréficas virtuais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No Brasil a literatura ndo teve origem
popular, nem aparecimento espontaneo. Foi
induzida, patrocinada por autores que
escreveram livros para criangas no periodo de
transicdo entre os séculos XIX e XX e somente
com o sucesso de Monteiro Lobato e Tales de
Andrade, editoras comecaram a prestigiar o
género. Mas isso ndo garantiu a autonomia da
literatura infantil que ainda continuava sem
legitimacdo artistica, com livros voltados para o
mercado escolar fazendo com que a fantasia e a
criatividade fossem indiretamente
disciplinadas. Dessa forma o Estado poderia
controlar, de certa maneira, a publicagdo de
livros destinados a infancia.

Elucidando os autores Zilberman e
Lajolo (1988, p.24) pode-se afirmar que nos
anos de 1920 a 1945 privilegiava-se nos contos
infantis o espaco rural, o qual era representado
sob diferentes pontos de vista. Um exemplo
disso eram as obras de Monteiro Lobato que
tratavam em suas historias as aventuras
acontecidas no “Sitio do Picapau Amarelo”,

uma das suas obras mais conhecidas, o0 que nos

leva a crer que correspondia a0 momento
histérico do pais, ja que grande parte da riqueza
econbmica do Brasil provinha da agricultura.

A partir de 1945 a literatura infantil no
Brasil comeca a mostrar a realidade da cidade,
fazendo mencdo ao espaco urbano, e ficando a
histéria infantil entre dois tempos, o passado e
0 presente.

Segundo Cademartori (1987, p.37) a
literatura infantil divide-se em dois momentos:
a escrita e a lendéaria. Esta ultima nasceu da
necessidade das médes se comunicarem com
seus filhos, de contar coisas que os rodeavam.
Estas histdrias eram apenas contadas, ndo sendo
registradas por escrito. A historia escrita nasceu
no século XVII com a reorganizacéo do ensino
e da fundacdo do sistema educacional burgués.
Antes disso e resumidamente, pode-se afirmar
gue ndo havia propriamente uma infancia no
sentido que se conhece.

Estudos historicos de Ariés (1981, p.14)
evidenciam que ndo se diferenciava as criancas,
que eram vistas como adultos em miniatura
participavam, desde a mais tenra idade, da vida
adulta, ndo havendo livros, nem histérias
dirigidas especificamente a elas, e nem existia
nada que pudesse ser chamado de literatura
infantil escrita.

A contacdo de histéria, além de
proporcionar  conhecimento e  saberes
oportuniza a crianca o sentimento de inclusdo
cultural, social, politica, familiar, tornando-o
membro integrante e participativo na sociedade
€ Nos espacos que a ela esta inserida. Ao entrar
em contato com o universo leitor o individuo
adquiri capacidade de transformar, modificar e

influenciar o meio.
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Ao adquirir o habito da leitura, a crianca
passa a escrever melhor e a dispor de um
repertério mais amplo de informacdes, a
principal funcéo que a literatura cumpre junto a
seu leitor é a apresentagdo de novas
possibilidades existenciais, sociais, politicas e
educacionais. (Cademartor, 1986, p.19-20).

Ao ler para uma crianga o educador
apresenta novas possibilidades de
aprendizagem, de ideias e de conceitos que
tornam um individuo grande e capaz de ampliar
seus saberes desenvolvendo seu senso critico.

Os pedagogos tém de estar atentos as
necessidades com as criancas apresentam de
ouvir, apreciar e estar em contato com esse
universo tdo amplo e construtivo. Essa préatica
ndo pode ser esquecida pelos educadores, pois
0s resultados obtidos sdo significativos. As
criancas desde pequenas demonstram interesse
pela escuta, visto que ouvem desde as historias
antes de dormir aos relatos e dialogos entre os
membros da familia, o que de fato ndo deixa de
despertar o interesse dos pequenos.

O educador pode alcancar objetivos de
aprendizagem com as criangas utilizando como
instrumento a contacéo de historia, fazendo um
elo com o contetdo que se deseja trabalhar em
sala de aula, precisando apenas adequar o tipo
de leitura a idade das criangas. E possivel
trabalhar as letras do alfabeto fazendo uso de
um livro paradidatico rico em imagens, cores,
texturas, fazendo uma abordagem coerente com
0 tema em estudo.

Segundo Coelho (1999, p.21), dentre 0s
indicadores que nos orientam na selecdo da
historia destaca-se 0 conhecimento dos

interesses predominantes em cada faixa etaria.

Na Educacdo Infantil as criancas
sentem prazer em tocar, sentir, apreciar,
manusear, ou seja, ter uma aproximacdo do
material que foi apresentado pelo educador. A
crianca pequena precisa ter encanto pelo livro e
esse encanto sé é contemplado quando o que foi
apresentado atendeu as expectativas dela.

E extremamente importante utilizar-se
de vérias estratégias de contacdo de historia
visto que, repetidas da mesma forma, perdem o
encanto deixando de despertar a atencdo das
criangas. Portanto é interessante o educador
desfrutar de recursos ladicos que o auxiliem. E
possivel contar a mesma historia repetidas
vezes, mas, de maneira diferenciada, utilizando
diversos materiais e ou instrumentos o que de
fato prendera a atencdo da crianca.

O uso dos recursos como auxilio na
contacdo de histéria ndo pode ser deixado de
lado, em especial para as criangcas pequenas,
visto que elas estdo tendo seu primeiro contato
intencional com os recursos didaticos que
acontece por muitas vezes na escola. Desde
muito cedo as criancas tém contato com livros
paradidaticos ou outras literaturas, mas ao
contar uma histéria para o seu aluno o professor
tem inicialmente a intencdo de despertar o
interesse pela leitura e o prazer pelo ato de ler.

Com as narrativas envolventes, que
além de oferecer uma introducdo agradavel aos
livros, conseguirdo entreter, transportando-as
ara locais remotos onde, por meio da
imaginacdo e da fantasia, irdo experimentar
situacbes, vivéncias e aventuras das mais
diversas. Vivéncias que podem "renovar,
educar, modificar, curar, tranquilizar e unir
(SISTO, 2005, p. 88).
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Ouvir histérias é fundamental na
formacdo de qualquer crianca, é o inicio da
aprendizagem para ser um leitor. E comecar a
compreender e interpretar o mundo. Por isso
que Abramovich (1999, p.17) diz que se precisa
“.. ler histérias para as criangas, sempre,
sempre...”. O exercicio de contar historias
possibilita debater diversos aspectos do dia a dia
das criangas. Contar historias € também uma
forma de ensinar temas éticos e de cidadania e
de propiciar um mundo imaginario que encanta
a crianga.

No momento em que as criangas se
deparam com o contexto das histérias infantis
elas criam um cenario em sua imaginacdo o qual
a possibilita reinventar e até transformar
situacBes vivenciadas em seu dia a dia.
Desenvolvendo a capacidade de interpretacao,
conscientizacdo e solucdo de situacOes
experienciadas no mundo real.

Ao observar grupos de criangas
apreciando uma contacao de historias é possivel
perceber as expressdes manifestadas no rosto de
cada uma, podendo gquanto adulto imaginar
muito do que se passa diante do que se ouve, do
gue se vé e do se aprecia.

Segundo o autor Sisto (2005, p.18), o
contar historias é uma prética obrigatéria para a
promocgdo da leitura e no resgate ludico da
fantasia, o que antes era o trabalho do professor
ou do bibliotecéario, passou a ser apreciado pelos
mais variados tipos de artistas como o cantor, 0
ator, musicos, poetas, surgindo com esse
“frisson” a necessidade de se observar ao
denominado no espago escolar como a “Hora do
Conto”, pois a escolha do lugar, na qual uma

histéria é contada, tem o poder de envolver

ainda mais o ouvinte; sendo assim, o professor
também devera cuidar em chamar a atencdo da
crianca, 0 que vem a exigir do professor que
também tenha uma formacé&o para esta pratica.
Ao trabalhar com a literatura o
professor estabelece uma relacdo dial6gica com
o aluno, o livro, sua cultura e a propria
realidade. Além de contar ou ler a histéria, ele
cria condicOes para que a crianca trabalhe com
a histdria a partir de seu ponto de vista, trocando
opinifes sobre ela, assumindo posigdes frente
aos fatos narrados, defendendo atitudes e
personagens, criando novas situacles através
das quais as préprias criangas vao construindo

uma nova historia.
CONCLUSOES

Elucidando as praticas educativas e
ressaltando que o educador deve assumir uma
didatica interativa e agradavel para contar
historias sejam elas fabulas, lendas e contos,
organizando as criancas de forma que todos
possam alcancar com seus olhares o contador.

Conclui-se, portanto, que a utilizagdo
de historias nas atividades didaticas e
educativas pode trazer inimeros beneficios em
varios ambitos do desenvolvimento e da
aprendizagem infantil. Tais atividades podem
ser familiarizadas com a linguagem escrita, ou
do estudo sistematico dos elementos que a
compbem, a fim de favorecer o
desenvolvimento de habilidades linguisticas
essenciais a evolugdo dos processos de
alfabetizacdo e de letramento.

Contudo,  faz-se  necessario a

participacdo das criangas na proposta quando se
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objetiva a construgdo do conhecimento, a
ampliacdo do imaginéario e novas descobertas a
partir da escuta e apreciacdo das histérias

infantis.
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PERFIL PSICOLOGICO DO ALUNO INDISCIPLINADO PARA COM O
PATRIMONIO PUBLICO ESCOLAR
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RESUMO

A disciplina e o aspecto psicoldgico do alunado contra o patriménio publico dentro e nos
arredores das escolas € algo que tem preocupado ndo apenas pais e educadores, mas
também a sociedade. Afinal, todos nds pagamos por isso através de impostos, alem de ser
um patriménio que pertence a uma coletividade, o bem estar onde vivemos e por se tratar
de um problema ligado ao lado psicotico do agressor e a indisciplina. O presente trabalho,
objetiva conhecer e especificar as dificuldades encontradas no ambito escolar de como
lidar e na maioria das vezes como identificar tais agressores do patriménio que é de todos.
Bem como, conscientiza-los e, tentar compreender o mesmo psicologicamente da
necessidade de respeitar e valorizar o patriménio e a propriedade coletiva. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, pois o método utilizado para a mesma é uma préatica onde
através de reunides entre pais, mestres, comunidade e corpo discente todos serdo
informados da necessidade da preservacao da escola, contudo havera algumas acdes que
serdo realizadas por corpo docente e discente escolar na busca de compreendé-los
psicologicamente e informéa-los que o patrimdénio publico é de todos e precisa ser
preservado. A pesquisa encontra-se em andamento. A mesma trata-se de uma pesquisa de
fontes, onde sera coletado dado sobre o individuo e seus comportamentos familiares e
sociais e na propria instituicdo, através de documentacGes existentes ou ndo cometidas
por eles e/ou outros alunos na busca de compreensdo e/ou explanacdo e conscientizacao
do alunado.

Palavras-chave: Disciplina, aspecto psicoldgico, patriménio publico, escola e alunos.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa
compreender o perfil psicolégico do
aluno agressor ao patriménio publico, o
meio vital onde 0 mesmo esté inserido e
informar a toda comunidade escolar a
importancia da preservacdo para com o
patrimdnio publico, pois, se é de todos é
preciso tratar com respeito. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa por
se tratar de instrumentos tedrico-
metodoldgicos e comportamentais onde
se busca compreender a realidade
levando em consideracdo a subjetividade
humana. Entretanto, a acdo para
minimizar os problemas da falta de
cuidados com o Patrimdnio Publico
Escolar precisa partir da préopria escola
em prol de um ambiente conservado e
preservado, resgatando  assim a
valorizagéo e conscientizacao dos alunos
guanto a importancia da mesma. A
indisciplina escolar pode atingir o
psicoldgico do corpo docente e discente
por meio de comportamento como
também o patrimbnio publico -
incéndios, danificacdo das instalagdes
fisicas, quebra dos equipamentos, furtos
de materiais e pichacbes no prédio da
instituicdo. Contudo, a escola, o0s
educadores, pais, sociedade, politicas
publicas e midia precisam informar a

comunidade escolar a consciente

preservacdo do patrimbnio publico
escolar.

Atualmente, ensinar tem sido um
desafio constante no ambito escolar.
Porém, faz-se preciso e necessario o
grupo, onde ndo se resume apenas na
escola, se empenhar em desenvolver
projeto mediante acbes que vise
A falta de

informacdo quanto aos custos para a

conscientizar a todos.

construcdo e mantimento do Patriménio
Pablico “Escola”, em relacdo aos
impostos pagos por todos os cidadéos,
faz com que estes alunos percebam que a
escola é apenas responsabilidade do
governo, ndo tratando a mesma como seu
espaco para a educacdo, ética e
compromisso de ser cidadao.

Enfim trata-se de uma luta onde
ndo depende apenas da escola, mas de
uma juncdo entre escola, familia,
comunidade, midia e politicas publicas.
Todos na busca de jovens conscientes
onde visem um mundo melhor.

Considera-se como indisiciplina
escolar todos os atos e fatos que ocorrem
dentro e nos arredores da instituicao
escola entendendo como sistema e
espaco fisico que causa atos de agresses
e violéncia para com o patriménio
publico bem como os habitantes da
mesma.

A escola, ao perceber tais

agressdes ao patriménio publico e sua
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clientela deve de imediato tomar
algumas medidas na busca de tentar
reverter a situacdo bem como, observar o
agressor e procurar comprrender o
porque de tal comportamento a fim de
ndo se explanar rumo a wuma
problematizacéo.

Colombier (1989), no Livro
“Violéncia na escola” retrata a opinido
da pedagogia institucional. Ou seja,
trata-se da tentativa de entender o
fendmeno da violéncia nas escolas —
contra as instalagbes, contra o0s
professores e alunos uns contra 0s
outros, analisa os fundamentos sécios e
econdmicos e familiares da violéncia e
comportamental, numa tentativa de
apontar possiveis solucbes para o
problema. Contudo, logo que o corpo
docente escolar perceber tais agressoes
devem, se reunirem para identificar e
sanar 0 que leva 0 mesmo a ter estas ou
tais atitudes. Logo, marcar uma reunido
com todo corpo docente e discente, tendo
como pauta principal, violéncia com o
patrimonio publico. E questionar sobre
esta realidade através de uma palestra
educativa fazendo com que 0s mesmos
se conscientizem para a preservagdo do
patrimoénio publico onde é de todos e
merece respeito. Em seguida, consistira
da apresentacdo em sala, da pesquisa
para aos alunos, para que 0S MesMOS

possam ter o conhecimento do que sera

trabalhado. Dessa forma os alunos
estardo preparados para as etapas
seguintes. Assim, no segundo momento
havera a participacdo ativa dos alunos.
Seréo selecionados alguns alunos para a
confeccdo de cartazes, contendo
informacbGes sobre os atos certos e
errados que influenciam no bem estar e
preservacdo da escola. Logo, a
apresentacdo desses cartazes nas salas de
aula, pelo grupo escolhido. A
informacdo que eles passarem serd de
extrema importdncia para  assim
promover a conscientizacdo dos demais
alunados envolvidos. Com isso, eles
poderéo

disponibilizar algumas

informagdes como:

e Definicao de patrimdnio publico:

e Que por ser publico néo significa
que ndo devemos ter os cuidados
que teriamos se fosse de
propriedade privada, pois nos
cidad@os pagamos impostos para
a mesma se manter;

e AclOes corretas para a

preservacdo do  Patriménio
Publico Escolar;

e Algumas acbes que sdo vistas
como negativas por proporcionar
a escola um péssimo ambiente.
O Patrim6nio é uma construcao

social coletiva, pertence a todos e todos
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0s cidad&os devem ter o direito e o dever
de preserva-lo, como possibilidade de
resgate de sua identidade social (dentro
de sua comunidade de origem) e
individual (frente a frente no espelho de
sua alma). (GARBINATTO,1979:p.45)

Segundo Garbinatto, 0
patriménio publico além de ser uma
construgéo social coletiva, pertencente a
todos os cidaddos é também o resgate de
uma identidade social dentro de uma
comunidade de origem. E esta colocacéo
de Garbinatto torna-se muito
interessante, pois se faz parte de sua
vida, onde vocé reside é seu espelho e
um espelho reflete quem vocé é na
esséncia, como ele citou, frente a frente
no espelho de sua alma. Em outras
palavras sua preservacao ou
deteriorizacéo.

A escola por ser fundamental
para o pleno desenvolvimento dos alunos
deve ser modelo de contexto social para
0 estimulo de habilidades dos mesmos,
na préatica sabemos que a escola por si so
ndo constroi o carater do ser humano.
Porém sabe-se que a mesma trata-se de
uma  referéncia  primordial no
desenvolvimento e conhecimento do ser
humano. No entanto se faz preciso que a
instituicdo explane a necessidade de
todos construirem e preservar 0 que €
pertencente a toda a uma

comunidade.Segundo (Casco 2006, p.

02) Elaborar projetos educativos
voltados para a disseminagéo de valores
culturais, formas e mecanismos de
resgate, preservacdo e salvaguarda,
assim como para a recriagdo e
transmissdo  desse  patrimbnio  as
gerac0es futuras €, sobretudo, um projeto
de formacdo de cidaddos livres,
autonomos e sabedores de seus direitos e
deveres. (CASCO, 2006, p. 02)

Na maioria das vezes a
Indisciplina nas escolas surge de
problemas que se acometem no dia-a-dia
geralmente onde o mesmo encontra-se
inserido em seu meio social, onde muitos
deles ndo podem ser resolvidos sem que
se busque por solugdes coletivamente. E
0 despertar de que é preciso uma
conscientizacao patrimonial e
psicologica se da através da educacgéo e
do reconhecimento dos valores locais,
pois a preservacao so sera possivel e terd
validade quando todos, sociedade e
governo, entenderem que o futuro de
uma nacdo depende dos esforcos que
empreendemos de forma consciente,
educativa e solidaria.

Priotto 2008 relata uma breve e
significativa explanacao sobre
indisciplina, comportamentos e
conseqiiéncias. Retratando sobre escola,
aluno, relacdes profissionais,
professores, conteldos escolares entre

outras definicbes. Trata-se de um
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conjunto de relevancias mal resolvidas
que o individuo vive em seu dia a dia
onde precisa ser desencadeada em algum
espaco de seu meio. A escola por sua
vez, por ser 0 espaco segundo lugar de
sua vida, ja que o primeiro lugar vem do

circulo familiar. Que na maioria das

proprio individuo. Contudo a escola
passa a ser 0 ambito mais propicio que o
mesmo  venha  descarregar  Seus
pensamentos e sentimentos onde precisa
ser chamado atencéo e
consequentemente visto, de maneira

talvez ndo precisa e saudavel mais para o

vezes é mais mal resolvida do que o mesmo eficaz.

Comportamento na escola (aluno, relac6es profissionais, escola / professores,
violéncia contra a escola, estudo / contetdo)

Comportamento escolar:

Desestruturacdo familiar: vem da familia dos pais e depois ele traz isso para um colega e
0 colega admira; Parte da ineficiéncia da educacdo que o aluno recebe em casa. Pais
separados. Situacdo econdmica, falta de comida na mesa, falta de trabalho; Eu to com
duas familias aqui que estdo passando fome a crianga chegou pra mim assim — olha nos
ndo temos o que comer... e eu Ndo Sei nem se eu volto pra casa porque eu acho que eu vou
sumir, porgue sou mais um pra dar despesa para 0s meus pais. Eles ndo estdo empregados
e ndo temos 0 que comer. Pela situagdo dos alunos, da cultura deles, eles j& trazem de
casa, maneiras de agir que nao soa proprias do ser humano que va produzir coisas boas.
Aluno: tem revolta; ter poder; falta de perdéo, religiosidade, amor, temor a Deus, respeito
avida, (nocdo de respeito), sem sentimento, sem emocao, afetividade, atira e mata porque
ndo ha amor; cumprimenta batendo, chama (o outro) xingando, falta de limite, ndo aceita
mudar suas atitudes, perda da identidade, impde medo, ameagar, dar chutdo, beliscéo,
bater e pegar na bunda das meninas, morder, bater boca. Ladrdo, trés assassinos
condenados que merece uma chance que a gente da, ladrdo a vontade, ladrézinho (s&o os
alunos mesmos que roubam bicicleta, a vontade que sdo os alunos mesmos. Os alunos
fazem assim tudo é marca qual a marca do ténis ndo tem marca — entdo é podre. O aluno
que tem menos condic¢des esse aluno se anula ndo pergunta encabulado ele nem levanta
fica magoado pela situacéo isso € uma

violéncia silenciosa. Violéncia tipo: te pego 14 fora. Agressao fisica. Roubo de caderno;
violéncia sexual; uso de entorpecentes, drogas, cigarro. A noite se ndo segurar com um

pulso firme se perde a escola.
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Relacgdes profissionais: na relacdo de respeito de profissional com profissional, professor
e funcionario (entra na sala de aula do outro professor abre a porta e entra, ndo bate, ndo
pede licenga, ndo chama pelo nome, ndo fala, por favor, chama funcionario de “tio”, ele
o funcionério tem nome.

Escolas (professores): ndo suportam educar os filhos de pessoas que ndo colaboram de
forma nenhuma com os educadores. (Pais) entrega o filho na escola - vire-se com esse
problema. Fica dificil a escola passar conhecimento, educar para vida com objetivo

bonito, muito dificil. Todos gritam sendo ndo consegue dar aula.

Violéncia contra a escola: aluno chuta e estraga a porta, estragam um monte de coisa,
fechadura, riscaram, tacaram pedra. Violéncia externa a comunidade veio roubar fio,
quebraram vidro com pedrada. Escola como problema social: todas as relagdes que
passam aqui na escola volto a dizer, a gente passa grande tempo junto, a gente extrapolou
essa condicdo que é respeitosa. Escola ndo forma para o trabalho e nem para que o cidaddo
tenha consciéncia da realidade, Aluno chega totalmente despreparado na escola chega
sem acompanhamento. (diretora) Existem os que acham que vocé esta sendo boazinha
porque quer se eleger sabe? Resultado € da falta de preparo da escola que na grande
maioria das vezes ndo sabe lidar com o problema. E diante disso a escola ndo dispde de
meios para combater ou prevenir o0 crescimento da violéncia escolar. Professor: a
formacéo do professor, a formacao de graduacdo teoria e pratica, ou seja, com a vivéncia
da teoria na préatica é pouca mesmo. Professor se perde na orientacdo devido a enxurrada
de informagdes que o aluno tem acesso. Professor esta bem amedrontado com as ameacas.
Professor tirando aluno de sala. Mandar dentro da sala. Coloca a gente pra trabalhar
(limpar caixa d’agua). Existe certa intolerancia por parte do

professor em estar lidando com os alunos problemas. Professor ndo espera pra conversar
jagrita.

Estudo/Conteudo: falta significado que o aluno tem pelo estudo, se o aluno nédo ta
entendendo o conteudo ele se torna o sujeito que faz a violéncia escolar. Eles nédo
encontram porgue estudar. Aluno esta se sentindo coagido, pressionado e nao sabe o que
vai acontecer com ele, no sentido com aquela educagéo o que ele faz com

aquilo entdo € uma forma de externar varias formas de violéncia. Aluno sem

maturidade para entender;

Fonte: Priotto 2008
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Priotto foi correto em suas citacoes,
é bem assim mesmo que podemos definir
escola e suas problematizacGes,
flexibilidades, muitas opinides,
divergéncias, achismos  corretos e
incorretos. Contudo, pode-se perceber da
importancia de analisar os fatos, para entdo
classifica-los ou ndo, sendo determinantes
como Unicos a uma classificacdo. Bem
como apesar de achismos, opinides e
divergéncias ainda ndo diagnosticaram uma
receita para todos os obstaculos e violéncia
surgidos no ambito escolar. Ha sim,
compreensdes e vontade de resolvé-los.
Homogeneidade, cada um com seus anseios
e necessidades, e na maioria das vezes pais
e professores descomprometidos com seu
verdadeiro papel, seria a definicdo correta
de um ambito escolar. Contudo, € de féacil
percepcdo que a sociedade tem vindo a
sofrer significativas transformacdes.

Para  Guimardes (2005), a
indisciplina escolar pode ser considerada
uma forma de resisténcia dos alunos ao
aparato escolar, ou seja, uma forma de
contestagdo a uniformidade, a vigilancia e a
punicdo exercidas pela escola. Pode ser
também uma reacdo as contradi¢bes que
envolvem a escola quando ela afirma ser
democratica, mas suas préaticas revelam o
contrario, quando diz que esta preparando
para a vida, mas ndo ha preparagdo nem

intelectual nem social, quando se diz

renovada, mas, na verdade, ainda continua
com préaticas, métodos e conceitos
inadequados para a realidade atual. Portanto
0 papel da familia na vida escolar do alunado
torna-se indispensavel, pois os pais precisam
de alguma maneira aos filhos que nédo
destruindo, depredando que algo pode se

resolver.

Comportamento escolar / Familia

A familia é a esséncia primordial da
educacgdo de um ser humano, portanto precisa
revelar-se inteiramente apta, precisa e
disponivel para com seu membro familiar no
intuito e na intencdo de educar, pacificar e
conscientizar sua crianca ou jovem na
preservacdo ndo s6 na escola, mas em sua
vida.

A escola procura através de seu
ensino, que seus alunos possam assumir a
responsabilidade por este mundo, por seus
atos e agdes como diz Arendt (apud
Castro,2002):

Ultrapassa os desejos individuais e
esta responsabilidade s6 podera
advir, através do enlagamento entre
conhecimento, e acdo, entre o saber
e as atitudes, entre 0s interesses
individuais e sociais. A escola, como
um novo modelo, ira ampliar o
mundo dos alunos, convidando-os a
olhar suas experiéncias com uma
outra lente, que ndo a familiar, o que
alterard  os  significados  ja
conhecidos. A escola publica tem
mais  fortemente, entdo, a
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responsabilidade da apresentacdo
de conceitos e conteudos herdados
de nossa cultura, pois muitas
criancas sO terdo acesso a esta
heranca, através de sua passagem
pela escola, que deve entdo, abrir
caminhos de acesso a cultura de
maneira igualitaria para todos e
neste sentido, lutar contra o0s
privilégios de uma classe social.
Todo educador enquanto mediador
do vinculo entre aluno e a cultura,
entre a escola e a familia, esta
mergulhados e comprometidos
nesta rede de interesses dos
dominantes e dos
dominados.(p.01).

O que se percebe é que familias vém
delegando dissimuladamente esse papel
para escola. Ou seja, vem transferindo a
responsabilidade que é de ambas, apenas
para a escola. Contudo ninguém podera
jamais substituir as condi¢des educativas da
familia, nem parece ser razoavel que seja
unicamente a escola a ensinar valores téo
necessarios para o normal desenvolvimento
e preservacdo da mesma. A escola nio se
pode pedir que além de ensinar o0s
contetdos programaticos exigidos pelo
Ministério da Educacédo, tenha também que
ter a funcdo educativa que compete aos pais
também, que é de conscientizar seu filho
quanto ao patriménio publico.

O dever da familia com o processo
de escolaridade e a importancia da sua
presenga no  contexto  escolar €

publicamente reconhecido na legislacao

nacional e nas diretrizes do Ministério da
Educacéo aprovadas no decorrer dos anos 90,
como:
-Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8069/90), nos artigos 4° e 5°
-Politica Nacional de Educacdo Especial,
que adota como umas de suas diretrizes
gerais:
-adotar mecanismos que oportunizem a
participacdo efetiva da familia no
desenvolvimento global do aluno.
-Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(Lei 9394/96), artigos 1°, 2°, 6° e 12°;
-Plano Nacional de Educacdo (aprovado
pela Lei n® 10172/2002), que define como
uma de suas diretrizes a implantacdo de
conselhos escolares e outras formas de
participagdo da comunidade escolar
(composta também pela familia) e local na
melhoria do  funcionamento  das
instituicbes de  educacdo e no
enriquecimento  das  oportunidades

educativas e dos recursos pedagogicos.

Em meio de tudo isto, a verdade é que
a Presenca da familia na escola é de suma
importancia. Pois, a indisplina escolar
continua a existir e a registrar cada vez mais
na populacdo jovem. A escola ndo pode
ignorar que os conflitos e problemas sociais
existem, e por isso tem vindo a adaptar-se
como pode. E é precisamente na escola que

as criancas imitem comportamentos que
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diariamente observam que € na familia e/ou
no meio em que convivem, onde passam
maior parte de seu tempo. Mesmo assim,
N&o podemos deixar que as criangas e
jovens se transformem em futuros
inadaptados ou futuros marginais, s6 porque
ndo tiveram ou ndo tem referéncias
positivas na infancia e porque as diversas
entidades educativas esqueceram que essas
criancas também necessitam de carinho, de
afeto, e que também sdo seres humanos
como todas as outras criangas, jovens e

adultos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a violéncia
escolar encontra-se cada vez mais explicita
qguanto ao patrimdénio publico, € de féacil
percepc¢do que se faz preciso e necessario a
implementacdo de planos de acdo e de
projetos por parte da escola e de outros
setores da sociedade civil, como também,
de politicas publicas por parte do estado e
federativas, que visem a melhoria das
relacdes interpessoais, atitudes
responsaveis e talvez corregdes mais
severas dentro do espago escolar e o
desenvolvimento de novos mecanismos e
estratégias que possibilitem novas formas
de socializacdo a fim de prevenir e reduzir
os diferentes tipos de violéncia escolar.

H& nas escolas visivelmente,

indisciplina simbdlica, real de fato, verbal

diariamente e para com o patriménio publico.
Essa Indisciplina ndo é expressa através dos
grandes crimes, mas através de pequenas
ocorréncias cotidianas, caracterizada na
maioria das vezes desrespeito ao proximo. E
0 pior é que ttém sido banalizadas, no
entanto, traz consequéncias desastrosas para
0 processo de ensino-aprendizagem, para a
socializacdo dos estudantes e para o
relacionamento psicolégico professor-aluno-

patriménio publico.
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