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RESUMO

Durante o processo de formacdo académica, percebe-se que os discentes dos cursos de formacéao
de professor, ndo sdo contemplados minunciosamente sobre a educacao inclusiva, em especial,
voltada para o autismo. Observa-se ainda que quando estes profissionais chegam ao mercado
de trabalho, se deparam com desafios que ndo foram contemplados na formacao inicial. Assim,
este artigo tem como objetivo promover uma reflexdo acerca das concepgdes historicas que tém
influenciado o processo de inclusdo dos alunos com autismo. A inclusdo da crianca com
autismo em escolas de ensino regular tem sido bastante discutida no ambito educacional devido
a complexidade das caracteristicas e dificuldades apresentadas por elas quando inseridas na
escola. Quando tratamos sobre o processo de inclusdo escolar de criangas com autismo,
diretamente recaimos sobre o papel do professor, visto que ele é o principal responsavel e
mediador da aprendizagem dos alunos. Neste artigo, fez-se um caminho sobre historico do
autismo, perpassando pela a problematica da incluséo escolar, as leis que amparam a incluséo
e a incluséo do autista.
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INTRODUCAO

Na era da inclusdo, a sociedade,
assim como os profissionais da area da
educacdo necessitam estar preparados para
incluir criangas, adolescentes e demais
pessoas com dificuldades e/ou transtornos,
como por exemplo as criangas com autismo.
Estes devem ser tratados como seres
humanos que possuem o direito de viver
numa sociedade livre. O autismo, na
atualidade, € um tema bastante abordado
por diversos autores e pesquisas.
Demonstrando necessidade em discuti-lo
(PAULA, PEIXQOTO, 2019).

A importancia da tematica discorre
ainda pelo fato de como deve ser tratada a
inclusdo nas instituicdes escolares, pois, a
mesma vai além de somente matricular a
pessoa com necessidades educativas
especiais, € preciso realmente inseri-la no
processo de aprendizagem. Mesmo com
todas as dificuldades é neste ambiente que o
aluno necessita ser estimulado e preparado
para viver em sociedade
(COUTINHO,2013).

A inclusdo do autismo em sala de
aula ainda é um desafio para todos, mesmo
sendo um direito da crianga garantido por
lei, que também assegura apoio aos
professores. No entanto, muitas escolas
alegam ndo estarem preparadas para a
incluséo, o que demanda trazer o assunto
para a discussdo e propagar informagoes
sobre o TEA — Transtorno do Espectro
Autista (CUNHA,2015).

A inclusdo do autismo em sala de
aula requer adaptacbes e estratégias
diferenciadas, mas é muito positiva para
todos, professores, alunos em geral e
familia. NOs sO temos a aprender com a
diversidade e ndo devemos nos paralisar
frente aos desafios que a inclusdo apresenta.
Fatores como diagnostico precoce do

autismo, contato proximo com a familia,
apoio dos profissionais especializados que
atendem a crianga, sensibilizagdo dos
funcionérios da escola e a constante troca
entre os professores favorecem a realizagdo
da inclusdo (CAVACO, 2014).

E importante destacar que a crianca
com autismo pode ter acesso a educagao
formal, pois ele tem o direito de matricula,
bem como de receber apoio especializado
na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), visando propagar a
inclusdo do mesmo e desenvolvé-lo em uma
vida estudantil muito benéfica, inclusive.
Neste contexto, o profissional deve possuir
competéncias e  habilidades  para
desenvolvé-lo (CUNHA, 2015).

(CAVACO, 2014) diz que ao
compreender o autismo, abrir-se-a4 portas
para 0 entendimento do nosso proprio
desenvolvimento. Menciona ainda que ha
dificuldade em entendé-los devido a uma
incapacidade do ser humano de se ajustar a
diferenca, seja ela que tipo for.

METODOLOGIA E METODO

Trata se de uma revisdo
bibliografica sistemética integrativa que
permite a sintese de um artigo original a
partir de execucao de métodos sistematicos
respondendo a uma questdo especifica e
analisando  criticamente  os  artigos
selecionados. Realizou-se um levantamento
de estudos nacionais que abordavam a
inclusdo escolar de criangas com TEA. As
pesquisas nacionais foram feitas em portais
de dados disponiveis na web: Literatura
Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias
da Saude (LILACS), Biblioteca Virtual em
Saude (BVS), Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e Portal de Periddicos da
CAPES.
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Inicialmente,  realizou-se  uma
leitura dos titulos e resumos dos artigos
encontrados na busca. Posteriormente, os
artigos selecionados foram obtidos na
integra e examinados de acordo com o0s
critérios de inclusdo estabelecidos. Para a
andlise dos estudos, foram considerados o0s
seguintes aspectos: autores, ano e revista de
publicacao do estudo, objetivos dos artigos.

UM BREVE HISTORICO SOBRE
AUTISMO

Segundo o Ministério da Saude, a
historia dos precursores do TEA teve seu
destaque entre o seculo XVII e século XIX.
Pois, até esse periodo o diagndstico era
nomeado de “idiotia” e cobria todo o campo
da psicopatologia de criancas e
adolescentes. Deste modo, a idiotia pode ser
considerada precursora na compreensdo de
diversos transtornos mentais, como por
exemplo as psicoses infantis, a
esquizofrenia infantii e o autismo
(BERCHERIE, 1998 apud BRASIL, 2015).

O Transtorno do Espectro Autista, ja
foi conhecido na literatura como transtorno
Autistico, autismo da infancia, autismo
infantil e autismo infantil precoce (KLIN,
2006 apud PAULA, PEIXOTO, 2019).

(PAULA, PEIXOTO, 2019)
comenta que demonstrando preocupacao
em evoluir com o tema, bem como com o
uso de conceitos e definicbes acerca do
TEA. Apesar da concepcdo do termo ser
efetivada no ano de 1911, os primeiros
estudos sobre autismo, somente foram
realizados no ano de 1943 pelo psiquiatra
Leo Kanner. O mesmo apresentou, por meio
de pesquisa, indicios de que varias criangas
apresentavam caracteristicas
individualizadas, quando comparadas as
outras sindromes.

O Autismo Infantil foi definido por
Kanner, em 1943, sendo inicialmente
denominado Disturbio Autistico do Contato
Afetivo, como wuma condicdo com
caracteristicas comportamentais bastante
especificas, tais como: perturbaces das
relagbes afetivas com o meio, soliddo
autistica extrema, inabilidade no uso da
linguagem para comunicacao, presenca de
boas potencialidades cognitivas, aspecto
fisico aparentemente, normal,
comportamentos ritualisticos, inicio
precoce e incidéncia predominante no sexo
masculino.

(COUTINHO,2013) diz que Em
1944, Asperger propds em seu estudo a
definicio de um disturbio que ele
denominou Psicopatia Autistica,
manifestada por transtorno severo na
interacdo social, uso pedante da fala,
desajeitamento motor e incidéncia apenas
no sexo masculino. O autor utilizou a
descricdo de alguns casos clinicos,
caracterizando a histdria familiar, aspectos
fisicos e comportamentais, desempenho nos
testes de inteligéncia, além de enfatizar a
preocupacdo com a abordagem educacional
destes individuos.

Estes trabalhos tiveram grande
impacto na literatura, porém em momentos
distintos. Foram rapidamente absorvidas
pela comunidade cientifica.

A abordagem etiologica do Autismo
Infantil, proposta por Kamer, salientava a
existéncia de uma distorcdo do modelo
familiar, que ocasionaria alteragbes no
desenvolvimento psicoafetivo da crianga,
decorrente do carater altamente intelectual
dos pais destas criancas. Apesar desta
proposicdo, o autor ndo deixou de assinalar
que algum fator bioldgico, existente na
crianca, poderia estar envolvido, uma vez
que as alteragdes comportamentais eram
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verificadas precocemente, o que dificultaria
a aceitacdo puramente relacional.

Em 1980, o autismo foi reconhecido
pela primeira vez e inserido em uma nova
classe de transtornos, o0s transtornos
invasivos do desenvolvimento (KLIN,
2006). Na atualidade, é utilizado o termo
transtorno do espectro autista e este esta
incluido no Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V), na categoria Transtornos do
Neurodesenvolvimento  (TND)  (APA,
2014).

Ressalta-se que no ano de 2014, no
lancamento do DSM-V, houve uma fusdo
do transtorno autista, do transtorno de
Asperger e do transtorno global do
desenvolvimento no  Transtorno  do
Espectro Autista. Essa fusdo foi realizada
pois a American Psychiatric Association
(2014), por meio de levantamentos e
estudos identificou que: [0]s sintomas
desses transtornos representam um continuo
anico de prejuizos com intensidades que
vao de leve a grave nos dominios de
comunicagéo social e de comportamentos
restritivos e repetitivos em vez de constituir
transtornos distintos. Essa mudanca foi
implementada para melhorar a sensibilidade
e a especificidade dos critérios para o
diagndstico de transtorno do espectro
autista e para identificar alvos mais focados
de tratamento para os prejuizos especificos
observados.

E um transtorno de desenvolvimento
que causa problemas na linguagem,
dificuldades de comunicacdo, interacao
social e comportamento das pessoas.

Em 2013, no langamento da quinta
edicdo do Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-V), o
autismo recebeu uma nova
nomenclatura: Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA).

A ciéncia e especialistas podem
avaliar e estudar melhor os graus de autismo
a partir dessa consideracdo de espectros. Ou
seja, isso quer dizer que € uma condicdo que
muda de pessoa para pessoa.

Assim, dependendo do espectro, o
autismo pode ser mais leve ou mais
disfuncional. Isso é variével.

(CUNHA,2015), menciona que o
TEA possui “a abrangéncia de distintos
niveis do transtorno, classificando-os de
leve, moderado e severo”. Esses niveis irdo
possibilitar ao profissional a identificacéo
do grau de comprometimento e com isso, as
criancas e demais individuos com autismo,
que passam por avaliagbes formais, sdo
diagnosticados com diferentes niveis,
tornando  peculiar e individual o
funcionamento de cada pessoa acometida
com o transtorno.

EDUCACAO INCLUSIVAE LEIS QUE
A AMPARAM.

(SILVA, PEDRO, JESUS,2018) diz
que falar em inclusdo nos remete as
discussdes sobre o direito a igualdade e o
direito a diferenga. As sociedades sdo, por
mais homogéneas que tentem aparentar,
multiculturais em sua esséncia. N&o ha pais
ou grupo social no qual todos os individuos
sejam ou hajam da mesma forma, ou que
professem a mesma fé, ou tenham as
mesmas aspiragdes. Tanto nas suas agdes
cotidianas em busca da sobrevivéncia,
como nas interpretacfes simbdlicas da
existéncia, 0s seres humanos Sdo
absolutamente Unicos.

As autoras acima ainda comentam
que incluir, portanto, ndo significa
homogeneizar, mas, ao contrério, dar
espaco para a expressdo das diferencas.
Uma diferenga que se mostra ndo como
desigualdade, mas como afirmacdo
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contundente do principio de que todos sdo
iguais no universo dos direitos humanos, da
liberdade de expressdo, da sobrevivéncia
com dignidade e das oportunidades.

Ao longo de muitos anos lutamos
para ter nossos direitos garantidos e
conseguimos te-los através de leis. Para os
portadores de necessidades especiais ndo
seria diferente para que tivessem seus
direitos garantidos, serem respeitados,
vistos como cidaddos. Para isso, também
teve que ocorrer manifestagcfes da
sociedade, 0 povo teve que expressar sua
indignacdo perante 0 governo para que esse
comecasse a ver os deficientes como parte
da sociedade.

Algumas declaracGes foram criadas:
a Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem (1948); Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990); e a
Declaragdo de Salamanca (1994).

Para os portadores de necessidades
especiais a Declaracdo de Salamanca foi
especial. Essa declaracéo € o resultado da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, que ocorreu na
Espanha e teve como foco a questdo da
educacdo para criancas com necessidades
especiais. A declaracéo diz:

Todas as criangas tém direito
fundamental a educacéo e deve ser dada a
oportunidade de obter e manter um nivel
adequado de conhecimento. Cada crianca
tem caracteristicas, interesses, capacidades
e necessidades de aprendizagem que lhes
sdo prdprias. Os sistemas educativos devem
ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama
dessas  diferentes  caracteristicas e
necessidades. As pessoas com necessidades
educativas especiais devem ter acesso a
escola regular que deverdo integra-las numa
pedagogia centrada na crianca, capaz de
atender a essas necessidades. As escolas

regulares, com essa orientacao integradora,
representam o0s meios mais eficazes de
combater as atitudes discriminatorias,
criando comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade integradora e
alcancando educacdo para todos, além de
proporcionar uma educacdo efetiva a
maioria das criancas e melhorar tanto a
eficiéncia como a relacdo custo-beneficio
de todo o sistema educativo. (UNESCO,
1994)

Atualmente a nossa legislacdo
descreve no Capitulo V, os direitos dos
educandos especiais, nos art. 58,59 e 60,
artigos estes que encontramos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que incluiu em 20 de dezembro de 1996, a
educacdo especial no contexto efetivo da
educacdo em ambito nacional.

Art. 58. Entende-se por educacao especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

8§ 1° Haverd, quando necessario, servi¢os de
apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito
em classes, escolas ou  servigos
especializados, sempre que, em funcdo das
condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educagéo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacéo infantil. (LDBEN, 1996).

Importante destacar, a educacdo
inclusiva, embora trate prioritariamente de
criangas, ndo se refere somente a elas, mas
de todos, jovens e adultos. Pela historica
pratica de exclusdo, em nosso pais temos
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um grande contingente de jovens e adultos
analfabetos ou analfabetos funcionais que
demandam oportunidade de reinser¢do na
escola.

O trabalho da escola de inserir o
aluno especial em uma classe comum de
ensino e ndo o separar em uma sala a parte
é essencial para a vida social do portador de
necessidade especial, para que ocorra a
interacdo do mesmo com o ambiente
escolar, (RIBAS apud JACOMELLI, 2020)
comenta que é melhor para qualquer crianca
conviver em classes heterogéneas-
frequentadas por portadores ou ndo de
deficiéncia, para que ela possa integrar-se
com a riqueza das diferencas que todos nos
possuimos.

Direito a educacdo: -efetividade
dos principios reguladores do ensino. “Art.
6° Sdo direitos sociais a educacao, a saude,
a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o0 lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicéo.

As leis que norteiam a educagéo
inclusiva sao:

. 1989 — Lei n°® 7.853/89.

Dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia e sua integracéo
social. Define como crime recusar,
suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua
deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de
ensino, seja ele publico ou privado.

. 1990 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — Lei n°.

O ECA repete 0o mandamento
constitucional que obriga o Estado
assegurar a  crianca  atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino. Nao desistam dessa luta e
busquem o Judiciério. ... Trata-se de dever
do Estado, que deve ser priorizado pelo
Agente Publico.

. 1990 - Declaragdo  Mundial
de Educacdo para Todos.

O objetivo ultimo da Declaragdo
Mundial sobre Educacdo para Todos €
satisfazer as necessidades basicas da
aprendizagem de todas as criancgas, jovens e
adultos. ... Essas metas representam um
"piso” — ndo um "teto" para o0
desenvolvimento continuo dos servicos e
dos programas de educacao.

. 1994 — Declaragéo de Salamanca.
Uma das implicacdes educacionais
orientadas a partir da Declaracdo de
Salamanca refere-se a incluséo
na educacdo. Segundo o documento, “o
principio fundamental da escola inclusiva
¢ 0 de que todas as criancas deveriam
aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que

possam ter.

. 1996 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — Lei n® 9.394/96

Estabelece que a educagdo bésica
deve ser inclusiva, para atender a uma
politica de integracdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino. Isso
exige que a formacdo dos docentes das
diferentes etapas inclua conhecimentos
relativos a educacao desses alunos.

. 1999 — Decreto n° 3.298 que
regulamenta a Lei n° 7.853/89.

Regulamenta a Lei no 7.853, de 24
de outubro de 1989, dispde sobre a Politica
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Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, consolida as
normas de protecdo, e da outras
providéncias.

O docente precisa fomentar a
discussdo sobre o direito do aluno com
necessidades educativas especiais a usufruir
de uma boa escola, com um curriculo
comum e flexivel as suas peculiaridades,
para efetivamente desenvolver-se uma
educacéo inclusiva.

Os professores capacitados, para
serem assim denominados, devem ter uma
disciplina em sua formacgdo inicial a
respeito da educacdo especial e da educacao
inclusiva, além de adquirir competéncias
para perceber as necessidades educacionais
especificas dos estudantes e flexibilizar a
acao pedagdgica para atender as suas

Precisa buscar respostas educativas
que favoregcam o0 sucesso escolar de seus
alunos. E fundamental que sua ago
pedagdgica contemple os pilares propostos
no Informe Delors (2000): aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a viver
junto e aprender a ser.

Para colocar a educagao
inclusiva em pratica em suas salas de aula e
na escola como um todo é necessario:

. ser flexivel e adaptéavel.

o Construa uma “base”.

. N&o policiar o género.

o Certificar-se de que suas atividades

fora de sala de aula sejam acessiveis.

A inclusdo de alunos com autismo.

(OLIVEIRA, 2020) comenta que
quando se fala sobre a inclusdo da crianca
com autismo na escola de ensino regular,
deve-se pensar também no professor, pois
este, muitas vezes, nao esta preparado para

receber os alunos com autismo. Diante
disso, este artigo apresenta como
problematica: qual é o papel do professor
frente a inclusdo escolar de criancas com
autismo na rede regular de ensino? O
professor é visto como mediador no
processo inclusivo; é ele quem promove o
contato inicial da crianca com a sala de aula,
pois é o responsavel por inclui-lo nas
atividades com toda a turma.

A escola recebe uma crianca com
dificuldades em se relacionar, seguir regras
sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse
comportamento € logo confundido com
falta de educacédo e limite. E por falta de
conhecimento, alguns profissionais da
educacdo ndo sabem reconhecer e
identificar as caracteristicas de um autista,
principalmente os de alto funcionamento,
com grau baixo de comprometimento. Os
profissionais da educagdo ndo séo
preparados para lidar com criangas autistas
e a escassez de bibliografias apropriadas
dificulta o acesso a informacgdo na érea.
(Santos, 2008).

(SANTOS apud OLIVEIRA, 2020)
afirma que a escola tem papel importante na
investigacdo diagndstica, uma vez que é o
primeiro lugar de interacdo social da crianca
separada de seus familiares. E onde a
crianga vai ter maior dificuldade em se
adaptar as regras sociais - 0 que é muito
dificil para um autista.

A flexibilizacdo do curriculo € uma
forma de estabelecer o vinculo e a
cumplicidade entre pais e educadores, para
que, no espaco escolar, ocorra a coesdo de
vontades, entre educadores e familia, das
competéncias estabelecidas para a educacao
do aluno com autismo. Essa revolucdo
estrutural acontece através do manejo do
curriculo frente aos desafios enfrentados
com a vinda da crianca com autismo a
escola regular.
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Para VALLE e MAIA (2010), a
adaptacdo curricular se define como “o
conjunto de modificagOes que se realizam
nos objetivos, conteudos, critérios e
procedimentos de avaliagdo, atividades e
metodologia para atender as diferencas
individuais dos alunos”.

O professor deve observar seu aluno
e incentiva-lo com entusiasmo,
aproximando-se devagar e sempre com um
objetivo tracado. A interacdo com a familia
é importante. Laco de companheirismo e
solidariedade facilita o trabalho do
educador. Muitas ideias vdo surgindo
quando se conhece e motiva o aluno. O
processo pode parecer lento, porém, torna-
se eficaz a partir de uma aula planejada e
direcionada por metas e objetivos
preestabelecidos.

Para (OLIVEIRA, 2020) o docente
deve ter consciéncia clara do importante
papel que desempenha ao iniciar 0 processo
de inclusio de uma crianca com
necessidades  educacionais  especiais
associadas ao autismo infantil. Um
professor habil pode abrir a porta para
varias oportunidades: como cada crianga
com autismo processa a informacéo e quais
sdo as melhores estratégias de ensino
devido a singularidade de seus pontos
fortes, interesses e habilidades em
potencial.

A (Declaracao de Salamanca, 1994),
diz que € preciso repensar a formagdo de
professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em
diferentes situacGes e possam assumir um
papel-chave nos programas de necessidades
educativas especiais. Deve ser adaptada
uma formagdo inicial ndo categorizada,
abarcando todos os tipos de deficiéncia,
antes de se enveredar por uma formacéo
especializada numa ou em mais areas
relativas a deficiéncias especificas.

Para (OLIVEIRA,2020) o professor

deve desenvolver metodologias de
aprendizagem para que o aluno autista
consiga se comunicar e se desenvolver. O
contetdo do programa de uma crianga
autista deve estar de acordo com seu
desenvolvimento e potencial, de acordo
com a sua idade e de acordo com o seu
interesse; 0 ensino é o principal objetivo a
ser alcancado, e sua continuidade € muito
importante, para que elas se tornem
independentes. Trabalhar com alunos
autistas exige o desenvolvimento de
praticas e estratégias pedagogicas que
acolham todos e respeitem as diferencgas.
A incapacidade de desenvolver um
relacionamento interpessoal se mostra na
falta de resposta ao contato humano e no
interesse pelas pessoas, associada a uma
falha no desenvolvimento do
comportamento normal, de ligacdo ou
contato. Na infancia, estas deficiéncias se
manifestam por uma inadequagdo no modo
de se aproximar, falta de contato visual e de
resposta facial, indiferenga ou aversdo a
afeto e contato fisico (Gauderer, 2011).

Em muitas vezes este
comportamento, pode nao ser
compreendido pela comunidade escolar.

CONCLUSAO

Diante do que foi visto e escrito,
conclui-se que a inclusdo dos alunos autista,
é 0 melhor caminho para o desenvolvimento
pleno de suas habilidades.

Apesar de que a inclusdo ainda é um
desafio a ser concretizado por diversos
fatores, principalmente, pela estrutura
organizacional da educagdo que muitas das
vezes ndo atinge o aluno tipico, muito
menos o atipico.

Acrescenta-se a isso a formagdo
inicial do docente que muitas das vezes ndo
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da subsidios para lidar com um aluno dentro
do espectro. Por isso, por ser um transtorno
complexo, € necessario um esforco
individual de busca constante pelo
conhecimento e compreensdo de que cada
autista é Unico. Assim, as metodologias
utilizadas seréo diversas, a fim de atender as
areas que precisam ser desenvolvidas.

Assim, é imprescindivel que o
professor e os profissionais que tém contato
com o aluno autista, busquem diariamente,
estratégias para que o ensino chegue a ele
de forma igualitaria e acompanhem de perto
as demandas que emergem. Vale abordar
que é um trabalho arduo e que nao tem
resultados imediatos, ou seja, é um
constante processo.

Mesmo com todo aparato das leis, a
educacdo inclusiva ainda se esbarra nesses
dois entraves. Profissionais que ndo sdo
preparados adequadamente para um
trabalho de inclusdo. A propria escola ndo
estd preparada para aceitar as diferencas e
até mesmo a sociedade néo esta.
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