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EDITORIAL

A revisao sistematica com ou sem metanalise é uma pesquisa secundaria, pois reuni estudos
que ja foram analisados cientificamente, chamados de primarios, para responder uma questdo
especifica de pesquisa. Este tipo de revisdo de literatura € planejada e obedece a critérios de inclusdo
e excluso. E possivel evitar e superar os possiveis vieses que o pesquisador possa ter durante a
selecdo e analise de um tema, com a aplicacdo de estratégias cientificas por meio desta metodologia
(PERISSE; GOMES; NOGUEIRA, 2001; GALVAO; SAWADA; TREVISAN, 2004). Ao reunir
resultados de varias pesquisas e descrever os niveis de evidéncia cientifica de cada documento
avaliado, o leitor perceberd a credibilidade da revisdo. A revisdo sistemética é abrangente, imparcial
e reprodutivel. Este processo de revisdo de literatura localiza, avalia e sintetiza o conjunto de
evidéncias dos estudos cientificos para se obter uma visdo ampla e confiavel da estimativa do efeito
da intervencdo (HIGGINS; GREEN,2009).

A sistematizacdo proporciona a analise critica quantitativa e/ou qualitativa, esta Ultima
permite o desenvolvimento de categorias tematicas e subcategorias, que levam a discussdo dos
resultados analisados dos documentos cientificos, de maneira sintetizada e integrada. A reviséo
sistematica integrativa é um tipo de revisdo de literatura também planejada, mas que integra
metodologias diferentes, ou cruzamento de descritores, ou conhecimento empirico com o cientifico.
Pode também integrar opinibes, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas analisadas
(WHITEMORE; KNAFL, 2005). Na maioria das vezes sua natureza é qualitativa.

As caracteristicas metodoldgicas dos trabalhos cientificos sdo classificadas conforme o
nivel de evidéncia, segundo a proposta de Melnyk e Fineout-Overholt, em: | - Evidéncias
provenientes da revisdo sistematica ou metanalise de dados relevantes, ensaios clinicos
randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes sistematicas de
ensaios clinicos randomizados controlados; 1l - Evidéncias derivadas de, pelo menos, um ensaio
clinico randomizado controlado bem delineado; Il - Evidéncias obtidas de ensaios clinicos bem
delineados sem randomizacéo; IV - Evidéncias provenientes de estudos de coorte e de caso controle
bem delineados; V - Evidéncias originarias da revisao sistematica de estudos descritivos e
qualitativos; VI - Evidéncias derivadas de um unico estudo descritivo ou qualitativo e VII-
Evidéncias oriundas da opinido de autoridades e/ou relatérios de comités de especialistas.

Os resultados das revisdes Sisteméticas proporcionam a Pratica Baseada em Evidéncias
(PBE). A PBE é um movimento que surgiu para integrar a teoria a pratica, com finalidade de reunir,
aplicar e avaliar os melhores resultados de pesquisa para uma conduta clinica eficaz, segura e

acessivel.



A tomada de decisdo, na PBE, incorpora a busca da melhor e mais recente evidéncia,
competéncia clinica do profissional, valores e preferéncias do paciente ao cuidado prestado
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008), quando aplicada na area da satde. Observa-se que as
revisdes sistematicas, com ou sem metanalise, provenientes de dados relevantes, ensaios clinicos
randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes sisteméticas de
ensaios clinicos randomizados controlados estdo no topo da evidéncia. Contudo, todas as areas do
conhecimento podem ser contempladas com o método da revisdo sistemética integrativa, pois
aproxima o pesquisador da problematica que deseja investigar, tragando um panorama sobre sua
producdo cientifica, a fim de conhecer a evolu¢do do tema ao longo do tempo, em diferentes
contextos, como também conduzir caminhos para pesquisas futuras (BOTELHO; CUNHA;
MACEDO; 2011).

Seguem, a seguir, as seis etapas da revisdo sistematica integrativa (WANDERLEY FILHO;
FERREIRA, 2019): 1% Escolher tema, pergunta norteadora, objetivo geral, estratégias de busca,
bancos de terminologias, descritores livres e estruturados, stringde busca e bibliotecas virtuais; 2%)
Definir periodo de coleta dos dados, critérios de incluséo, critérios de excluséo; 3%) Selecionar o
namero de trabalhos para revisdo sistematica integrativa a partir da leitura dos agentes indexadores
das publicagdes (resumo, palavraschave e titulo) e resultados, os quais devem conter os descritores
utilizados no estudo; 4% Desenvolver categorias tematicas por meio da analise dos trabalhos
cientificos investigados; 5% Analisar, interpretar e discutir os resultados; 6) utilizar tecnologias
digitais para otimizar o tempo e apresentar a revisdo em formato de artigo, o qual contemple
propostas para estudos futuros.

Ferramentas oriundas de tecnologias digitais contribuem para o aprimoramento e qualidade
das revisdes sistematicas, tais como: bancos de terminologias (DECS, MESH), que possibilitam o
uso de descritores codificados para a eficiéncia do levantamento das publica¢des cientificas; como
também as bibliotecas virtuais (Periddicos da CAPES, ScienceDirect, Wiley, PubMed, Mendline,
Scopus, Scielo...), que facilitam a acessibilidade aos trabalhos cientificos, que estdo sendo
publicados em todo o mundo.

Andrea Marques Vanderlei Fregadolli
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HERMENEUTICA NA EDUCACAO: Identidade de género e diversidade sexual

Cinthia Marques Pereiral

Andrea Marques Vanderlei Fregadolli?
Carla Waleska Gomes de Araljo®
Idabel Nascimento da Silva*

Severino Soares do Nascimento®

RESUMO

As unidades escolares vém sendo confrontadas, do ponto de vista educativo constantemente.
Os desafios proposto a ela (escola), se caracterizam pela quantidade e pela diversidade, de
situagdes problemas vivenciadas nas comunidades ou na sociedade de modo geral em especial
ao tocante a identidade de género e a diversidade sexual. Observa-se com isso que o trabalhar
com essa tematica ndo é meramente responsabilidade da salude publica, mais também, de um
sistema educacional e da familia. Voltando sempre o olhar para o respeito, a integridade e
dignidade do ser humano.

Palavras — Chave: Hermenéutica na Educacdo; Conceito de Identidade; Conceito de Género.

1 E-mail: cinthiaMP-@hotmail.com

2 E-mail: deadoutorado@hotmail.com
3 E-mail: carlawaleska@hotmail.com
4 E-mail: ldabelandia2016@gmail.com
5 E-mail: soareseducador@gmail.com
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INTRODUCAO

O processo educacional como qualquer
outro meio de divulgacao da informagéo ou
de conhecimento social, permeia uma
contextualizacdo historica e social. E por

varios momentos  reproduzimos  as

estruturas de poder, do beneficio de um
género sobre outros, da heterossexualidade
em relacdo as identidades sexuais.

Observa se que nesse ambiente
alguns professores ainda criam e estimulam
tipos de comportamentos das diferencgas,
conforme foram criados meninas e
meninos. Demonstrados em seu trabalho
pedagdgico caracterizado pela necessidade
de delimitacdo quanto ao género, visiveis
nas filas, nas brincadeiras, nas dancas entre

outros.

a escola produz e reproduz
conteudos e identidades culturais.
Reproduz porque, como faz parte
da sociedade, participa das
representacdes que, nessa,
circulam. A escola também ¢é
reprodutora de cultura, por ser um
microcosmo com capacidade de
elaboracdo de praticas
particulares, conforme as
circunstancias e os individuos que
nela convivem. Em termos de
reproducdo de diferencas de
género, devemos reconhecer que a
prépria organizacdo do trabalho
pedagdgico em sala de aula, ja vem
muitas vezes marcada pela
necessidade de estabelecer
relacbes (FERREIRA, 2006, p.
72).

Atualmente,  ocorrem  muitos
levantamentos acerca da identidade de
género e diversidade sexual. E a escola
como espaco de producdo de saberes,
construcdo cientifica, transformacéo social,
de respeito a diversidade e aos direitos
humanos, precisa esta aberta para trabalhar
com essa temaética, pois a cada dia esse
assunto é exposto na midia, nas novelas, no
cinema, nas propagandas publicitarias,
revistas, jornais.

Por se tratar de um tema polémico,
no qual a escola desempenha um papel
primordial, de respeito, liberdade de
expressdo. Necessitando por sua vez como
qualquer outra instituicdo de meios legais
para embasar seu trabalho. De acordo com
Pacto de San José da Costa Rica, em seu art.
13° trata da “liberdade de pensamento e de
expressao”, estabelecendo: “Toda pessoa
tem o direito a liberdade de pensamento e
de expressao”.

Conforme a Constituicdo de 1988,
por sua vez, dispde em seu art. 5% IV - ¢
livre a manifestacdo do pensamento, sendo
vedado o anonimato; V - é assegurado o
direito de resposta, proporcional ao agravo,
além da indenizacdo por dano material,
moral ou a imagem.

Discussdes sobre a diversidade
sexual e de género, no meio académico vem
ocorrendo desde 1970, data historicamente
devido aos esforcos dos movimentos

feministas e comunidades de gays e
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Iésbicos, que se sentiram excluidos de suas
representacdes em sociedade.

E notavel que o Brasil apresenta
voltados  ao

aspectos preconceito,

descriminacao, a homofobia,
historicamente alicercados ao processo de
colonizagdo que o pais sofreu.

A elaboracdo  desde  artigo
possibilitou uma compreensdo maior sobre
as questdes éticas, filosoficas, socioldgica,
religiosas, educacional do tema exposto no
universo extraescolar para o escolar.
Buscando assumir uma postura enquanto
instituicho e pedagoga, uma reflexiva
respeitosa, aberta ao dialogo e
transformacéo de pensamento em sociedade
partindo do pressuposto de que cada
elemento envolvido nesse processo tem um
conceito no qual precisamos compreender
para consequentemente trabalhar.

No Brasil, as discussdes eram
restritas apenas as areas da Sociologia e da
Psicologia. A partir de 1990 esse estudo
passou por modificagdes, sendo discutidas e
vivenciadas nas outras areas do
conhecimento.

Aborda questbes polémicas nas
escolas requer dos seus profissionais uma
postura diferenciada. Muitas vezes nos
sentimos ignorados ou discriminados pela
nossa forma de pensar.

Algum desses preconceitos partiu
dos proprios individuos por ndo se aceitar,

da escola, logo em seguida dos pais por

terem pouco esclarecimento, ou por nédo
aceitarem o0 novo, e por ultimos da propria
sociedade que se diz inclusivos, porém,
muita de suas agdes volta-se para a
excluséo.

Expor um trabalho como esse exige
voltar no tempo e reviver as inlmeras
relagdes e significados na trajetdria pessoal
e profissional que proporcionaram 0
encontro com a tematica da sexualidade,
enfatizado atualmente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s), em seus
temas transversais.

Com isso a identidade de género e a
diversidade sexual ndo é meramente um
trabalho educacional, mais sim de salde e
politicas publicas. Sem o apoio desses
setores, a escola permanece isolada, lutando
sozinha para transformar a realidade.

Registra-se anualmente nos 6érgaos
competentes como a Organizacdo Mundial
de Saude (OMS), um

circunstancial para as

aumento
Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST’s) em
relacdes heterossexuais.

Contudo esse numero crescendo,
nas relagdes homossexuais e entre as outras
representacdes, estando relacionada a ela, a
prépria violéncia fisica ou de qualquer outra
forma sofrida entre esse grupo e contra a
este grupo.

Optar por um caminho como esse de
desafio e busca de conhecimento, é romper

com padrdes antigos para compreensdo das
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transformacdes atuais. A igualdade de
género aponta para um universo da
diferenciacéo
liberdade de expresséo (BANDEIRA,
2005).

A hermenéutica em suas variadas

excludente para uma

formas de atuacdo ou compreensdo da
existéncia humana vem como um leque que
oportuniza a um debate significativo sobre
as questdes da sexualidade e os tabus que a
envolve.

De acordo com a viséo religiosa em
seus versiculos de Romanos 1: 21-31,
Génesis  19:5-7, Leviticos 20:13, 1
Corintios 6:9-10, é pecado mortal o0s
individuos que estiverem um
relacionamento desse modo. E dentro da
perspectiva hermenéutica religiosa em seus
estudos historicos, diverge da diversidade
sexual, produzindo um discurso na
aspiracdo e praticas sexuais entre
individuos do mesmo sexo como o “pecado
do homossexualismo”.

Enquanto profissionais da educagéo
temos a funcdo de orientar, debater,
esclarecer as duvidas, questionar e propor
as sugestdes que modifiqguem a sociedade
ou a comunidade escolar, independente da
opcdo que possuimos. Respeitando 0s
direitos das minorias sexuais presentes
nesse espago, que atualmente vem

crescendo no mundo.

[...] se deve compreender o poder,
primeiro, como multiplicidade de
correlagdes de forca imanentes ao
dominio onde se exercem e
constitutiva de sua organizagédo; o
jogo que através de lutas e
afrontamentos  incessantes  as
transforma, reforca, inverte; 0s
apoios que tais correlacbes de
forga encontram umas nas outras,
formando cadeias ou sistemas ou
contrario as  defasagens e
contradicdes que as isolam entre
si; enfim, as estratégias em que se
originam e cujo esboco geral ou
cristalizacdo institucional toma
corpo nos aparelhos estatais, na
formulag&o da lei, nas hegemonias
sociais (FOUCAULT, 2005a, p.
88-89).

1. CONCEITOS DE IDENTIDADE E
DE GENERO

Diante do que foi abordado ate o
momento, é importante trazer a baila as
questdes inerentes aos conceitos que dizem
respeito a identidade de género e sua
especificidade, e como as pessoas que
passam por esse tipo de transtorno se
sentem em relacdo a sua sexualidade
determinada anatomicamente.

Em nossa sociedade as identidades
de género que ndo atendem 0s aspectos
bioldgicos de macho e fémea, do desejo
heterossexual sdo tidas como aberragdes,
algo obscuro, dai a importancia de uma
discussdo mais acalorada sobre esse tipo de
tematica  segregacionista no  ambito

psicossocial e conseqiientemente quais as
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visdes e “‘preconceito” enfrentados na
escola.

Dentre o qual o individuo tem que
buscar a sua inser¢cdo e afirmagdo como
homem ou mulher nesse espago. Data-se
que até 1892 ndo se falava em
homossexualidade abertamente. Essa foi
uma categoria analisada por Freud no
século X1X, nos ensaios sobre sexualidade
e perversoes.

Havia relagbes entre homens e
mulheres ou relagbes com pessoas do
mesmo Sexo que corriam em sigilo
absoluto, pois esse tipo de relacionamento
ndo era aceito e bem visto na sociedade
vigente e até os dias atuais.

Pessoas que mantinha  um
relacionamento desse tipo sofriam com o
preconceito, eram discriminados pela
sociedade, uma vez que a atividade sexual
ndo ¢é um fator condicionante ou
determinante da identidade do ser, com
rarissimas excegdes a tirar como exemplo a
sociedade grega que via esse tipo de
conduta como aceitavel e necessaria para o
desenvolvimento do carater das pessoas.

Essa expressao “sexual” ou qualquer
palavra relacionada ao sexo eram usadas
anteriormente para delimitar a unido
matrimonial, incorporados exclusivamente
a reproducdo, porém em outros contextos
sociais essa  “relagdo  sexual”, era

condenada/censurada.

Em virtude, as modificagdes no
meio social manifestam-se uma nova
linguagem medico-cientifico. As
inquietacbes nesse estudo eram em
catalogar as patologias relacionadas a
homossexualidade, pois este
comportamento era tratado com uma
doenca, ou vinculados ao desvio
comportamental do ser humano que sofria
influencias negativas de outras pessoas.

Emergiu entdo uma nova ciéncia a
“sexologia”. Baseando-se na doenga e na
aceitacdo do ser. Com isso buscava-se
classificar os tipos e praticas que de certo
modo contribuiu para a afirmacdo e
producéo da homossexualidade
(patologia/doenca), em outro ponto de vista,
tratava de uma abordagem de estrutura
intrinseca e diferente da qual ndo existia
meios para luta (aceitacdo/respeito).

Diante esses fatos, edifica-se uma
espécie, cuja prépria existéncia e corpo, se
tornariam objeto de disputas sobre sua
representacdo, seja no ambito legal, social,

politico, moral, psicoldgico.

“Colocou por terra qualquer
ordenagdo preestabelecida da
sexualidade, bem como, a opinido
corrente de uma suposta relagédo
natural de atracdo e
complementaridade entre 0s sexos.
Nada na sexualidade estd
garantida, a pulsdo sexual pode
investir os mais diferentes objetos
que Ihe causam prazer, ela é assim
varidvel, multipla, dissociada da



6 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 13, n.2, p. 01-09, jan/mar, 2024

genitalidade” (FREUD, 1999,
p.178).

Sendo dada a esse ser humano em
especial uma representatividade, tornando
um ato de liberdade, de escolha, pois o
individuo esta preso a um corpo no qual a
sua mente esta condicionado a outro do
mesmo sexo, a uma identidade que de certo
modo ndo € sua, ndo a representa, nao a
identifica, pois ndo é a imagem, que esse
individuo reconhece como sendo sua.

Possuimos diversas identidades,
ambas interagem e se integram aos
comportamentos  bioldgicos,  sociais,
psicoldgicos. Nossa identidade bioldgica é
reconhecida no ato do nascimento por meio
da diferenca anatdmica do sexo: masculino
ou feminino, porém sdo os padrdes sociais
que  definem o0s  comportamentos
secundarios inerentes ao género masculino
ou feminino.

A identidade social definiu-se por
meio de documentos, no qual somos
registrados com um nome que faz referencia
ao sexo anatdbmico, a0 mesmo tempo em
que ¢é atribuido a ele um papel na sociedade
como filho ou filha de.

A identidade

representada pelo psiquico, pela aceitacdo

psicologica é

do que somos e de como iremos conduzir a
vida. Ressaltamos que para se exercer essa
identidade no  desenvolvimento da

sexualidade, torna-se primordial que o

corpo comungue dos aspectos geneticos
basico com as caracteristicas primaria e
secundaria que envolve 0Ss processos
psiquicos do ser humano.

Para alguns estudiosos a crianca
com dois anos a dois anos e meio, consegue
definir sua identidade sexual. Sua
percepcdo de corpo, semelhancas e
diferencas fisicas entre elas, seus pais,
irmdos, colegas, ou simplesmente pelo
préprio  brinquedo, definindo a sua
identidade genital.

Contudo o reconhecimento de sua
identidade sexual tem um papel importante
dentro desse contexto, mais ndo basta ser
anatomicamente homem ou mulher, tem
que se sentir, pensar, ser. A partir do
momento que ndo estabelecemos uma
relacéo entre o ser anatbmico e o pensar de
acordo com esse sexo, automaticamente nos
definimos como uma identidade de género.

A nocao de género pela primeira vez
foi colocada no campo conceitual cientifico,
pelo psicologo e sexdlogo John Money no
ano de 1950. Correlacionando a ele as
diferencas entre 0 sexo anatdmico e 0 sexo
psicoldgico.

Contudo esse conceito foi mal
recebido e interpretado pelos psicanalistas
chegando a fica em desuso no corpo tedrico
da psicandlise. Registra-se que em 1955 o
conceito de género foi retratado num texto

de Money sobre o hermafrodita.
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Pelo termo papel de género, nds
queremos dizer todas aquelas
coisas que uma pessoa diz ou faz
para se mostrar como tendo o
status de menino ou homem,
menina ou mulher,
respectivamente. Isso inclui, mas
ndo se restringe a sexualidade no
sentido de erotismo. Um papel de
género ndo € estabelecido no
nascimento, mas € construido
cumulativamente  através  de
experiéncias defrontadas e
negociadas -  através  de
aprendizagens casuais e ndo
planejadas, através de instrugdes
explicitas e inculcacdes, e atraves
de, espontaneamente, colocar
juntos dois e dois para formar as
vezes quatro e as  vezes,
erroneamente, cinco. Resumindo,
um papel de género é estabelecido
de maneira muito similar a uma
lingua nativa. (MONEY et al.,
1955, p. 285, traducdo minha).

0] género aparece para
desnaturalizar, os papeis, as identidades,
funcBes e representacdes do homem e da
mulher, sendo wuma opcdo cultural,
historica, pessoal, religiosa, da producdo e
reproducdo das tradigdes familiares e
sociais em contrapartida com o0s saberes
acumulados ao longo de nossa experiéncia
de vida.

E descobrir e reconhecer-se como se
é, ndo se trata de uma dimensao bioldgica,
anatbmica, mas sim, se  aceita
psicologicamente como se realmente é.
Portanto os géneros sdo dindmicos, alguns

comuns outros diferenciados, porém sao

usados nas indmeras comunidades e
culturas (ARAN, 2006).

No século XVII e nos anteriores a
ele, ndo se tinha o entendimento de
sexualidade comparado aos dias atuais, a
palavra sexualidade é algo moderno,
contemporaneo do século XIX
(FOUCAULT, 1986).

Contudo os conceitos antigos que se
tinha de sexo apresentam caracteristicas de
estruturas para diferenciar o macho/homem
da fémea/mulher, todavia 0 sexo assume um
papel pluridimensional, mutaveis
perpassando pelas diversas culturas e
diferentes meios familiares.

De acordo com Vieira (1996, p.9;
2008; p. 220), devemos considerar 0 sexo
em seus Vvariados aspectos genético,
cromatinico, gonédico, anatémico,
hormonal, social, juridico e psicolégico,
entre outros.

Nesse novo ambito, a sociedade
presencia o0s diversos tipos sexuais por
muitas vezes diverge das regras criadas ou
impostas pelas as mesmas, onde a aceitacdo
organica e a psicologica duelam
diariamente neste espaco, para garantir sua
representacgéo.

Segundo alguns tedricos e entre eles
Louro (1998), ndo se trata da anatomia, do
Sexo ou ndo sdo pontualmente as
caracteristicas sexuais que nos permite
dizer o que ou quem somos (masculino ou

feminino), mas todas as caracteristicas que
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representamos determinadas

comportamentos, valores e habilidades.

CONCLUSAO

Sabe-se que a escola enquanto
unidade sistematica do saber deve ser
também um espaco de cidadania e respeito
aos direitos humanos. No Brasil, existem
varios estudos sobre as diversas maneiras de
exclusdo, contudo ha poucos trabalhos a
cerca da identidade de género e diversidade
sexual.

Essa auséncia de debates na
educacéo, sobre essa tematica
provavelmente tem como causa a
predominancia de profissionais preparados
para atuar com 0s conceitos, preconceitos
intrinsecos na forma de pensar do ser
humano.

Ensinar sobre as maneiras de se
relacionar e de modo téo diferente do que é
estabelecido pelos padrBes da sociedade, é
contribuir para maior compreensdao da
diferenga.

Nosso panorama social esta
composto  por  diferentes  modelos
familiares. Temos enquanto familia a
consanguineas e adotivas. E em meio a esse
panorama adotamos os principios, valores,
cresca daqueles que escolhemos, e damos a
eles a responsabilidade da educacdo

doméstica.

Portanto a escola pode ser um
instrumento de divulgacdo e propagacdo
dos ideais ndo sO familiares, feministas,
mais das diversas formas ao combate de

violéncia trazida com esse preconceito.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo principal analisar as dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizacdo e letramento e verificando os principais fatores que podem causar
dificuldade de aprendizagem. Para obter o resultado esperado a abordagem metodoldgica foi a
revisdo bibliogréfica, consultando-se artigos cientificos, revistas, livros e fontes de dados
online. Portanto, pudemos constatar que os principais fatores que podem causar dificuldades
estdo na falha do processo educacional, a incapacidade de alfabetizagdo e o principal fator,
destacamos a auséncia da familia na escola. Assim é preciso parceria entre escola e familia para
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INTRODUCAO

Quando pensamos em dificuldade
de aprendizagem vem a nossa mente algo do
tipo, incapacidade que o individuo
apresenta para realizar uma determinada
atividade. Refletindo sobre isso, esse artigo
ird tratar das dificuldades de aprendizagem
que a crianga passa durante o processo de
alfabetizacdo, mesmo na perspectiva que
podem causar dificuldade de aprendizagem
durante o processo de alfabetizagéo.

Hoje em dia um dos maiores
problemas enfrentado nas escolas, é a
qualidade de aprendizagem na
alfabetizacdo. Devido a essa necessidade
partiu a curiosidade de entender o motivo
desse grande problema: pois, as
dificuldades de aprendizagem constitui-se
um dos principais entraves para a pratica
educativa, € fator que pode determinar o
fracasso, a repeténcia e a evasao escolar de
muitos alunos durante a alfabetizacdo. A
aprendizagem é um aspecto relevante na
vida do ser humano, por isso a importancia
dela para que possamos  crescer
intelectualmente.

Para realizagdo da pesquisa, a
abordagem metodoldgica utilizada foi a
revisao bibliogréfica, consultando-se fontes
de dados online, artigos cientificos, revistas,
livros e biblioteca virtual para o devido

enriquecimento do tema abordado.

1. O OLHAR DO PROFESSOR SOBRE
O PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Ao falar sobre o tema dificuldade de
aprendizagem, podemos tecer uma série de
reflexdes, a partir de diferentes linhas de
pesquisa que sustentam a teoria e a pratica
nessa éarea de conhecimento. Esses
conhecimentos ajudam a compreender as
articulagcbes que podem acontecer entre
ensinar e aprender, ou seja, as constantes
trocas envolvendo o sujeito aprendente, o
objeto de conhecimento e o0 sujeito
ensinante.

Pode ndo pare parecer, pode ser que
algumas pessoas digam o contrario, mas
todas as criangas gostam, querem e tem
possibilidade para aprender. E quando néo
estdo aprendendo, com certeza algo ndo esta
indo bem. E nessa hora que os professores e
outros profissionais envolvidos no processo
de aprendizagem dessa crianga precisam
buscar fatores que podem estar causando
dificuldades no processo de alfabetizagdo.”,
0 professor estar consciente de todos 0s
obstaculos que se apresentam, estando
preparado  para  vencé-los.
BASSEADAS (1996, P29), “O professor
tem a responsabilidade de estimular o

Segundo

desenvolvimento de todos os alunos pela
aprendizagem de uma série de diversos
conteudos, valores e habitos”.

Sabe-se muito bem que esta

responsabilidade ndo é tarefa facil, uma vez
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que as cobrancgas sdo muitas e, as vezes a
ajuda é quase inexistente. No sistema
educacional, 0 professor vive
constantemente  pressionado com  0S
problemas de aprendizagem apresentado
diariamente em seu grupo.

Segundo SCOZ (1998), frente aos
problemas de aprendizagem, quando se
referem ao nivel de sintomas, os professores
nem sempre conseguem expressar-se com
clareza, sendo que, algumas vezes, por falta
de conhecimento, e outras pela
complexidade dos problemas.

Quando se referem ao nivel de
obstaculos, 0S docentes relatam
interferéncias funcionais, como: auséncia
dos pais na escola, coordenacdo motora, nas
interferéncias socio-efetivas, o aluno €
muito carente, falta de auto-estima. A
desorganizacdo familiar, auséncia de
limites, agressividade nas relacGes
familiares e a pobreza também sdo vistos
como obstaculo. Como diz ainda SCOZ

(1998, p. 82):

A origem de toda aprendizagem
estd nos esquemas de acdo que 0
individuo desenvolve e que
dependem, por sua vez, da
integridade organica e corporal.
Dessa forma sob o olhar do
professor, o problema de
aprendizagem teria uma causa
Unica, e nao uma
pluricausualidade, como se tem
argumentado e embasado até
entdo.

De acordo a citagdo acima, o papel
do professor € 0 uma atuacdo constante, de
modo que privilegie todo o grupo e
intervenha de forma particular com cada
aluno. Essa tarefa é dificil, exigird bastante
conhecimento e atencdo do professor
guanto ao processo de aprendizagem de
cada crianga, para uma intervencdo
adequada.

Sabemos que a realidade escolar tem
mostrado um alto indice de fracasso e
evasdo escolar principalmente nas turmas
de alfabetizacéo.

Diante deste quadro o professor se
angustia e tenta de alguma forma, camuflar
ou desculpar-se diante do problema. FANI
(1996, p.65) afirma:

(...) com frequéncia os professores
procuram explicar por que o aluno
ndo aprende, atribuindo a culpa,
apressadamente  a  aspectos
isolados, deficiéncia de natureza
biolégica e cultural, caréncias de
diferentes tipos, em detrimento de
pesquisas mais abrangentes e de
analises mais criteriosas capazes
de esclarecer a situagéo.

Mesmos assim, os docentes buscam
novas estratégias de ensino mais adequados
para buscar melhores resultados e

rendimentos mais satisfatorios.
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2. AS DIFICULDADES DE LEITURA
NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

A leitura é de suma importancia no
processo de ensino aprendizagem na
alfabetizacdo. Pois é nesse processo que
algumas criangas demonstram  suas
dificuldades para o professor. Segundo
KRANNER (2010, p.62):

A leitura e a escrita sdo
descontextualizados da
experiéncia, evento ou situacdo
real em que acontecem no mundo
social. Transformada de objeto
cultura em objeto escolar, a
aprendizagem da leitura fica
condicionada em alguns casos, ao
forte apelo social e efetivo do
professor, e em outros até mesmo
a sua postura autoritaria.

A alfabetizacéo é o comeco de todo
processo de desenvolvimento intelectual da
crianca, pois esse comego deve ser
vivenciado dentro de um contexto real, no
qual o aluno faca parte do mesmo, para que
essa alfabetizagéo tenha sentido para a vida
do educando.

A leitura tem que ser uma das
prioridades para 0 ensinamento da
alfabetizacdo, pois com deficiéncia na
mesma pode se dizer que o aluno nao foi
alfabetizado. O professor precisa saber lidar
com o processo de alfabetizacdo, tornando
suas aulas prazerosas e buscando a

realidade para que a crianca nao sé aprenda

a ler palavras, e sim que adquira um saber
contextualizado. Segundo FERREIRO
(2005, p. 66) “[... 0 ato de leitura deve ser
concebido como um processo de
coordenacdo de informacdo de procedéncia
diversificada [...]”

O processo de leitura envolve
momentos de muita atividade, interpretacéo
e assimilacdo de objetos, mas com muita
coeréncia pautado em trabalho
diversificado.

Para que haja uma alfabetizacdo
com sentido e que a crianca realmente sinta
prazer em participar, precisa de muito
esforco e muita dedicagdo por parte do
professor.

As dificuldades de leitura podem
afetar toda a vida escolar da crianga, pois na
progressdio de anos  seguintes, a
aprendizagem de outras disciplinas depende
cada vez mais da leitura e da escrita. Além
disso, um processo bem sucedido de
alfabetizagdo possibilita a performance

inclusiva de criangas no universo letrado.

3. COMO SURGEM AS
DIFICULDADES DE LEITURA.

Quando uma crianga  possui
dificuldades de leitura, é possivel que o
processo de alfabetizacdo escolhido esteja
ignorado quais acesso e quais estratégias
sdo usadas preferencialmente pela crianga
envolvida, pois sabemos que existe duas

vias para a compreensdo de leitura e a
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producdo escrita. Umas delas é a vida
fonolodgica e a outra é a via lexical. Pela via
fonolégica,  aprendemos  consciéncia
fonoldgica, pois € através dessa via que a
crianca desenvolve a leitura, reconhecendo
0s sons de uma determinada lingua e suas
apresentacoes. Pela via lexical,
aprendemos, por sua vez, a apresentacdo
escrita de palavras e grafemas (como
silabas).

Outras dificuldades de leitura que
podemos mencionar estdo relacionados as
disfungdes como dislexia e sindrome de
Irden, entre outras. Na dislexia, as pessoas
tém dificuldades por exemplo, na defini¢éo
entre esquerda e direita e de curta duracao.
Ja na sindrome de Irlen, as pessoas possuem
muita sensibilidade a visao da luz, o que tira
o foco do processo cognitivo da leitura,
deslocando-o para o esforco fisico que é
preciso realizar ao ler.

Algumas criangas tém certa
perturbacdo que transforma o conteudo
recebido fazendo assim uma confuséo que
impossibilita o aluno a ter um bom
rendimento escolar.

As dificuldades de aprendizagem da
leitura surgem por dissociacdo no
desenvolvimento das correspondéncias
entre os codigos ortograficos e fonologicas
e as conexdes multiplas.

Emilio Ferrreiro e Ara Teberosky
atestam que as criangas ndo entram vazias

para as escolas, sem saberem de nada sobre

lingua e a linguagem para elas; toda crianca
passa por quatro fases antes de serem

alfabetizadas.

Sildbico;  3-

silabico-alfabetico; 4- alfabético.

1- Pré-silabico; 2-

As dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizacdo e letramento
podem produzir consequéncias emocionais
e elas ndo desaparecem quando crianga
volta para casa ap6s a escola. Essas
condicdes afetam o modo como o aluno
percebe 0 mundo. Por isso a importancia da
identificacdo das dificuldades deve ser feita
0 mais rapido possivel para que seja sanada
e ampliar o nivel de desenvolvimento da
crianca; para que ela passa aprender com
eficiéncia.

MORAIS (1994) afirma:

“(...) com frequéncia  os
professores procuram que o aluno
ndo aprende, atribuindo a culpa
apressadamente, a  aspectos
isolados, deficiéncias de natureza
bioldgica, psicoldgica e cultural,
caréncias de diferentes tipos, em
detrimento de pesquisas mais
abrangentes e de analise mais
criteriosas capazes de esclarecer a
situagdo.”

J& para FONSECA (1995) “as
dificuldades de aumentam na presenca de
escolas superlotadas e mal equipadas, além

de contarem com muitos professores
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“desmotivados”. A escola nao pode ser
continuar a ser uma fabrica de insucesso”.

Diante de tudo isso, de quem é a
responsabilidade quando uma crianca
apresenta dificuldade de aprendizagem na
alfabetizacdo? O que fazer?

Os pais, a escola (professor) e a
crianga devem estar em sintonia, cada um
fazendo sua parte. A responsabilidade ¢é de
todas. Na escola a crianca vai receber ajuda
do professor, e em casa deve ser auxiliado
pelos pais. Todas devem auxiliar a crianca
que estad em processo de aprendizagem, para

que venha desenvolver-se.

5 — O PAPEL DO PROFESSOR
DIANTE DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO.

O professor tem um papel
fundamental no processo de aprendizagem
de seus alunos, pais alfabetizar ndo apenas
aprender a ler, escrever e cantar. Vai muito
além desse conceito. Segundo SILVA
(2000, p. 70):

O educador pode até ter acesso a
encontros, seminarios, sessdes de
estudar, nas quais entra em contato
com novas ideias e métodos, mas é
frequente que, ao retornar ao seu
cotidiano escolar, ndo consigo
percebera sua prética e transforma-
la. Percebe a necessidade e a
possibilidade de mudanca, mas
ndo consegue articular-se para
transformacao necessaria.

O que ainda preocupa na educacdo é
que existe alguns professores acomodados
que ndo se preocupam com o trabalho
diversificado e fica preso a velhos métodos
tradicionais e ignoram a pesquisa € um
método inovador, que envolve o aluno
numa dindmica de busca de aprendizagem e
que tenha significado para a vida do
educando.

Tradicionalmente pensavamos que
ler era decodificar e unir letra a outra. Hoje
sabemos que ndo é assim. Permanentemente
estamos antecipando e verificando para
confirmar ou corrigir nossa hipétese. Por
1SS0, ao propor a reflexéo sobre o sistema
temos que planejar situacdes que permitam
aos alunos ampliar suas estratégia das de
antecipac&o e verificagdo. Ler é coordenar a
informagdo baseando-se em indicadores do
texto e do contexto.

Segundo PCN (BRASIL, 2001, p.
55):

O professor deve ter propostas
claras o que, quando e como
ensinar e avaliar, a fim de
possibilitar ~ planejamento  de
atividades de ensino para a
aprendizagem de maneira
adequada e coerente com seus
objetivos. E a partir dessas
determinacbes que o professor
elabora a programacdo diaria de
aula e organizar sua invencdo de
maneira a propor situacBes de
aprendizagem ajustadas as
capacidades cognitivas dos alunos.
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O professor precisa estar preparado
para enfrentar desafios, no sentido de
enfrentar problemas trazidos pelas criangas
e ele enquanto facilitador da aprendizagem
saber conduzir o processo de alfabetizacao
e letramento. Tendo compreensdo de que
cada crianca tem seu proprio ritmo de
aprendizagem, precisam aprender a olhar
além da crianca a enxugar o conteudo
familiar no qual ela esta vivendo”.

Na fase de alfabetizacdo, a crianca
necessita de apoio, auxilio e orientacdo de
um adulto para aprender. Percebe-se entdo,
a necessidade de o professor conhecer a
realidade social e cultural do aluno, a fim de
contribuir para a importancia de saber ler e
escrever em nossa sociedade. Portanto, no
processo de alfabetizacdo, as interagOes
entre professores, familia e alunos fazem a
diferenga.

Para VIGOTSKI (2003, p.75):

Na base do professor educativo
deve estar a atividade pessoal do
aluno, toda a arte do educador deve
se restringir a orientar e regular
essa atividade. No processo de
educagdo, o professor deve ser
como os trilhos pelos quais
avancam livre de
independentemente os vagdes,
recebendo deles apenas a direcdo
do préprio movimento.

Nesse sentido o educador preciso se
esforcar da sua responsabilidade e saber

enfrentar os desafios no processo de

alfabetizacéo e letramento da crianca.

CONCLUSAO

As dificuldades de aprendizagem na
alfabetizacdo devem ser tratadas. O
primeiro passo € a observacgdo por parte dos
professores e dos pais, para juntos buscarem
ajuda de outros profissionais. Esta ajuda é
uma avaliacdo que sera feita tendo por
finalidade verificar se o aluno obedece a um
conjunto de critérios, ou regras simples e se
tem problemas de concentracdo e de
atencéo.

Vaérias sdo as causas que interferem
no processo de ensino aprendizagem das
criancas em seu processo de alfabetizacao.

Concluimos que varios fatores
interferem na aprendizagem da crianga em
seu processo de alfabetizacdo, que nem
sempre esta so na crianca a dificuldade de
aprender a ler. O processo educacional
falho, pode estar ligado ao método de
ensino adotado. Vimos também a
incapacidade que alguns profissionais tém
de alfabetizar as criancas nos primeiros
anos do ensino fundamental. Outro fator
muito critico é a auséncia da familia no
ambiente escolar, além dos fatores sociais,
no que diz respeito o letramento. A presenca
da familia é essencial na formacdo e no
desenvolvimento da aprendizagem da

crianca, principalmente nos anos iniciais do
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ensino fundamental, pois é a fase que ela
precisa desenvolver a alfabetizacdo com

sentido.

REFERENCIAS

BASSEADAS, Euldlia. Intervencéo

educativa e diagnostico
psicopedagogico.3? Ed. Porto Alegre: Artes

médicas. 1996.

BRASIL, MEC —

Curriculares Nacionais: Introducdo aos

Parametros

Pardmetros Curriculares. Secretaria da
Educacdo Fundamental. 3. Ed. Brasilia. A

secretaria, 2001.

FERREIRA, Emilia. Alfabetizacdo em
processo. 16 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

FINI, Lucila Diehl Tolaine. Rendimento
escolar e psicopedagogia. In: SOUZA,
Maria Thereza Costa Coelho de:
BRENELLI, Rolex Palermo. (orgs)
atuacao Psicopedagdgica e aprendizagem
escolar. Petropolis Rj: Vozes. 1996. Pag 64
a76.

FONSECA, Vitor da. Introducdo as
dificuldades de aprendizagem. 2 Ed.
Porto Alegre, Artmed:1995.

GRIGORENKO, Elena L. STERNBERG,

Robert J. Criancas rotuladas — o que €

necessario saber sobre as dificuldades de
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed,
2003.

KRAMER, Sonia. Alfabetizacao, leitura e
escrita: Formacdo de Professores em
curso. S&o Paulo: Atica, 2010.

MORAIS, A. M. P. A relacdo entre a
consciéncia fonoldgica e as dificuldades
de leitura. Dissertagcdo de mestrado, PUC-
SP, 1994,

SILVA, J. M. S (org) Os educadores e 0
cotidiano escolar.Capinas, SP:Papirus,
2000.

VIGOTSKI, L. S. Psicologia Pedagodgica.
Tradugdo Claudia Schilling. Porto Alegre:
Artmed, 2003.



18 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 13, n.2, p. 18-29, jan/mar, 2024

Esta obra estd sob o direito de
Licenca  Creative ~ Commons
Atribuicdo 4.0 Internacional.

[
I >

ESCOLA REGULAR: UM ESPACO PARA O DEFICIENTE AUDITIVO

Afonso Lins

Maria Goretti Fernandes
Celia Nonata da Silva
Idabel Nascimento da Silval

RESUMO

Uma educacéo inclusiva de qualidade busca condicdo eficaz a qualquer pessoa e garantido o
seu direito, durante muito tempo as pessoas com necessidades especiais tiveram sua cidadania
negada, especialmente pessoas com surdez, que hoje batalham por direitos de igualdade. Este
artigo tem como reflexdo, levantar discursao sobre os avancos e dificuldades na incluséo de
jovens surdos no ensino basico em escolas publicas, entendendo que inclusdo é um dialogo
novo e que todos os professores, diretores, coordenadores, apoio da escola ndo se sentem
seguros ao ter contato, ministrar aulas para os estudantes surdos. O presente artigo tem por
objetivo principal, refletir sobre o atendimento do deficiente auditivo na escola regular de
ensino, como também fazer uma anélise das discursdes académicas sobre a inclusdo, levar-nos
a identificar possiveis recursos didaticos adaptados, e também a uma possivel formacao dos
professores e profissionais para receber e conviver com esse estudante em todos o0s
departamentos da instituicdo escolar, de acordo com as leis vigentes, sobre a inclusao nédo so de
alunos surdos, bem como de todo o tipo de deficiéncia humana .
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INTRODUCAO

Os individuos que possuem
necessidades especiais passaram  por
diversos tipos de exclusdo social e
preconceito ao longo da histéria da
humanidade, principalmente no que se
refere a educacdo escolar. Pois nas décadas
passadas estes individuos eram
considerados como indignos de possuirem
qualquer tipo de educacdo no ambito
escolar. (GUEBERT, 2007)

Nos primérdios das civilizacBes
mais antigas, notava-se a rejeicdo aos
portadores de necessidades especiais, por
meio do codigo de Hamurabi. Nesta época,
normalmente  eram  registradas  as
deficiéncias mentais. Contudo, Vale
ressaltar que até mesmo em Esparta 0s
portadores de deficiéncia sofriam grandes
preconceitos e chegavam a ser até
abandonados e impedidos de manter
qualquer contato com a sociedade.
(BEYER, 2013)

De acordo com Freitas (2015, p.

05):

Na Grécia Antiga, cultivou-se a
visdo espartana do homem forte e
perfeito, de maneira que as
criancas gue nasciam com
deformidades podiam ser
abandonadas em lugares sagrados
ou nas florestas. Por outro lado, 0s
soldados mutilados em funcédo de
seus atos heroicos nas guerras
recebiam tratamento mais digno,

sendo recompensados com
préaticas terapéuticas de cura e
alivio.

Nota-se, que havia um culto aos corpos
perfeitos, bem como aos corpos que nédo
possuissem deficiéncias sejam elas do tipo
fisico ou metal. Sendo assim, os individuos
que portassem alguma deficiéncia eram
tratados como pessoas imperfeitas.
Contudo no inicio do Século XXI, as
pessoas portadoras de  deficiéncias
passaram a ser vista como individuos
importantes para a sociedade, isto se deve
ao fato das correntes tentativas das
organizagOes defensoras dos deficientes de
fazerem com que estes individuos fossem
reconhecidos como pessoas importantes,
igualmente a aos outros seres humanos que
ndo importam deficiéncias. Neste sentido,
comecaram a surgir organizacbes que
aceitavam deficientes e também surgiram
escolas denominadas como  escolas

especiais.

2 ATENDIMENTO DE DEFICIENTES
AUDITIVOS NA ESCOLA REGULAR

Atualmente, mesmo com as leis que
amparam a educacéo inclusiva, percebe-se
que o atendimento as criangas com
necessidades educativas especiais, ainda €
um grande desafio, uma vez que requer do
educador e de toda a instituicdo

conhecimento e entendimento do seu
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processo de desenvolvimento. A escola tem
a finalidade de trabalhar o desenvolvimento
integral de todas as criangas, inclusive da
crianga com necessidades  especiais,
promovendo 0 Seu crescimento nos
aspectos linguistico, fisico, psicoldgico,
social, intelectual e cultural. Diante da
busca incontrolavel pela inclusdo da pessoa
com deficiéncia na  sociedade e,
principalmente na educacao, realizou-se em
1994 uma conferéncia na cidade de
Salamanca, Espanha, com representantes do
mundo todo, da qual resultou um
documento denominado declaracdo de

Salamanca.

“A tendéncia da politica social
durante as duas Ultimas décadas foi
de lamentar a integracdo e a
participacdo e de lutar contra a
exclusdo. A integracdo e a
participacdo fazem parte essencial
da dignidade humana e do gozo e
exercicio dos direitos humanos.
No campo da educagdo, essa
situacdo se reflete no
desenvolvimento de estratégias
que possibilitem uma auténtica
igualdade de oportunidades. A
experiéncia de muitos paises
demonstra que a integracdo de
jovens e adultos com necessidades
pode progredir no terreno
educativo e no da integracdo
social. [..] As necessidades
educativas essenciais incorporam
0s principios ja comprovados de
uma pedagogia equilibrada que
beneficia todas as criancgas. [...]
(BRASIL, 1994, p. 23).”

Para que se possa realmente efetivar
uma inclusao satisfatoria da pessoa surda na
Educacdo Escolar, é indispensavel que este
aluno esteja dentro desse ambiente, como se
faz necessaria de acordo com a LDB no art.
59 do cap.

A educacdo € a base para uma
sociedade justa, se todos seguissem essa
linha de raciocinio e que realmente fizessem
acontecer em nosso pais uma educacdo de
qualidade, certamente ndo haveria tantas
desigualdades sociais, tanta gente sem ter
acesso ao conhecimento. Veja o que diz
Beyer na construcdo de uma pedagogia em

uma escola inclusiva:

“A escola que se pretende
inclusiva em cujo espaco nao
existam campos demarcados, do
tipo, aqui esté os alunos “normais”
E ali os “especiais” ou os
“incluidos”, como se escuta com
frequéncia, pGe em construcdo
uma pedagogia que ndo é nem
diluida, face as necessidades
educacionais especiais de alguns
alunos, nem  extremamente
demarcada ou terapéutica, em que
se acaba por acentuar as distingdes
pessoais. (Beyer, 2006, p. 75 —
76)”

Uma escola que acolhe e se prepara
pra isso e que respeite as diversidades que
se encontram seus alunos sejam elas nas
suas necessidades especiais ou ndo, mas que
todos merecem a mesma atencdo e um

ensino de qualidade.
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2.1 EPISTEMOLOGIA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

A epistemologia classica da
educagdo tem origem a partir de um
movimento  histérico  associado &
construcdo da racionalidade moderna a qual
designou-se a escola dar conta e fazer dos
sujeitos  sociais, sujeitos  modernos,
funcionais e evolutivos. Para isto, alguns
elementos se fazem importantes os quais
nem sempre tém afinidade com os
pressupostos da educacdo inclusiva tais
como a homogeneidade, a universalidade
dos  parametros de verdade, a
funcionalidade, a evolugéo, entre outros.

A construcédo da base da ciéncia e do
Estado Moderno, o que se constituiu
fundamento classico epistemoldgico das
politicas e acbBes educacionais. Este
movimento, apresentando a construcdo da
“razdo” como meta, dedicou-se em torno de
dois principais enfoques: 0 método
cientifico e a organizacéo social (o Estado).
“Razao” designava a busca de uma
sociedade nova, comparativamente a
sociedade medieval, a busca de uma
sociedade racional com base na
cientificidade na utilizacdo de um método
de explicacdo do real e da organizacao
social. Assim, de um lado, Francis Bacon
(1561-1626) e Descartes (1596-1650)
contribuiram com a construcdo das bases

epistemoldgicas do que se convencionou

chamar de Ciéncia Moderna, enfocando
prioritariamente o método cientifico. De
outro lado, a “razdo”, como sin6nimo de
cientificidade, de verdade, estava presente
também na busca da superacdo do Estado
medieval. Hobbes (1588-1679), Locke
(1632-1704) e Rousseau (1712-1778), com
perspectivas diferentes em relagdo ao
“Contrato Social” sedimentaram as bases
epistemologicas da organizacdo social, o
Estado, na modernidade.

Portanto, trata-se de um movimento
historico de construcdo de uma unificacéo
entre um conceito de verdade cientifica e
um conceito de verdade institucional,
passando a se constituir em epistemologia
classica da escola até nos dias atuais. Na
pratica, isto significa que a
institucionalidade da escola, 0 seu conjunto
de regras, normas e valores, esta associada
a um saber que se diz universal, com
dificuldades de atribuir veracidade aos
outros saberes (originais) e diferentes
daqueles. De acordo com essa logica
também se exige a funcionalidade do saber
(o saber apreendido na escola deve servir
para alguma coisa pratica, do contrario fica
sem sentido), construindo assim um sujeito
social com capacidade de evolucéo,
transformacdo (como a acdo industrial) e
funcionalidade. Com isto instala-se o
preceito de associar o modelo cultural
burgués e hegemonico associado a

atividade industrial, como sinénimo de
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civilidade, atribuindo a escola o papel de o
implementar.

No mundo académico faz-se
importante lembrar o debate originado
desde o inicio do Século XX, o qual ficou
conhecido como a Teoria Critica, da Escola
de Frankfurt. Intelectuais como Max
Horkhaimer, Theodor Adorno e Hebert
Marcuse,  Jurgen Habermas,  etc.,
construiram notoriedade ao questionarem o
pressuposto associando Razdo a Técnica.
Dentre muitas obras produzidas por este
grupo de intelectuais sobre a temaética
citada, indispensavel citar Técnica e
Ciéncia como “ideologia” de Habermas
(1970).

Mas a dindmica social
contemporanea, ela propria extrapola os
muros da academia construindo um debate
em torno da elaboracao e da implementacéo
de uma politica educacional voltada as
diferencas e as singularidades sociais. Com
isto destitui-se 0 modelo cultural burgués e
hegemonico como sinénimo de civilidade a
partir, especialmente, da ocorréncia de
eventos diversos envolvendo o mundo
social. No caso brasileiro, pode-se
considerar como um primeiro caminho
deste processo 0 advento da urbanizacdo
quando afloram diferenciacdes de grupos
sociais distintos nas periferias urbanas
(BONETI, 2013, p. 270).

Esse processo de mudanca também

estd associado a outros eventos, como por

exemplo: a chegada ao Brasil de estudos
cientificos, etnograficos, socioldgicos e
antropoldgicos, para 0s quais 0 mundo
cultural passou a ter outro enfoque,
diferente daquele associado aos saberes e
costumes da classe burguesa. Contribuiu
com estes debates também os estudos
estruturais de cultura de Leévi-Strauss e a
analise  funcionalista da cultura de
Malinowski como expressdao da vida no
presente, destituindo assim a relagdo entre a
cultura e a evolucdo social. Outro evento
importante que contribuiu com este debate,
a Semana de Arte Moderna de 1922, a qual
contribuiu com a quebra do preceito que
associa cultura ao mundo formal burgués.
Nesta época chega ao Brasil a influéncia de
algumas manifestacGes sociais e culturais
americanas, como é o caso do hip-hop, as
artes, a musica (blues e jazz) e a literatura,
influenciando a expressdo cultural da
periferia urbana (BONETI, 2013, p. 270).
Esta fase de manifestagOes culturais
e sociais impactaram sobre uma nova forma
de ver a educacdo e a acdo escolar, a partir
de um novo projeto de politica educacional.
Como exemplo deste processo se tem o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova
(1932). Mesmo que, contraditoriamente, se
de um lado representou a expressdo de
intelectuais  almejando  um  modelo
educacional nacional comprometido com o
projeto de modernidade, por outro lado

destitui-se a unicidade das finalidades
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educacionais ao projeto burgués e de classe.
Constituiu-se, assim, um caminho para se
construir uma politica educacional com a
perspectiva de receber na escola criangas
advindas de diferentes camadas sociais.

Os novos  processos  sociais
anunciados acima ddo origem a um novo
debate, o da presenca na escola das
diferencas e dos sujeitos advindos de
diferentes camadas sociais. Este novo
debate ocorrido no mundo social penetra no
mundo da politica quando tem origem
politicas educacionais voltadas a incluséo

social e educacional.

2.2 DISPOSITIVOS LEGAIS PARA A
INCLUSAO NO BRASIL: CAMINHOS
DA INCLUSAO

Certamente este debate originado de
diferentes eventos sociais no Brasil e no
mundo, contribuiram significativamente
para a implementacdo de instrumentos
legais para a incluséo social e educacional
no Brasil. Diferentes dispositivos legais em
nosso pais e fora dele asseguram o direito
de todas as pessoas a educacdo. Dentre
esses dispositivos destaca-se a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU (2006), da qual o
Brasil ¢ signatério, e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008). A Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia reconhece o direito das pessoas

com deficiéncia a educacdo. Para efetivar
esse direito sem discriminacdo e com base
na igualdade de oportunidades, o sistema
educacional inclusivo deve ser assegurado
em todos 0s niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida. De
acordo com a Convencao os Estados Partes
assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de adquirir as competéncias
praticas e sociais necessarias de modo a
facilitar a plena e igual participagdo no
sistema de ensino e na vida em comunidade
(FIGUEIREDO, 2015).

A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008 propde mudanca de
valores, atitudes e pra- ticas educacionais
para atender a todos os estudantes, sem
nenhum tipo de discriminacdo. Ela pretende
implementar uma educacdo de qualidade e
assegurar a inclusdo escolar de todos o0s
alunos e os servicos da Educacgdo Especial
que é uma modalidade de ensino que
perpassa todos 0s niveis e etapas da
educacéo basica ao ensino superior.

Esta Politica prevé que o ensino
comum responda pela escolarizacdo de
todos os alunos nas classes comuns de
ensino, e ofereca os servicos da Educacao
Especial, dentre eles, o Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Este
atendimento de acordo com a Politica do
MEC deve assegurar que 0s alunos publico

alvo da educacéo especial aprendam o que
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é diferente do curriculo do ensino comum e
que € necessario para que possam
ultrapassar as barreiras impostas pela
deficiéncia. Este Servico tem como papel
oportunizar a inclusdo, distanciando o0s
alunos de centros especializados publicos e
privados, que os excluem de um ambiente
de formagdo comum a  todos,
discriminando-os e segregando-os e ainda
porgue é neste espaco que os problemas do
aluno devem ser tratados e discutidos com
todos os profissionais que com ele atuam
(BRASIL, 2008).

23 A INCLUSAO NO CONTEXTO
ACADEMICO

O direcionamento politico acima
apresentado expresso tanto na Politica
Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo inclusiva quanto
na Convengdo da ONU esta em consonancia
com uma visdo de escola inclusiva que
remete a ideologia e a politicas educativas
que se fundem sobre um sistema e uma sé
via (a da escola comum), na qual cada aluno
tem o direito de ser escolarizado em um
estabelecimento proximo de sua casa.
(THOMAZETI, 2008 apud MOREAU,
STANKE e LAFONTAINE, 2014, p.10).
Segundo Moreau, Stanké e Lafontaine
(2014, p. 10), a escola Inclusiva promove a
acessibilidade e a educagao. “Trata-se de
um olhar para além da diferenga do aluno,

e, enxergar elementos do ambiente que

constituem obstaculos as suas
aprendizagens” (traducao livre) e a sua
participacdo social a fim de oferecer os
ajustamentos e as modificacdes que se
fazem necessarias.

De acordo com Poulin (2010) a
escola inclusiva assenta-se sobre o principio
da cooperacdo. A sala de aula nesse
contexto se constitui em um reagrupamento
no qual cada aluno deve colaborar com o
processo de construgdo do conhecimento
dentro de suas possibilidades (POULIN,
2010). O autor argumenta que a educacao
inclusiva resguarda os principios de como
ocorre a construcdo do conhecimento: a
partir da atividade do sujeito diante das
solicitacOes e desequilibrios do meio e que
0 sujeito de conhecimento é um sujeito
autdbnomo e a cooperacdo é elemento central
do processo de aprendizagem. Cooperar,
participar ativamente das atividades
escolares constitui um desafio para o0s
alunos que apresentam  deficiéncia,
especialmente para aqueles com deficiéncia
intelectual que na maioria das vezes se
sentem inibidos frente as exigéncias das
tarefas. Algumas estratégias didéaticas
podem contribuir para favorecer a
participacdo desses alunos na classe.
(FIGUEIREDO, 2015).

Uma  dessas  estratégias, a
aprendizagem cooperativa foi investigada
por Poulin, Figueiredo, Silva e Gomes,

(2014) para verificar se a mesma favorecia
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a aprendizagem da linguagem escrita e a
interacdo social de alunos com deficiéncia
intelectual em contexto de inclusdo escolar.
O estudo demonstrou que a aprendizagem
cooperativa contribui de forma importante
para a evolucdo da lingua escrita, a
participagdo e interacdo de alunos com
deficiéncia intelectual na sala de aula do
ensino comum. De acordo com 0s autores
comportamentos de inibicdo que foram
manifestados no inicio da pesquisa cederam
lugar a comportamentos de interacédo
positiva ao termino da pesquisa. Os alunos
sem deficiéncia demonstraram muito mais
abertura em relacdo aos colegas com
deficiéncia intelectual. Eles passaram a
oferecer ajuda e solicitar a opinido do
colega com deficiéncia que por sua vez
passaram a expressar suas ideias e
argumentacdes. No que consiste a aos
comportamentos relativos a participacao
nas atividades de escrita 0s autores
ressaltam que uma conquista importante se
verifica no momento em que os alunos com
deficiéncia passam do status de escriba para
0 de autores de ideias (FIGUEIREDO,
2015).

O estudo acima referido confirma o
que outras pesquisas ja indicaram: que a
classe comum se revela um meio que
favorece a aprendizagem da lingua escrita
por alunos com deficiéncia intelectual. O
estudo indica ainda que a aprendizagem

cooperativa se mostra como abordagem

pedagdgica  importante  contribuindo
especialmente na qualidade das interacfes
sociais estabelecidas na classe. Os alunos
sem deficiéncia desenvolveram habilidades
de apoiar e de colaborar com o0s colegas
com deficiéncia intelectual, assim como,
avancaram na qualidade da mediagéo e
diminuiram gradualmente comportamentos
inibidores da comunicacdo de seus pares.
Por outro lado, os alunos com deficiéncia
intelectual aprenderam a expressar suas
opinides e a defendé-las. Eles progrediram
também no que consiste a comunicacgéo e a
autonomia (FIGUEIREDO, 2015). E
importante ressaltar que a aprendizagem
cooperativa requer o desenvolvimento de
habilidades sociais pelos estudantes, essas
habilidades devem ser aprendidas e os
professores ndo podem as negligenciar
durante a mediagdo. Em nenhum caso, esta
mediacdo deve favorecer a superprotecdo
“especialmente porque os alunos com
deficiéncia  intelectual  testemunham
frequentemente forte dependéncia em
relacdo ao meio quando estdo em situacdo
de aprendizagem ou de resolugdo de
problemas” (POULIN et al, 2014, p. 196,
traducéo livre).

Atualmente a politica educacional
brasileira aponta para a transformacdo da
escola publica para uma escola inclusiva.
Face a essa demanda, a universidade
brasileira precisa transformar

profundamente a sua pratica de formacéo
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inicial de professor, passando de uma
formacdo centrada no aluno abstrato para
uma formagcéo centrada nas diferencas reais
dos alunos. Essa mudanca deve se apoiar
em grande parte sobre experiéncias e
conhecimentos emergentes de préaticas
pedagogicas voltadas para as diferencas dos
alunos. Logo, h& necessidade de um
engajamento ativo dos atores educativos em
experiéncias de transformacdo de praticas
educativas no meio escolar (FIGUEIREDO,
2015). No que consiste a formacgéo
continuada de professores diferentes
concepcdes permeiam 0 meio académico
como, por exemplo: 1- a formagdo através
de cursos, seminarios e ateliers que se
constituem no formato mais tradicional e 2-
a implicacdo dos professores em projetos de
pesquisa colaborativa ou projetos de
extenséo.

As estratégias de ensino podem
variar muito no contexto da educagdo
inclusiva. O professor as vezes apela ao
ensino individualizado, em outras vezes em
grande grupo ou, em certos momentos,
utiliza diferentes estratégias com base na
cooperacdo entre os alunos. Mas ndo é da
variedade de estratégias de ensino que o
professor vai se valer que importa
verdadeiramente quando se trata de
educacdo inclusiva. O que importa antes de
tudo é o espirito a partir do qual estas
estratégias sdo utilizadas. Na verdade, a

educacdo inclusiva estd profundamente

enraizada no respeito e na valorizacdo das
diferencas. A acdo educativa do professor
deve se constituir de uma reflexdo,
permitindo que cada membro desta
comunidade  de  alunos  descubra
gradualmente a importancia da sua pro- pria
participacdo ou a contribui¢do para si e para
0s outros no desenvolvimento do grupo. A
interacdo social deve ser, portanto,
proeminente na sala de aula inclusiva.
Molina Y Garcia e Alban-Metcalfe (1998)
falam de educacdo interativa e as diferentes
estratégias de ensino, independentemente
da sua natureza, devem, permanentemente,
levar a constru¢do de conhecimento no e
para o social. A sala de aula inclusiva se
constroi basicamente num ambiente onde o
aluno, independentemente de  suas
competéncias e habilidades, sera capaz de
se ver como um individuo que contribui
para o desenvolvimento dos conhecimentos
coletivos e colher para si muitos beneficios
que fortalecam seu desenvolvimento
intelectual e social. Esta contribui¢do, ou
dizendo em outras palavras, esta
participacdo no desenvolvimento do
conhecimento, saber fazer e saber coletivo,
bem como o reconhecimento desta
contribuicdo pelos outros, constituem
fatores determinantes para a valorizacdo do
papel social para todos os alunos e
especialmente para aqueles que estdo em
situagdo de risco, a caminho da excluséo

social. A valorizacdo do papel social do
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estudante é de fato um desafio da educacao
inclusiva e a pedra angular de inclusdo
social. A partir desta perspectiva, convém,
em primeiro lugar se perguntar se ndo seria
mais justo falar de ‘“Pedagogia da
Contribui¢do” do que de uma pedagogia da

inclusdo (POULIN, 2010).

CONCLUSAO

Vimos que a educacdo especial foi
vista sob diferentes enfoques, a saber, as
definicdes proximas aos de integracdo
social. As escolas buscam andar em
concordancia com a inclusdo dos alunos
com deficiéncia auditiva na sala de ensino
regular buscando dispor profissionais
tradutor/intérprete de LIBRAS o qual
realiza atividades de valorizacdo a lingua de
sinais, e trabalha ndo apenas na formacéo de
alunos com deficiéncia auditiva/surdez,
mas com toda a equipe profissional e alunos
ouvintes da instituicao.

Entretanto muitos professores ainda
ndo estdo preparados para a inclusdo, um
dos fatores que nos faz acreditar nessa
possibilidade, é o grande ndmeros de
interpretes sendo contratados pelos estados
federativos.

Sendo assim, em todas as escolas é
visivel a necessidade da qualificagdo nas
praticas educacionais essenciais, onde o0s
professores  devem participar  de

capacitacOes para a promocao da inclusao,

mais ndo sO os professores, o estado deve
também incentivar essa pratica para o
melhoramento do atendimento a crianga
com necessidades.

Também é importante lembrar que a
grande maioria dos educadores acredita que
insercdo dos alunos na escola do ensino
regular, apesar de ser um grande desafio,
torna-se possivel a partir de um trabalho
sério e continuo realizado com atendimento
especializado.

Portanto, o apoio educacional das
entidades como secretarias e gerencias de
ensino aos professores e as criancas
deficientes deve criar condi¢des e a acesso
a qualificacdo por parte dos professores
para as criancas terem  aprendizagem
basicas, no entanto, fica claro que alguns
educadores ndo percebem o impacto da
metodologia utilizada neste atendimento,
mas compreendem que o procedimento,
através dos materiais didaticos e
pedagogicos acessiveis facilita no ensino e

na aprendizagem dos alunos atendidos .
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RESUMO

A Comunicagdo humana é um processo de intercdmbio de troca de informacéo que faz parte do
cotidiano de nossa sociedade heterogénea. Nesse universo esta presente o surdo que,
infelizmente, em vista de sua condicdo, procura isolar-se vivendo num mundo restrito,
dificultando sua mobilidade social, comunicacéo e interagdo com a comunidade ouvinte. Nesse
contexto, as praticas educacionais de letramento visam minimizar esses entraves, promovendo
0 intercambio entre o aprendente surdo e o educando ouvinte, podendo dessa forma,
restabelecer a comunicacdo através da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), que aproxima
ambas as comunidades por meio de signos linguisticos visogestuais, da datilologia e do
oralismo, que sdo mecanismos que fazem parte desse processo de letrar e incluir o surdo, dando
a esse uma autonomia pedagdgica visando a sua mobilidade social, fazendo-o perceber qual é
0 seu papel na sociedade contemporanea. A construcdo desta pesquisa bibliogréfica,
documental, descritiva e qualitativa fundamenta-se em bases tedricas que visam minimizar o
abismo entre a comunidade surda e ouvinte.
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INTRODUCAO

A multiculturalidade é um traco
marcante na formacao socioeducacional do
povo brasileiro, desafiando cada vez mais o
docente a ressignificar suas praticas
educacionais, diante da heterogeneidade de
uma sala de aula. A atual conjuntura
educacional tem sido marcada pelo
processo de incluir discentes com
transtornos de aprendizagem (conjunto de
sinais sintomatoldgicos que provocam uma
série de perturbacbes no processo de
aprendizagem da crianca), dificuldades de
aprendizagem (aquelas criangas que
apresentam deficiéncias cognitivas de
aprender, necessitando da intervencdo do
docente), e a surdez (origem congénita,
criangas que tem dificuldade na aquisicdo
da  linguagem, bem como no
desenvolvimento da comunicacgéo).

Essas discussdes nos permitem
fortalecer conceitos e compreender a
dindmica da inclusdo educacional que
estardo norteando o leitor desse trabalho sob
a perspectiva da valorizacdo da Lingua de
Sinais enquanto lingua natural dos surdos.
Neste percurso, essa pesquisa permite a
constituicdo de um olhar para si mesmo a
partir da perspectiva de quem €é o outro, de
suas singularidades, e que por sua vez
permitird refletir sobre ressignificacdo das
praticas educacionais de letrar o surdo no

universo ouvinte. Sabendo quao desafiador

é para o docente que ja tem muitos anos de
experiéncia com a diversidade de uma sala
de aula, imagine para o docente recém-
formado.

A Constituicdo Federal do Brasil de
1988, artigo 208, inciso 3, define que o
atendimento aos deficientes deve ser dado,
preferencialmente, na rede regular de
ensino. Diante dessa prerrogativa: O
docente sente-se instrumentalizado para
ministrar aulas para o discente surdo na rede
regular de ensino? O objetivo geral dessa
investigacdo propde: analisar se o docente
percebe a surdez como uma limitagdo para
0 desenvolvimento sociocultural do surdo,
ou como uma capacidade de superar suas
limitacbes em comunicar-se com a
comunidade ouvinte. Os  objetivos
especificos que envolvem essa pesquisa
sdo: 1. Identificar e compreender o universo
da surdez para evitar a segregacdo do surdo
na comunidade ouvinte; 2. Explicar a
importancia da inclusdo do surdo no
universo ouvinte para garantir sua
habilidade social; 3. Examinar se as praticas
docentes facilitam o processo de
alfabetizagdo do surdo socializando o
mesmo interativamente. Os caminhos
metodologicos dessa investigacdo sdo de
carater descritivo, e propde uma revisdo de
natureza

literatura  bibliografica de

qualitativa.
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Pensando nas necessidades de uma
educacdo para todos, despertou-me o
interesse de pesquisar 0 processo de
alfabetizacdo do surdo, e qual o caminho
para minimizar a discrepancia que ha entre
as comunidades surdas e ouvintes,
necessitando dessa maneira de uma
intervencao docente para aproximar as duas
comunidades. A primeira parte retrata o
mundo sem lingua, que enfatiza como
identificar um individuo com surdez e suas
dificuldades de se relacionar socialmente e
trabalhar no universo da comunidade de
lingua portuguesa. A segunda proposta nos
faz refletir sobre o processo de incluir o
surdo no universo dos ouvintes por meio do
sociointeracionismo para que 0 mMesmMo
tenha habilidades sociais. E por fim, iremos
examinar o desafio de letrar o surdo,
situacdo a qual o docente deve refletir ao
ministrar suas aulas direcionadas a esse
publico, e aprender a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), para poder comunicar-se
com o surdo.

Nessa concepcdo sociocultural, a
ressignificacdo do planejamento docente é
uma necessidade bésica, diante do
precipicio que ha entre as comunidades
ouvinte e surda. [Essa compreensao
despertard no docente a motivacdo de
conhecer 0 universo da surdez, sua
condicdo limitante, sua implicagdo em néo
estdi apto para o0 desenvolvimento

sociocultural. E importante que o docente

tenha uma visdo holistica em torno desse
publico, para habilitd-lo a ter autonomia
pedagdgica usando a Lingua Portuguesa
como uma segunda lingua para o universo
da comunicacdo. A gora, se faz necessario

compreender o0 mundo sem lingua.

1. UM MUNDO SEM LINGUA

A surdez tem sido polemizada e
incompreendida desde os primordios da
humanidade. Mesmo no mundo atual, a
deficiéncia auditiva tem se constituido em
um grande desafio tanto para educadores,
linguistas e profissionais da &rea médica,
como para a prépria familia do surdo. Essa
incompreensdo tem sido marcada pela
histéria, que ja a considerou como
maldicdo, loucura e patologia. No Brasil,
ainda existem diversas pessoas surdas sem
escolarizacdo, vivendo em um mundo
restrito onde a interacdo se da com um
ndmero muito pequeno de interlocutores
que utilizam um conjunto de gestos criados
no ambito doméstico para atender as
necessidades bésicas de comunica¢do. Em
Macei6/AL, ha 120 mil surdos que tém
enfrentado muitos desafios ao interagir com
a comunidade ouvinte.

Em  audiéncia  pablica na
Assembleia Legislativa de Alagoas em
12/06/15, estavam presentes os deputados:
JO Pereira (DEM) e o deputado Rodrigo

Cunha (PSDB), representantes da
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Associacdo de Surdos de Alagoas e do
Sindicato de Intérpretes, discutindo sobre as
dificuldades da comunidade surda, Rodrigo
Cunha afirmou: “Entre as dificuldades,
acredito que a educacdo seja a principal
delas, tanto nas instituicdes publicas quanto
nas privadas. E preciso, urgentemente, que
as escolas tenham intérpretes para atender a
comunidade surda, principalmente nos
servigcos basicos como salde, educacdo e
lazer, por exemplo. O surdo ndo pode ser
excluido, mas incluido em todos 0s campos
da sociedade” (SURDOSOL, 2015).

O censo demografico brasileiro
(IBGE, 2000) da conta de um
percentual de 3,8% de pessoas com
deficiéncia auditiva no conjunto da
populacdo brasileira. Esse nimero,
apesar de nos trazer uma
informacdo relevante ndo € capaz
de revelar a diversidade que
caracteriza o universo de nossa
populagdo surda. Em primeiro
lugar, porque o IBGE contou a
populacdo deficiente auditiva a
partir de trés grandes grupos: o
incapaz de ouvir, 0 que apresenta
grande dificuldade permanente de
ouvir e 0 que tem alguma
dificuldade permanente de ouvir.
A atual investigacéo,
autodeclaratéria de acordo com
critério funcional (IBGE, 2010), ja
apresentou um avango  na
contagem, mas ainda ndo é capaz
de revelar as  diferentes
especificidades linguisticas
propiciadas pela condicdo de
surdez e pelo contexto em que
vivem as pessoas surdas, uma vez
que as grandes especificidades da

populacdo  surda ndo  se
caracterizam pelo tanto que
ouvem, mas, pelo modo como
falam (ORRU, 2012, p117).

dificuldades de

desenvolvimento cultural dos surdos em

As  imensas

razdo de sua marginalizacdo da vida
coletiva, acarretam danos ao
desenvolvimento linguistico. Para
Vygotsky (1997), a surdez nao representa
um  obstaculo ao  desenvolvimento
biolégico, mas é uma enorme barreira ao
desenvolvimento social. A auséncia da fala
humana, e a impossibilidade de dominar a
linguagem, engendram uma  das
complicagbes mais penosas de todo o
desenvolvimento cultural. A deficiéncia,
por suas caracteristicas bioldgicas, ndo tem
0 poder de definir a trajetéria do
desenvolvimento da pessoa, mas as
condicdes proporcionadas pelo meio, como
0 status que a deficiéncia adquire na
sociedade, podem construir um grande
obstaculo ao alcance de objetivos que s&o
colocados ao conjunto dos membros de uma
comunidade (VYGOTSKY, 1997, p.27).
Na realidade, tanto o surdo, quanto
0 ouvinte, alegorizam sua existéncia de tal
modo que representam a realidade com as
armas linguisticas que tém, e pensam o
mundo representado por suas ideias,
aprioristicamente. Assim, a existéncia
precede a linguagem, como dizia Sartre,

tanto na modalidade oral-auditiva, quanto
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na visual-espacial. Em ambos o0s casos, a
linguagem estd no mundo como uma
alegoria das primeiras formas de expressao
e registro da humanidade. A priori, 0 sujeito
surdo é esteticamente livre para criar a partir
da sua autonomia sensorial e, assim, obter
as informacodes e
(ALMEIDA, 2015).

interpreta-las

2. COMO ENTENDER A SURDEZ

Segundo o Dr. Maia (2011), a
deficiéncia  auditiva é  considerada
genericamente como a diferenga existente
entre a performance do individuo e a
habilidade normal para a detec¢do sonora
com padrdes estabelecidos pelo American
National Standards Institute. O zero
audiomeétrico (0 dB N. A) refere-se aos
valores de niveis de audicdo que
correspondem a média de detecgdo de sons
em varias frequéncias, por exemplo: 500Hz,
1000Hz, 2000Hz etc. Considera-se em
geral, que a audi¢do normal corresponde a
habilidade para detec¢do de sons até 20 dB

N. A (decibéis, nivel de audicéo).

As deficiéncias auditivas
neurossensoriais se originam de
lesGes no ouvido interno e vias
auditivas. Podem ser de origem,
hereditaria;  provocadas  por
infeccbes na gravidez (rubéola,
citomegalovirus, sifilis, herpes,
toxoplasmose); por drogas
ototoxicas durante e depois da
gravidez, incluindo o alcoolismo

materno; irradiacdes; doencas
maternas ao longo da gravidez
(hipertensdo  grave, diabetes);
prematuridade e/ou baixo peso ao
nascimento; trauma de parto;
meningites e encefalites, caxumba
e sarampo; perda auditiva induzida
por ruido e traumas fisicos ao
cortex auditivo. (MAIA, 2011,
p.57).

Existem dois tipos de problemas
auditivos, O primeiro afeta, o ouvido
externo ou médio e provoca dificuldades
auditivas condutivas, normalmente trataveis
e curaveis. O outro tipo envolve o ouvido
interno ou 0 nervo auditivo e chama-se
surdez  neurossensorial. A surdez
neurossensorial pode se manifestar em
qualquer idade, desde o pré-natal até a idade
avancada. A cdclea é um 0Orgdo muito
sensivel e vulneravel aos fatores genéticos,
as doencas infantis, aos sons muito altos e a
alguns medicamentos. Um parto dificil ou
prematuro, sobretudo quando o bebé nédo
recebe oxigénio suficiente, pode causar
surdez neurossensorial. Ao nascer, a crianga
esta sujeita a ictericia, prejudicial ao nervo
auditivo, podendo levar a perda de audicéo
(SILVA, 2008, p. 5).

Podemos definir alguns tipos de
problemas auditivos: hipoacusia:
refere-se a uma reducdo na
sensitividade da audicdo, sem
qualquer alteracdo da qualidade de
audicdo. O aumento da intensidade
da fonte sonora possibilita uma
audicdo  bastante  adequada;
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disacusia: refere-se a um distdrbio
na audigdo, expresso em qualidade
e ndo em intensidade sonora. O
aumento da intensidade da fonte
sonora ndo garante o perfeito
entendimento do significado das
palavras; deficiéncia auditiva
condutiva: qualquer interferéncia
na transmissdo do som desde o
conduto auditivo externo até a
orelha interna (coclea). A orelha
interna tem capacidade de
funcionamento normal, mas nao é
estimulada pela vibragdo sonora.
Essa estimulagdo poderd ocorrer
com o0 aumento da intensidade do
estimulo  sonoro, deficiéncia
auditiva neurossensorial: ocorre
guando hd uma impossibilidade de
recepcdo do som por lesdo das
células ciliadas da coclea ou do
nervo auditivo. A diferenciacdo
entre as lesdes das células ciliadas
da coéclea e do nervo auditivo s6
pode ser feita por meio de métodos
especiais de avaliacdo auditiva.
Esse tipo de deficiéncia auditiva é
irreversivel; deficiéncia auditiva
mista: ocorre quando h&d uma
alteracdo na conducdo do som até
0 Orgdo terminal sensorial
associada a lesdo do o6rgédo
sensorial ou do nervo auditivo;
deficiéncia  auditiva  central
(surdez central): esse tipo de
deficiéncia auditiva ndo §,
necessariamente, acompanhado de
diminuicdo da  sensibilidade
auditiva, mas manifesta-se por
diferentes graus de dificuldade de
compreensdo das informacdes
sonoras. Decorre de alteragdes nos
mecanismos de processamento da
informagdo sonora no tronco
cerebral ou coértex auditivo
(MAIA, 2011, p. 55, 56).
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Segundo SILVA (2008, p. 9 apud
PENA, 1992), as conseqiiéncias da surdez
no desenvolvimento da linguagem variam
em funcdo da importancia da perda e da

idade do surgimento da mesma:

2.1 SURDEZ PRE-VERBAL

Em caso de perda leve, néo
aparecem problemas importantes. Podem
aparecer algumas dislalias por insuficiente
discriminacdo de certos tracos fonéticos,
problemas de atengdo em classe e
dificuldade para perceber a baixa
intensidade de voz. Muitas vezes estes
passam despercebidos pela familia. Nas
perdas médias, ha o aparecimento natural da
linguagem, mas com atrasos e Sserias
dificuldades, mas com proétese adequada e
uma capacitacdo fonoaudioldgica durante a
infancia, podem  desenvolver  uma
linguagem normal e frequentar uma escola
comum. Apresentardo dificuldades de

compreensdo em ambientes ruidosos:

Acima de 70 dB de perda, é o
grupo que era chamado de “surdo-
mudo”. Nao se observa
desenvolvimento espontaneo da
linguagem, a audicdo residual ndo
¢ funcional (ainda que esteja
amplificada), e a aprendizagem
oral é dificil, lenta e as vezes,
muito limitada. Na surdez severa,
um trabalho intenso e precoce
pode permitir que a crianca
consiga uma voz articulada
bastante inteligivel, e 0
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aproveitamento de seus residuos
auditivos, unidos a leitura labial,
costumam  proporcionar  uma
compreensdo  satisfatéria.  Na
surdez  profunda, toda a
compreensdo verbal da crianca
depende da leitura labial. Salvo
excegdes, a voz e a pronlncia séo
muito alteradas e a aquisi¢do da
linguagem oral é dificil (SILVA,
2008, p.9).

2.1.1 SURDEZ POS-VERBAL

A surdez adquirida depois de um
primeiro processo de aprendizagem da
linguagem oral tem evidentemente menos
repercussdes sobre o desenvolvimento dos

aspectos fonéticos, Iéxicos e

morfossintaticos. Porém as consequéncias

~

na compreensdo sdo  idénticas e

proporcionais a importancia da perda,
apesar de terem uma melhor leitura labial
devido ao conhecimento da linguagem.
Produzem também consequéncias afetivas e
sociais  (isolamento, regressdes, etc.)
podendo afetar o desenvolvimento pessoal

e a integracdo social.

Se a surdez surgir durante os anos
de aprendizagem basica da
linguagem entre 3 e 6 anos,
precisara de capitacdo
fonoaudioldgica para conseguir
niveis de aquisicdo normais. Se
ocorrer mais tarde, a capacitacio
mudara o foco para aprendizagem
da leitura labial e manutengdo das
qualidades vocais e articulatérias
da crianga, que poderdo piorar
gravemente por falta de retorno

auditivo permanentemente.
(SILVA, 2008, p. 9).
Essas condicdes desvelam uma

realidade triste em relacdo ao respeito a
subjetividade dos mesmos. Eles chegardo
aonde suas familias acreditavam que eles
poderiam chegar. Nada existia em sua
condicdo bioldgica que apontasse para essa
situacdo ou que predissesse o seu futuro. As
familias ainda mantém os mesmos sistemas
de comunicacdo, apesar desses surdos
estarem aprendendo LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) na escola e procurarem
utilizar essa lingua na comunidade
doméstica. A resisténcia no ambito
doméstico demostra acomodac&o da familia
ao desenvolvimento atual e baixa
expectativa em relacdo ao futuro, muito
embora percebam as iniciativas dos surdos
em modificar seu comportamento em casa,
habilidades
desenvolvidas na escola (ORRU, 2012, p.
121).

em razdo das novas

Muitos questionam se LIBRAS é ou
nédo sua linguagem natural. De acordo com
Quadros (2004), pode-se dizer que a lingua
natural é uma realizacdo especifica da
faculdade da linguagem que se dicotomiza
num sistema abstrato de regras finitas, as
quais permitem a produgdo de um nimero
ilimitado de frases, e, além disso, permite a
comunicacgdo entre 0s seus usuarios. Para o
surdo, LIBRAS ¢ a primeira lingua natural,

no seu modelo social. Quadro (2004) rejeita
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a visdo clinica de surdez congénita ou
adquirida por se diferenciar, por negar a
lingua de sinais, seguindo assim o modelo
cultural “ouvintista” (por influéncia da
familia ou do médico, pois seu modelo
cultural é a pessoa ouvinte) e por se
comunicar através da leitura orofacial e
viver sob a Gtica da deficiéncia.

Dessa maneira formam uma
organizacdo social auténtica, com varios
atributos culturais inter-relacionados, nos
quais  prevalecem as  construgOes
significativas de uma comunidade
minoritaria devido a mudanca de paradigma
da deficiéncia para a minoria linguistica e
cultural. O préximo subtema preconiza o
quanto é importante que o surdo esteja
interagindo com a comunidade ouvinte,
para que ambos possam socializar e
interagir com 0S instrumentos
sociolinguisticos e psicolinguisticos para
minimizar as discrepancias que segregam
essas duas comunidades que vive em
fronteiras distintas, necessitando de uma
ponte para aproximéa-las e estimula-las a

aprendizagem. (SILVA, 2003, p.58).

3 INCLUSAO DO EDUCANDO
SURDO

Segundo Cavalcante (2016,) em
todo o mundo, a partir da década de 90,
comeca a disseminagdo de novas formas de

pensar a educacdo visando atender as novas

demandas do mundo contemporéneo. A
Educacéo Inclusiva consolida-se a partir da
Conferencia de Educagdo para Todos,
ocorridaem 1990, na Tailandia, tendo como
foco a criagdo de mecanismos que
pudessem contemplar a todos, sem
distingdo. A Declaragdo de Salamanca,
ocorrida em 1994, foi outro marco
importante na histéria da educacgéo para as
pessoas com necessidades educativas
especiais, objetivando, sem distin¢do, a
inclusdo de todas as criangas no ensino
regular, tenham elas  necessidades

educativas especiais ou nao.

Dentro deste panorama histérico, a
inclusdo chega ao Brasil tendo
como eixo central a Constituicdo
Federal de 1988 a qual fala que
todos tém direito a educacdo
(Brasil, 1988) e com a cria¢do da
lei n°® 9394/96-Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais da Educacdo
garantindo que 0 acesso e a
permanéncia das pessoas com
necessidades educativas especiais
acontegcam preferencialmente nas
redes do ensino  regular
(CAVALCANTE, 2016, p.2).

Deduz-se que a falta de
comunicac¢do na vida de um individuo, traz
consequéncias negativas para sua formacao
social e educacional. Tal negativismo se
perpetua no meio social oralista, quando o
sujeito ndo aprende e ndo desenvolve a
linguagem oral, havendo portanto, uma

exclusdo por parte da sociedade ouvinte.
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Compreende-se que desta maneira, a surdez
traz implicacBes na vida do sujeito, que
passa do estado fisico para o estado
psicoldgico, formando-se assim uma grande
lacuna na comunicagdo entre o individuo
surdo e o cidaddo ouvinte, nas trocas de
informagdes por meio do processo
fonoarticulatério, provocando uma perda de
interacdo, levando o deficiente auditivo ao
isolamento, soliddo e perda do convivio
social, trazendo-lhe IlimitagOes. Nesse
respeito, as agéncias educacionais entram
em acdo, tentando minimizar esses
comportamentos por promover o letramento
na forma de linguagem escrita, linguagem
visogestual e linguagem visoespacial, como
meio de interacio do mesmo com a
comunidade ouvinte.

Ao pensar na incluséo do surdo no
universo do ensino regular, cabe refletir, se
¢ apenas para agregar ou para incluir, a fim
de atender suas reais necessidades.

Carvalho (2010), discorre ao dizer:

Parece que ja esta condicionada a
ideia de que a incluséo é para 0s
alunos da educacdo especial
passarem das classes e escolas
especiais para as turmas do ensino
regular. Esse argumento é tdo forte
que mal permite discutir outra
modalidade de exclusdo: as do que
nunca tiveram acesso as escolas,
sejam alunos com ou sem
deficiéncia e que precisam nelas
ingressar, ficar e aprender
(CARVALHO, 2010, p.27).

A comunidade educacional ouvinte
deve levar em consideracdo que, para
ocorrer a inclusdo do surdo é necessario que
a Lingua Portuguesa seja acessivel ao
mesmo, na modalidade oral, onde acontece
0 processo da grafia, ndo podendo assim ser
desconsiderado como um registro da
oralidade, que se baseia, muitas vezes, em
métodos fonicos. O ensino da escrita deve
considerar que o sujeito surdo se apoia no
processo visual de aquisi¢do dos conceitos,
sendo a Lingua de Sinais e, neste caso
especifico, também a utilizacdo dos gestos
que proporcionaram 0 conhecimento de
mundo e a construcdo de significados.
Nesse processo de inclusdo do educando é
necessario que o docente compreenda que,
mesmo que o0 aluno ndo aprenda na
modalidade escrita da lingua, ainda assim
ele aprende pela modalidade visogestual.

Essas condicdes desvelam uma
visdo holistica em prol de uma Educacao
Inclusiva comprometida em garantir que as
agéncias educacionais estejam preparadas
para atender e oferecer a esses educandos
uma inclusdo mais participativa e ativa para
satisfazer suas reais necessidades. Nesse
sentido, se faz necessario que as escolas
publicas de Maceid/Alagoas, organizem-se
e planejem acdes capazes de atender as
diferentes formas de aprendizagem
objetivando melhor habilitar o surdo, a fim
que estes possam ter suas garantias e

direitos preservados nas escolas publicas. O
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proprio Ministério da Educacéo reconhece
que incluir ndo significa simplesmente
matricular os educandos com necessidades
educativas especiais na classe comum,
ignorando as suas necessidades especificas,
mas significa dar ao professor e a escola o
apoio necessario a sua pratica pedagogica
(BRASIL,

preconiza a seguinte reflexdo: a educacao é

1998). Pensando  nisso,

0 caminho para superar a segregacdo do
surdo, dando possibilidade para o
desenvolvimento do mesmo, em aprender a
Lingua Portugués com a comunidade
majoritaria ouvinte, em especial na
modalidade escrita, sabendo que esse
desenvolvimento linguistico é
paulatinamente acompanhado pelo ganho
de  habilidades

sociolinguistica,

psicolinguistica e
que produzem um
intercdmbio de aproximagédo com LIBRAS,
e as formas convencionais e alternativas de
instrumentos multiculturais para uma

comunicagéo entre o receptor e 0 ouvinte.

4 O DESAFIO EDUCACIONAL
DE LETRAR O SURDO

As préticas docentes de letrar € uma
construgdo paulatina que favorecem o
processo de aquisicdo e 0s aspectos da
linguagem escrita. Ao alargar a
aprendizagem do cddigo escrito para além
do espaco educacional, defende-se a
hipotese de explorar o préprio educando,
dando a possibilidade de LETRAR. Nessa

esteira  dimensional  focalizada na
competéncia linguistica, o aprendente é
estimulado no desempenho do discurso
interpretativo das linguagens. Dentro desse
mesmo contexto, possibilita-se aos surdos
letrados, serem compreendidos pela
sociedade grafada, como letrados no mundo
dos saberes.

Sé&o dois preludios que caracterizam
e assinalam a sociedade surda. Em primeiro
lugar, uso da lingua grafada, devendo ser
deferido como um povo pré-letrado, ndo em
vista da falta de sapiéncia, todavia, porque
sua lingua ndo possui a lingua escrita
(LAKATO, 1982). H4, assim, a necessidade
de um projeto pedagdgico na educacgdo do
mesmo, pois sem esta percepcdo na
alfabetizacdo dos surdos, reverterd aos
objetivos especificos de sempre: adquirir
cédigos alfabéticos e numéricos na
competéncia individual, e ndo alcancando,
assim, a funcdo social institucional da grafia
do surdo. Uma via contraria a essa recepcao

é observada e salientada por Tfouni:

Dessa forma, busca-se entender o
“como?” ensinar a escrita do
portugués para o surdo (a interagédo
do ponto interrogativo posto apos
0 pronome serve para acentuar as
profundas davidas e
guestionamentos dos professores);
uma aprendizagem ndo com o0

intento de fossificar o dominio da
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escrita a um sistema gréafico e a
capacidade de codificar os signos
escritos, porém ao saber fazer uso
frequente e competente da leitura e
escrita individual ou socialmente
(TFOUNI, 2004, p. 25).

O segundo preludio da sociedade
surda é agregar a sua esséncia a ideologia
cultural que a surdez ndo é deficiéncia.
Partindo dessa pressuposicao, a sociedade
ouvinte deve mudar essa ideologia de
recursar o deficiente auditivo, mas, sinalizar
com uma politica de significado, fazendo
valer uma participacdo de modelos
linguisticos no contexto escolar e um
letramento compativel com a sua condicao
humana, tornando o discente letrado e
consciente de seu dever na sociedade
contemporanea. Constitui-se  necessario
refletir sobre as praticas de oralismo (leitura
labial) na educacéo dos surdos comumente
usados por pedagogos, com a finalidade de
educar 0 mesmo, causando urdir em muitos
educadores e familiares, e at¢ mesmo nos
proprios aprendentes. Devido aos surdos
terem adquirido na sua formacdo
educacional, a LIBRAS, ndo garantindo a
eles a segunda modalidade, a lingua
portuguesa grafada, esta outra vertente néo
é nada facil, ndo s6 para os deficientes
auditivos, como também para a comunidade
ouvinte, por causa das dificuldades destes

em transcrever signos orais no seu idioma,

pois, a oralidade e a grafia sdo dispares,
causando, assim, contratempo entre ambos.
A educacdo de surdos continua sendo
polémica e exigindo dos profissionais da
area uma constante reflexdo sobre os
caminhos a serem percorridos e as possiveis
atuacOes do professor no contexto escolar
(SILVA, 2003, p. 147).

Percebe-se assim outro entrave na
educacdo de letrar o surdo que sao
transcritos por Orra (2012, p. 116), “os
gestos, a datilologia, os sinais e as palavras
sdo recursos linguisticos que entram na
composicao narrativa dos surdos, onde 0s
significados constituidos apoiam-se em
pontos mais ou menos estaveis, constituidos
sob a relacdo dialdégica ou mesmo pelas
possibilidades da lingua, causando dentro
do universo cosmoldgico, acontecimentos
que constituem o substrato da interacdo,
onde os falantes estdo socialmente
organizados”.

As regras gramaticais de linguagem
visogestual (LIBRAS) constituem outro
desafio para o letramento do surdo, em vista
da auséncia de artigos definidos e
indefinidos, chamados por Fernandes
(2003) de “sinteticismo”. Os signos
linguisticos visogestuais fazem parte do
processo de letramento para educar o
deficiente auditivo. A essa modalidade da
Fernando (2006)

denomina de universo de signos articulados

linguagem  visual,

pelos esmos, que sdo diferenciados da
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lingua oral, difundido pela modalidade
visoespacial e sua percepcdo articulatoria
de sinais.

Os alagoanos, Ronaldo Tendrio,
Carlos Wanderlan e Tadeu Luz, estdo de
parabéns, pois foram premiados pela ONU
(Organizagdo das NagOGes Unidas) pela
criacdo do software brasileiro que traduz de
forma simultanea a comunicacédo da Lingua
portuguesa com o mundo digital para
surdos, o programa chama-se “Maos que
Falam”, que traduz sons, textos e até fotos
para Linguagem Brasileira de Sinais
(LIBRAS). O objetivo é atingir o publico
alvo, que sdo pessoas com deficiéncia
auditiva que ndo entendem bem a lingua
portuguesa ou sdo analfabetos. Esse
software é sensacional pois, reconhece as
palavras de uma mensagem de texto, e 0
personagem Hugo interpreta o significado
em Libras. O projeto estd na segunda etapa
de aperfeicoamento dos codigos que
funcionam com o cérebro do avatar.
Segundo os idealizadores, quanto mais o
programa for usado, mais havera
necessidade de tradugdo. O acesso ao
programa € gratuito. Hugo ajuda a
interpretar as imagens, quer tenham textos
quer, ndo como a capa de um jornal (EBEL,
2013).

CONCLUSAO

Com o advento da tecnologia, o

mundo globalizado perpassa por mudancas

e interpelacbes sem precedentes na
sociedade contemporanea, alterando as
praticas sociais e educacionais
continuamente na comunidade de Lingua
Portuguesa e na comunidade de Lingua de
Sinais. Nesse respeito, a necessidade de
ressignificar as praticas docentes de letrar o
surdo como proposta bilingue, sao
imprescindiveis, porque esse processo abre
espacgo para novos rumos, levando o surdo
ao desenvolvimento de préticas individuais
e sociais no mundo moderno. Para isso as
agéncias educacionais devem inserir um
projeto que leve o educando a outros
horizontes em leitura e injungdes
discrepantes e, desta forma,
contextualizando  sua  aprendizagem.
Quando o sistema educacional colocar em
pratica a alfabetizacdo dos surdos,
desenvolvera nesses a competéncia e
desempenho tanto nas praticas de grafia
como nas de leitura.

A construcdo de um surdo letrado é
possivel, desde que haja interlocugdes entre
a Lingua portuguesa sinalizadora por meio
de intérpretes que possam fazer essa ponte,
sobre interfacgbes, que vai logrando o
portugués como a segunda lingua
(LIBRAS). Essa educacdo do bilinguismo
aproxima o surdo da segunda lingua, o
portugués grafado, com a apresentacdo de
textos diversos: leituras multiplas, leitura de
mundo e o mundo da leitura, reconhecendo,

assim, 0s aspectos da interlinguagem,
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visando a autonomia do aprendente na
escrita e na leitura. Outro campo de
desenvolvimento do educando é a Internet,
em vista dos softwares desenvolvidos pela
sociedade ouvinte, que servem de
interlocutores entre o surdo e a comunidade
letrada ouvinte. Esse intercdmbio tem
aproximado ambas as praticas sociais ao
perceber qual é o seu papel na sociedade
capitalista dominante.

Tais préticas educacionais fazem do
processo de letrar e incluir os surdos, algo
deveras possivel, promovendo dessa forma
0 sociointeracionismo entre as comunidades
ouvinte e surda, como também & mobilidade
social e a autonomia pedagdgica ao surdo, e
uma educacdo sem preconceito, que
valoriza as diferencas, onde todos fazem
parte do contexto sociocultural e percebe
qual o seu lugar na sociedade globalizada.
Para que essa interacdo seja possivel, €
necessario que todos os atores que fazem
parte  desta  conexdo  educacional
desenvolvam seus papéis na promogdo de
uma educacao de qualidade, com igualdade
de direitos e respeito as diferencas, onde
todos possam ser valorizados pelas suas

reais potencialidades como seres capazes.
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INTRODUCAO

Neste artigo, pretendemos fazer uma
reflexdo a respeito da problemaética que
envolve o sistema de educacdo brasileira.
Com a globalizacdo na educacdo podemos
romper estas barreiras, no campo da
educacéo, mas diante de escolas sucateada,
professores insatisfeitos com o descaso na
educacdo publica. Alunos que nao
aprendem. O que fazer? Questionamentos
que nds educadores, nos fazemos
constantemente. Porém aqui vamos refletir,
nos questionar o que podemos fazer para
melhorar os indices tdo baixos de
analfabetismo existente no Brasil. Através
de enfoques que norteiam a educacdo
brasileira, pretendemos inquietar os leitores
sobre esta ampla discursdo que existe no
campo educacional.

O individuo aprende quando o
conteudo é significativo. Entdo o que fazer
para motiva-los? Com as préticas
educativas iremos enfatizar a importancia
de trabalharmos com a
interdisciplinaridade, a tecnologia que pode
estar conectada com todas as disciplinas
afins podendo vir a romper barreiras,
transformar, inovar a educacao publica no
Brasil.

NOs, seres humanos sé aprendemos
pelo prazer, ou seja, quando gostamos de
determinados assuntos, aprendemos com

mais rapidez, pois o tema nos chama a

atencdo, a metodologia aplicada disperta
interesses e aprendemos com vontade.
Através de jogos, em um ambiente virtual
interdisciplinar torna-se mais prazeroso e
agradavel a aprendizagem. Aprendemos
mais quando temos interesse, motivacao,
inspiracdo para pesquisar e descobrir novos
conhecimentos, e assim estamos de fato
aprendendo.

O professor desempenha um papel
fundamental neste processo, pois ele é o
articulador das aprendizagens, com a era
tecnoldgica, a pesquisa, o didlogo, a
flexibilidade para reformular o curriculo.
Curriculo este que deve parti do real do
individuo, para uma aprendizagem mais
ampla. Assim, a construcdo dos saberes
seria devidamente adquirida. A
reorganizagdo curricular cria horizontes
amplos nas diversas areas do conhecimento
e os pilares da Educacdo, citada pela
UNESCO: aprender a ser a fazer, aprender
a viver juntos, e aprender a conhecer. Bem
como o0s Pardmetros Nacionais da
Educacdo, vem a reforcar a proposta no
ensino. Devemos buscar desenvolver no
individuo capacidades cognitivas para
reconstruir saberes.

O professor como mediador do
conhecimento ira incentivar seus alunos a
ser sujeitos ativos na aprendizagem,
incentivando-0s a perguntar e propor temas
significativos partindo do real do individuo

aos mais complexos. Para que a
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aprendizagem aconteca € preciso um
processo permanente, pois a aprendizagem
nunca acaba. Sempre tem algo novo para
descobrirmos.

A interacdo com 0 meio € uma das
formas mais ricas para que sejam adquiridos
conhecimentos, pois é na interacdo com o
outro que o sujeito torna-se um ser mais
social, capaz de perceber, intervir e agir
como agente transformador. Se
conseguirmos interagir e perceber o que nos
rodeia, poderemos ser mais capazes de fazer
as devidas intervencdes, e as modificacfes
poderdo vir a acontecer, e assim, teremos a
consciéncia de criarmos nossa propria
competéncia e ndo aceitando mais o que €

imposto pelo meio.

1 A INTERDISCIPLINARIDADE
FRENTE A CONSTRUCAO DE
NOVOS SABERES

A interdisciplinaridade surge no
Brasil por volta de 1976, com concepcdes
decorrentes de um Congresso em Nice na
Franca em 1969. A interdisciplinaridade é
um ramo do conhecimento onde as
disciplinas devem se comunicar fazendo
relagdo com os contetdos, uma matéria
dialoga com a outra. O didlogo € parte
existencial no processo de aprendizagem, o
homem critico é capaz de se impor no
mundo como agente transformador.Para
Freire “ Nao ha didlogo, se ndo had uma

intensa fé nos homens. Fé no seu poder de

fazer e refazer. De criar e recriar”.
(Freire,1987, pag.81)

Com o construtivismo no final do
século XX, vem as reflexGes sobre a
proposta de ensino, onde o aluno é o centro
do conhecimento, podendo assim construir
seus saberes. O individuo ndo deve ser
considerado um ser vazio, tem seus
conhecimentos e vivencias adquiridas.
Entdo os ensinamentos devem parti do seu
real para nortear novos horizontes e
construir novos saberes.

A interdisciplinaridade vem
ganhando forca nas ciéncias da educacdo no
final do século passado com estudos em
Genebra, no Instituto Jacques Rousseau
com a sociologia da educacédo, a psicologia
da educacéo e outros. A
interdisciplinaridade vinha como promessa
de romper barreiras. Pois a tradicdo
positivista era aceitar os fatos, as coisas, 0
observavel. Depois com a 22 guerra a
interdisciplinaridade aparece com
preocupacdo humanista e também nas
ciéncias.

As correntes de pensamento
comecam a Se preocupar com a
interdisciplinaridade. Jean Piaget buscava
desvendar o processo de conhecimento
humano. No marxismo com Goldman uma
restauracdo entre o todo e parte. Langcando
entdo um projeto sobre interdisciplinaridade
que foi apresentado na UNESCO. Dai entdo

a questdo sobre ciéncias humanas, e na
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educacdo vem se expandindo, surgindo
projetos no plano pratico que vem
reivindicando um curriculo mais moderno.

A interdisciplinaridade  rompe
barreiras? Piaget, Emilia Ferreiro, Paulo
Freire sdo alguns dos tedricos que
trabalnam com esta proposta. Aqui no
Brasil Freire enfatizou que o aluno aprende
com a realidade do mundo. O diélogo entre
as ciéncias, a disciplina representa uma
totalidade no saber. O conhecimento tem
parti do real do individuo. E possivel
perceber que quando partimos de algo
concreto o aluno aprende e abrem novos
horizontes, a motivacao é notdria em sala de
aula. O professor tem um papel
fundamental no processo de aprendizagem
ele deve ser sempre um pesquisador. Paulo

13

Freire afirma que “ Nao ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (
Freire,1996,pag.52)

Com a interdisciplinar os contetdos
interagem entre si, buscando oportunidades
de descobertas, o educando que rompe
barreiras do conhecimento amplia seus
olhares e o saber do conhecimento se
constroi, aprende a ser pesquisador, e assim
de forma atuante tem uma visdo unitaria e
ndo fragmentada. Um ensino centrado nesta
visdo é conhecimento adquirido por toda a
vida.

As pesquisas por temas geradores
devem nortear 0 conhecimento do

educando, assim eles sentem-se parte do

processo, a metodologia exige uma
integracdo. Educandos envolvidos podem
se perceber, construir uma forma de pensar
e repensar no seu mundo com um novo
olhar. Afirma ainda que “Saber ensinar ndo
transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgédo
ou a sua construcao” (Freire, 1996,pag.52)

A interdisciplinaridade tem por
finalidade a construcdo do conhecimento,
onde venha se ampliar o conhecimento.
Integrar os conteudos as diversas matérias é
uma atribuicdo muito complexa, pois €
preciso modificar a postura de educadores,
com esta mudanca tem que haver um
envolvimento, compromisso diante do
novo. Ainda citando Freire “Ensinar exige
consciéncia do inacabamento, como
professor  critico, sou  aventureiro,
responsavel, predisposto a mudanca, a
aceitacao do diferente”. (Freire, 1996, pag.
55)

Afirma ainda que, “ a aceitagcdo do
novo, assim como critério de recusa ao
velho ndo ¢ apenas cronolégico”.(Freire,
1996, pag.39). Ndo queremos dizer que 0
ensinamento do passado nédo tenha sua
importancia, desde que ele acompanhe a
especificidade do que estd sendo
trabalhado. Como Freire enfatiza “o velho
que preserva sua validade ou encarna uma
tradicdo ou marca uma presenca no tempo
continua novo”. (Freire, 1996, pag.39). E

sustentavel que o aluno aprenda de forma
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atuante quando estar envolvido no processo,
0 individuo ndo aprende com dia e hora
marcados ela ja& vem habilitado com uma
bagagem de vida que devem ser
aprimorados no ambiente escolar, o
conhecimento é uma totalidade.

A crianga, o jovem aprende quando
o conteldo se torna significativo. Assim ele
se envolve com emogdo, prazer e Seu
processo de construcdo do conhecimento
vém  favorecer uma  aprendizagem
construtiva. A interdisciplinaridade
favorece ao individuo uma forma a mais de
pensar. Para Jean Piaget “A
interdisciplinaridade é uma forma de se
chegar a transdisciplinaridade, etapa que
ndo ficaria na interacdo e reciprocidade
entre as ciéncias, mas alcangaria um estagio
onde ndo haveria mais fronteiras entre as
disciplinas.” (Piaget,1972, pag.144)

A proposta pedagodgica através da
interdisciplinaridade deve estar voltada aos
conhecimentos dos saberes. Quando
professores juntam-se em prol de um
projeto interdisciplinar todos tendem a
ganhar. Porém € notorio enfatizar que estes
professores tenham condicGes de trabalho,
estejam preparados, capacitados, motivados
a oferecer a estes alunos condigcbes
favoraveis para uma aprendizagem
motivadora. Importante ainda enfatizar o
apoio que deve existir entre gestéo e equipe
pedagolgica, pois estes irdo oferecer

suportes pedagdgicos que serdo essenciais

para que a aprendizagem venha a acontecer.
Entre quais habilidades ou competéncias
importa destacar o ser capaz de pensar e de
aprender. Por este motivo deve-se levar em
conta outro fator muito importante, o
investimento, e para isto, os professores
teriam de estar preparados, e sentindo-se
valorizados. Porém como podemos querer
uma qualidade em exceléncia com escolas
sucateadas e professores desmotivados?
N&o existe um minimo de conforto nas
escolas publicas os professores ndo séo
respeitados. SO com amor a profissao,
infelizmente, ndo se transforma a
sociedade.

Seria excelente que nossos alunos
saissem com a aquisicdo e a destreza de
competéncias  cognitivas, Com uma
amplitude no sentido de saber pensar, ler a
realidade que os cerca, capazes de assumir
com alguma autonomia o0s seus direitos e
deveres de cidadania, dominando as novas
tecnologias, e as usando em prol de m novo

conhecimento.

2 AS MULTIPLAS FORMAS DE
APRENDER DIANTE PAPEL DO
PROFESSOR

A tecnologia ligada a educacgéo sdo
meios riquissimos para que a aprendizagem
aconteca de forma mais dinamica para 0s
alunos. Com esta ferramenta podemos
resgatar a confianca dos alunos e trazé-los

para a escola fazendo com que eles sintam-



50 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 12, n.1, p. 45-53, jul/set, 2023

se parte do processo de construcdo. Nao se
pode mais ensinar como antigamente, ndo
podemos mais obrigar nossos alunos a ficar
sentados por horas e horas em uma sala de
aula, sendo assim o professor é a ser um
mero transmissor de contetdos e este ndo é
0 objetivo. E constante a reclamagio de
alunos que é mito desgastante ficar ouvindo
aquele professor falando por horas. E
notdrio que temos que repensar esta pratica
de ensino. A educacdo esté tdo defasada que
os alunos ndo tém estimulos para querer
aprender. Um minimo de conforto nas
escolas publicas ndo sdo oferecidos, assim
como: ventiladores, bancas, cadeiras em
fim materiais indispensaveis para que estes
individuos sintam-se confortaveis. O aluno
deveria perceber que ele é importante, é o
agente transformador do futuro. OQOutro
recurso sao as midias digitais que vém
dominando o cotidiano através da internet,
as redes sociais, o celular, podemos ampliar
0 ensino com 0 uso destas ferramentas
tecnoldgicas as bibliotecas virtuais, mapas
em 2D e 3d, conferéncias virtuais, jogos
online, blogs, enfim uma infinidade de
atrativos para estes alunos.

Esta mais do que na hora de evoluir,
modificar o ensino, ter m novo olhar,
aprender a desaprender e a refazer sua
metodologia de ensino. O professor jamais
sera dispensavel, porém ele deve esta bem
preparado, motivado, tem condicbes de

trabalho e ser bem remunerado. Como

citamos, para que uma aprendizagem de
fato aconteca é preciso ter salas de aula
confortdveis com  bons  aparelhos
tecnologicos. Com esta infra-estrutura
poderiamos estar a servico de mudangas na
postura do professor resgatando assim a
confianga dos alunos e da sociedade,
mostrando que é possivel aprender na rede
publica de ensino.

Estamos fascinados com a midia, 0s
recursos audiovisuais estdo inseridos em
nossas vidas constantemente. Na era digital
0s recursos tecnolégicos desempenham um
papel de grande relevancia para a educacao.
Enquanto este recurso seduz o alunado a
fala utilizada ainda por véarios educadores se
torna menos sedutora e mais cansativa.

As criangas e jovens aprendem de
forma lddica, os jogos, as dramatizagdes, 0
uso de material concreto, a imagem em
movimento  conquista  este  aluno.
Pretendemos refletir sobre estratégias de
ensino no intuito de aproximar os alunos as
ferramentas tecnoldgicas, apresentando
fatores que eles venham a perceber a
influéncia desta ferramenta e que sejam
capazes de saber diferenciar os aspectos
positivos e negativos que a era tecnologica
pode nos trazer.

O perfil deste novo profissional na
educacdo é de promover desafios, resolucao
de problemas, ter flexibilidade. Ser o
mediador do processo de aprendizagem.

Muitos professores vém utilizando as
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ferramentas tecnologicas para ilustrar suas
aulas, porém ainda falta o dominio
pedagdgico, este fator é que irda modificar e
inovar as aulas nos proximos anos,
tornando-se uma  aprendizagem do
conhecimento. Assim sendo, a
aprendizagem sera primordial para a
valorizagdo na educacdo e que O senso
critico venha acontecer, com os alunos,
adquirindo competéncias e habilidades,
podendo assim interagir e intervir na
sociedade buscando um futuro mais digno e
promissor, melhorando assim a qualidade
de vida de todos os cidadaos.

Sabemos que, as mudancas no
sistema de producdo e servico exigem as
tecnologias. E que o mercado de trabalho
exige cada vez mais um sujeito que seja
critico, saiba pensar e busque seu espaco.
Por este motivo o aluno ndo pode mais ser
visto como um depdsito que deve estocar

conteddos transmitidos pelo professor.

Segundo NOvoa, em entrevista
realizada em 2001 ele enfatiza
que o perfil do professor do
século XXI, aos professores que
devem estar envolvidos em
variados saberes, sejam eles
tecnologicos ou sociais.
Levando-se em consideracdo a
importancia dos profissionais
estarem sempre capacitados. E
mais ainda, o professor hoje ndo
deve ser visto como mero
transmissor de conhecimento e
sim, um organizador de
aprendizagens e outro nivel que
ele se refere diz respeito que

ndo basta o professor saber
transmitir o conhecimento, ele
tem que ser capaz de
reorganizar, reelaborar este
conhecimento em situacdes
didaticas em sala de aula.
(Novoa, entrevista,13-09-2011-
matrizes Curriculares).

Diante do exposto, é enfatico
afirmar que o professor continua sendo
importante ndo apenas como informador
nem como repetidor de informacdes
prontas, mas como mediador e organizador
de processos. O professor é um pesquisador
junto com os alunos e articulador de
aprendizagens ativas. Os professores
podem ajudar os alunos incentivando-os, a
saber, perguntar, a enfocar questdes
importantes, a ter critérios na escolha de
sites, de avaliagdo de péaginas. Os
professores podem focar mais a pesquisa do
que dar respostas prontas. Podem propor
temas interessantes e caminhar a partir dos
niveis mais simples de investigacao para os
mais complexos, das paginas mais coloridas
e estimulantes para as mais abstratas, dos
videos e narrativas impactantes para 0s
contextos mais abrangentes e assim ajudar a

desenvolver um pensamento mais critico.

CONCLUSAO

A interdisciplinaridade é um dos
caminhos onde o individuo é o centro do
conhecimento, nesta proposta ele pode
buscar aprimorar seus saberes. A educacédo

brasileira deve ser revista, principalmente a
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rede publica de ensino. Devendo-se refletir
€ buscar uma nova proposta solucbes
imediatas para resgatar o ensino. Com a
globalizagdo, a flexibilidade no curriculo
escolar é possivel, o trabalho em equipe,
valorizacdo do conhecimento do aluno, e
uma boa preparacdo eles poderdo ser
agentes de transformagdo. Propostas
curriculares, engajamento de professores,
gestores, poder publico trabalho em
parceria para que possam fazer cumprir o
direito a educacdo de qualidade. A
educacdo publica estd doente e a cura deve
ser imediata. Com escolas sucateadas,
professores ameacados, desmotivados e mal
remunerados a educa¢do ndo sera renovada.
N&o deve usar o modelo anterior onde o
professor era o centro do saber.

De acordo com dados do Instituto
nacional de estudos e pesquisas
Educacional (MEC e IBOP no ano de
2009), no Brasil existem cerca de 24
milhdes de analfabetos, 64% entre 15-64
anos.

Precisamos com urgéncia resgatar a
autoestima de professores e alunos,
reconstruir a educacdo com escolas
adaptadas e preparadas com modernos
laboratérios de informatica, professores
capacitados para as novas tecnologias.

As ferramentas tecnoldgicas sao
fontes para uma nova era educacional néo
se pode ignorar a facilidade que estes jovens

aprendem de forma lIudica, as aulas em

ambientes virtuais, conferéncias, portfélios
online, blogs, revistas e bibliotecas virtuais,
mapas em 2D e 3D, viagens virtuais em fim,
0 individuo bem orientado , com este tipo
de ferramenta € notdrio enfatizar que o
conhecimento adquirido serd& muito mais
prazeroso e construtivo.

Devendo forma-se assim, uma
sistematizacéo dos conteudos e
transformando o conhecimento.

Vale lembrar que ndo basta apenas
introduzir estas ferramentas a educacgéo
deve-se oferecer suporte técnico, pois as
maquinas precisam de manutencdo. Muitas
vezes € mascarado dizendo, que as escolas
tém um laboratério de informatica, no
entanto os laboratérios ndo recebem os
devidos cuidados e se transformam em
museus. Faz-se necessario uma grande
reflexdo  social que  enfrentamos
constantemente nas escolas, estamos
perdendo nossos alunos para a violéncia e
nada é feito para recupera-los. O conflito
social € notdrio, pois o ambiente em que
n0ssos jovens vivem ndo sdo os adequados,
rodeados de drogas e falta de afeto de
familiares, o que  remete-os, &
marginalidade muitas vezes.

E preciso uma politica pulblica
imediata para resgatar estes jovens para que
eles de fato venham a intervir de forma
atuante na sociedade, sendo agentes
transformadores de uma sociedade mais

digna e cidada.
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