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EDITORIAL

Andrea Marques Vanderlei Fregadolli

A revisdo sisteméatica com ou sem metanélise é uma pesquisa secundéria, pois reuni
estudos que ja foram analisados cientificamente, chamados de primarios, para responder uma
questdo especifica de pesquisa. Este tipo de revisdo de literatura é planejada e obedece a
critérios de inclusdo e exclusdo. E possivel evitar e superar os possiveis vieses que 0
pesquisador possa ter durante a selecdo e analise de um tema, com a aplicacdo de estratégias
cientificas por meio desta metodologia (PERISSE; GOMES; NOGUEIRA, 2001; GALVAO;
SAWADA,; TREVISAN, 2004). Ao reunir resultados de varias pesquisas e descrever os niveis
de evidéncia cientifica de cada documento avaliado, o leitor percebera a credibilidade da
revisdo. A revisdo sistematica € abrangente, imparcial e reprodutivel. Este processo de revisdo
de literatura localiza, avalia e sintetiza o conjunto de evidéncias dos estudos cientificos para se
obter uma visdo ampla e confidvel da estimativa do efeito da intervencdo (HIGGINS;
GREEN,2009).

A sistematizac8o proporciona a anélise critica quantitativa e/ou qualitativa, esta ultima
permite o desenvolvimento de categorias tematicas e subcategorias, que levam a discussdo dos
resultados analisados dos documentos cientificos, de maneira sintetizada e integrada. A revisao
sistematica integrativa € um tipo de revisdo de literatura também planejada, mas que integra
metodologias diferentes, ou cruzamento de descritores, ou conhecimento empirico com o
cientifico. Pode também integrar opinifes, conceitos ou ideias provenientes das pesquisas
analisadas (WHITEMORE; KNAFL, 2005). Na maioria das vezes sua natureza é qualitativa.

As caracteristicas metodoldgicas dos trabalhos cientificos sdo classificadas conforme o
nivel de evidéncia, segundo a proposta de Melnyk e Fineout-Overholt, em: | - Evidéncias
provenientes da revisdo sistematica ou metanalise de dados relevantes, ensaios clinicos
randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes sistematicas
de ensaios clinicos randomizados controlados; Il - Evidéncias derivadas de, pelo menos, um
ensaio clinico randomizado controlado bem delineado; Il - Evidéncias obtidas de ensaios
clinicos bem delineados sem randomizacéo; IV - Evidéncias provenientes de estudos de coorte
e de caso controle bem delineados; V - Evidéncias originarias da revisdo sistematica de estudos
descritivos e qualitativos; VI - Evidéncias derivadas de um Unico estudo descritivo ou
qualitativo e VII- Evidéncias oriundas da opinido de autoridades e/ou relatorios de comités de

especialistas.



Os resultados das revisfes Sistematicas proporcionam a Préatica Baseada em Evidéncias
(PBE). A PBE é um movimento que surgiu para integrar a teoria a pratica, com finalidade de
reunir, aplicar e avaliar os melhores resultados de pesquisa para uma conduta clinica eficaz,
segura e acessivel.

A tomada de decisdo, na PBE, incorpora a busca da melhor e mais recente evidéncia,
competéncia clinica do profissional, valores e preferéncias do paciente ao cuidado prestado
(MENDES; SILVEIRA; GALVAO, 2008), quando aplicada na area da saide. Observa-se que
as revisdes sistematicas, com ou sem metanalise, provenientes de dados relevantes, ensaios
clinicos randomizados controlados ou oriundas de diretrizes clinicas baseadas em revisdes
sistematicas de ensaios clinicos randomizados controlados estdo no topo da evidéncia. Contudo,
todas as areas do conhecimento podem ser contempladas com o método da revisdo sistematica
integrativa, pois aproxima o pesquisador da problematica que deseja investigar, tracando um
panorama sobre sua producéo cientifica, a fim de conhecer a evolugdo do tema ao longo do
tempo, em diferentes contextos, como também conduzir caminhos para pesquisas futuras
(BOTELHO; CUNHA; MACEDO; 2011).

Seguem, a seguir, as seis etapas da revisdao sistematica integrativa (WANDERLEY
FILHO; FERREIRA, 2019): 1%) Escolher tema, pergunta norteadora, objetivo geral, estratégias
de busca, bancos de terminologias, descritores livres e estruturados, stringde busca e bibliotecas
virtuais; 2%) Definir periodo de coleta dos dados, critérios de inclusdo, critérios de exclusdo; 3?)
Selecionar o numero de trabalhos para revisao sistematica integrativa a partir da leitura dos
agentes indexadores das publicacdes (resumo, palavras-chave e titulo) e resultados, os quais
devem conter os descritores utilizados no estudo; 4%) Desenvolver categorias tematicas por meio
da anélise dos trabalhos cientificos investigados; 5% Analisar, interpretar e discutir os
resultados; 6%) utilizar tecnologias digitais para otimizar o tempo e apresentar a revisdo em
formato de artigo, o qual contemple propostas para estudos futuros.

Ferramentas oriundas de tecnologias digitais contribuem para o aprimoramento e
qualidade das revisdes sistematicas, tais como: bancos de terminologias (DECS, MESH), que
possibilitam o uso de descritores codificados para a eficiéncia do levantamento das publicagdes
cientificas; como também as bibliotecas virtuais (Periédicos da CAPES, ScienceDirect, Wiley,
PubMed, Mendline, Scopus, Scielo...), que facilitam a acessibilidade aos trabalhos cientificos,

que estdo sendo publicados em todo o mundo.
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ESTADO DO CONHECIMENTO DOS ANAIS DO COLOQUIO A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO PROFISSIONAL (2013-2023)

Claudiana Lopes Barbosa de Oliveira Ferreira?
Lorena Abdon Nobre de Queiroz Freire?
Radyfran Nascimento de Franca3

RESUMO

Este artigo teve por objetivo apresentar um estado do conhecimento sobre as produgdes
cientificas que tratam das tematicas das acGes afirmativas e diversidade. Para a realizacdo deste
estudo foram selecionados os trabalhos dos Anais do Col6quio A producdo do conhecimento
em Educacdo Profissional, no periodo de 2013 a 2023. Os referenciais tedrico-metodoldgicos
gue ancora a analise foram: Andery (2012), que subsidiou a visdo ampla das diversas
epistemologias da ciéncia, numa perspectiva histérica; os autores Kosik (2011) e Kuenzer
(2011) contribuiram com o método materialismo histdrico-dialético; e, Morosini et al (2021)
amparam as bases metodoldgicas do Estado do Conhecimento. A metodologia utilizada é de
carater quantitativo e abordagem qualitativa para a construcdo do estado de conhecimento,
desde a coleta dos dados até a andlise e sintese. Para isso, adota-se a revisdo bibliografica e
documental, cujo material analisado compde-se da producéo cientifica dos Anais do Coloquio
em um decénio. O estudo propde-se a responder a seguinte questdo de pesquisa: Quais as
contribuicdes das producdes académicas sobre acdes afirmativas e diversidade no ambito do
Colbquio A producdo do conhecimento em Educacdo Profissional, entre os anos de 2013 e
2023? Os resultados da pesquisa atestam baixa producdo académica nos temas relativos as
cotas raciais, género e educacdo inclusiva, no contexto da educacdo profissional. Conclui-se
que a construcdo do estado do conhecimento sobre a¢des afirmativas e diversidade é de grande
relevancia para compreensdo da area por novos pesquisadores, assim como viabiliza as
discussdes no meio académico e predispde a reflexdo e pesquisa neste campo que ainda carece
de inclusdo das diversas minorias sociais, tdo silenciadas e marginalizadas historicamente na
sociedade brasileira.

Palavras-chave: Estado do Conhecimento. AcOes Afirmativas. Diversidade. Educagédo
Profissional.

1 E-mail: claudiana.ferreira@escolar.ifrn.edu.br

2 E-mail: lorena.queiroz@ifrn.edu.br
3 E-mail: radyfran.nascimento@ifrn.edu.br
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INTRODUCAO

O presente artigo é fruto de uma
pesquisa  bibliografica que objetiva
apresentar as producdes cientificas que
discorrem sobre acdes afirmativas e
diversidade, nos Anais do Coléquio A
producdo do conhecimento em Educacéo
Profissional, entre 2013 e 2023. Assim, 0
produto  resultou do estado do
conhecimento que buscou suscitar reflexdes
sobre os temas.

O critério de escolha da pesquisa
pelo primeiro decénio do Col6quio se deve
a relevancia institucional, nacional e
internacional do evento. Desde a primeira
edicdo, em 2013, o evento propde-se a
divulgar a producéo cientifica do Programa
de Pbés-graduacdo  em
Profissional (PPGEP), do Instituto Federal

Educacao

de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN). Assim,
sistematizou-se os dados em quadros a fim
de analisar as tematicas sobre acgdes
afirmativas e diversidade, uma investigacao
significativa para os autores em questao,
uma vez que sao discentes do referido
Programa de Po6s-Graduacdo, em nivel de
mestrado e de doutorado, e suas
proposicbes de dissertacdo e tese
interseccionam com o0 tema pesquisado

neste artigo.

Esta pesquisa ancora-se  nos
seguintes referenciais tedricos: (ANDERY,
2012) subsidiou a visdo das diversas
epistemologias da ciéncia em uma
perspectiva historica; (KOSIK, 2011) e
(KUENZER, 2011) contribuiram para o
alicerce metodologico que se baseia no
materialismo historico-dialético; e
(MOROSINI, 2021) dialoga com as bases
tedricas do estado do conhecimento, que
fundamentaram a andlise das producbes
académicas e também as consideracfes
finais.

Dessa forma, o trabalho pretende
responder a seguinte questdo de pesquisa:
quais as contribuicdes das produgOes
académicas sobre acOes afirmativas e
diversidade, no ambito do Coléquio A
producdo do conhecimento em Educacédo
Profissional, no periodo de 2013 a 2023?

A fim de elucidar a complexidade do
tema e explica-lo de forma adequada, a
metodologia utilizada € de carater quanti-
qualitativo, visando a construgdo do estado
de conhecimento, desde a coleta até a
analise dos dados. Para isso, dispde-se de
uma revisdo bibliografica e documental,
cujo material compde-se da producdo
cientifica do decénio do Coléquio em tela.
Além disso, baseia-se na definicdo de
Estado do Conhecimento expressa por

Morosini, Nascimento e Nez (2021, p. 71)
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[...] a construcdo do estado de
conhecimento, como atividade
académica  busca  conhecer,
sistematizar e analisar a producédo
do campo cientifico sobre
determinada tematica, subsidiar a
dissertacdo e/ou tese em educacéo,
delimitando o tema e ajudando a
escolher caminhos metodoldgicos

e elaborar a producéo textual para
compor a dissertacao/tese.
Nessa direcdo, realizamos o0

levantamento das producdes sobre acdes
afirmativas e diversidade no Coloquio,

conforme quadro 1:

Quadro 1 — Producdes sobre acdes afirmativas e diversidade no Coloquio — 2013-2023

PRODUCOES SOBRE ACOES AFIRMATIVAS E DIVERSIDADES NO COLOQUIO
2013-2023
ANO | EDICAO| EDUCACAO GENERO COTAS
INCLUSIVA
2013 I 0 2 artigos 0
2015 Il 3 artigos 1 artigo 0
2017 v 4 artigos 0 1 artigo
2019 VvV 4 artigos 3 artigos 0
3 resumos

2021 VI 6 resumos 5 resumos 0
2023 \1 15 resumos 7 resumos 1 resumo

Fonte: Elaboragdo propria.

Apo6s o levantamento constatou-se
baixa producdo cientifica, dada a relevancia
das teméaticas em pauta. A seguir,
detalharemos e discorremos sobre cada

edigéo do evento.

EDUCACAO INCLUSIVA E
DIVERSIDADE NO CONTEXTO DO
coLoQulo

A educacéo inclusiva tem ganhado
atencdo nas Ultimas duas décadas,
sobretudo nas politicas educacionais.

Dentre as bases legais que norteiam a

Educacdo Inclusiva, a Lei de Incluséo (LBI)
n°® 13.146/2015 “¢ a atual lei que garante o
direito a inclusdo em sua plenitude, a
necessidade de dar continuidade a esse
direito, garantindo qualidade e equidade
[...]” (Aragjo, 2023, p. 3249). Segundo o
capitulo 1V, Art. 28, desta lei, incumbe ao
poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar, entre outros, “o acesso a educacgao
superior e a educacdo profissional e

tecnologica em igualdade de oportunidades
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e condi¢des com as demais pessoas”
(Brasil, 2015).

Sob o contexto educacional, é
necessario compreender e propiciar a
participacdo de todos os alunos, sem
qualquer distingéo, e promover
possibilidades de desenvolvimento. Desse
modo, destaca-se a relevancia de estudos
sobre politicas, formagdo e ensino
educacionais direcionadas para a inclusao,
numa perspectiva emancipatoria e cidada.

O estado do conhecimento na area
da Educacéo Inclusiva, na perspectiva da
Educagdo Profissional, investiga 0s
trabalhos nesta linha presentes no Coldquio.
Utilizamos os descritores “Educacao
Inclusiva e Educagdo Profissional” e
“Educagdo Inclusiva”. Ademais, para
ampliar o espectro de busca, usou-se o
descritor “Diversidade”.

Salientamos que o Governo Federal
destinou as pessoas com deficiéncia um
dispositivo legal de reserva de vagas (cotas)
para aplicacdo nos cursos técnicos de nivel
medio e superior das instituicdes federais de
ensino, promulgada pela Lei n° 13.409, de
18 de dezembro de 2016.

Apbs 0 mapeamento do material
examinado, elaborou-se uma sintese com o
resultado da analise dos descritores que
constatou a predominancia de producgdes
relativas a Educagdo Inclusiva e

Diversidade no Eixo Tematico de Formacao

Docente e Praticas Pedagdgicas na
Educacdo Profissional, com o total de 18
trabalhos. Em seguida, o Eixo Tematico
Politicas e Praticas em Educacdo
Profissional contabilizou 14 produgdes, e,
em ultimo, o Eixo Diversidade e Bem-estar
na Educacdo Profissional com cinco
trabalhos.

Delineando o Eixo Diversidade e
Bem-estar na EPT, no Coloquio |11, Souza
e Rego (2015) tracaram a reflexdo sobre o
conceito de Diversidade para a Pedagogia
historico-critica na educacgdo profissional e
tecnolégica na perspectiva da pedagogia
historico-critica para a formacdo de
professores.

Nas duas edigdes seguintes, o0
Coléquio V apresenta o0 tema da
Sexualidade, concebida pelos autores Maia
e Neto (2019), que discutiram a Formagao
humana integral e sexualidades dissidentes
no Ensino Médio por meio do Estado da
Arte, assim demonstrando o ineditismo da
temética Sexualidade e sua relagdo com a
Educacdo Profissional. Essa tematica se
repete no Coldéquio VII, com o0 resumo
expandido intitulado “O curriculo integrado
e a sexualidade: uma breve discussdo da
PTDEM do IFRN”, de autoria de Lourencgo,
Tavares e Farias (2021).

Avangamos na mesma edi¢do com o
tema Diversidade e o artigo “Educacdo

Profissional para a  Comunidade
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LGBTQIAPN+: mapeando a contribuigéo
da Revista Brasileira de Educacao
Profissional e Tecnoldgica — RBEPT”, de
autoria de Aradjo, Vilela e Silva (2023), que
realga a importancia dessa minoria e seu
acesso a Educacgdo Profissional, de cunho
emancipatério e igualitario.

Ainda nesta edicdo, o artigo
“Trabalho ¢ educacdo na claboragdo da
politica nacional para refugiados, apatridas
e migrantes no Brasil: apontamentos
iniciais”, elaborado por Silva e Kuenzer
(2023), figura como um trabalho singular
nos Anais do Coldquio por conceber um
levantamento sobre reunides do GT do
Ministério da Justica e Seguranca Publica
(MJSP) para estruturar a politica nacional
para refugiados, apéatridas e migrantes
visando identificar as politicas para trabalho
e educacao.

O Eixo “Diversidade ¢ bem-estar na
Educagao Profissional”, criado no Coloquio
VI, propiciou a submissdo de trabalhos em
uma area até entdo com exigua produgdo no
evento, e decerto, estimulou a discusséo e a
pesquisa do assunto. Infelizmente, a edicéo
seguinte, em 2023, excluiu esse eixo.

No Eixo Memdria da Educagdo
Profissional ndo houve producéo relativa
aos descritores “Educagdo inclusiva” e
“Diversidade”. Ao averiguar a existéncia
desses descritores no Coloquio I,

confirmamos a auséncia de trabalhos. No

entanto, com a imersdao nos coloquios 111,
IV, V e VI, registramos a média de 5,25
producdes por edicao.

O VII e dltimo Coloquio, em 2023,
contabilizou 16 trabalhos, um salto de
220% em relacdo a edicdo de 2021 (cinco
producdes). As pesquisas versaram sobre as
Politicas e AcOes para efetivacdo da
inclusdo na Educagdo Profissional e
também sobre Formac&o docente e préticas
pedagdgicas voltadas a inclusdo. O
destaque dessa edicao se deve a seis artigos
sobre a atuacdo do Nucleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE), cujos resultados comprovaram
que o NAPNE realiza ac¢des institucionais
que contribuem para a inclusdo da pessoa
com deficiéncia.

E notéavel o interesse dos autores em
pesquisar a Historia da Educacédo Inclusiva
na Educagdo Profissional, bem como sua
evolucdo, aplicacdo das leis, programas e
acoes. A exemplo do resumo expandido do
Coléquio VI, de autoria de Gonzalez e
Sofiato (2021), “A Educa¢do Profissional
de pessoas com deficiéncia no Brasil do
século XX, que examinou os dados do
DIEESE (2019) e o Censo (2010) e
confirmou que as pessoas com deficiéncia
ainda sdo um publico excluido do mercado
de trabalho.

O mapeamento dos Coloquios
expressou uma multiplicidade de produgdes
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em Educagdo Inclusiva, com apresentacéo
de Relato e Estudo de Caso. Houve
semelhanca em duas producbes que
defenderam a acessibilidade fisica em
bibliotecas de institutos federais, bem como
outros  dois  trabalhos  académicos
discorreram sobre adaptacdo dos materiais
pedagdgicos em préaticas pedagogicas para
PCDs. No tocante & docéncia, aferiu-se a
ocorréncia de duas producbes que
investigaram se o0s professores tinham
formacdo para 0 ensino as pessoas com
deficiéncia, resultando em uma resposta
negativa quanto a formagdo em Educagdo
Inclusiva.

Sassaki (2009), uma das principais
referéncias em Educacdo Inclusiva no
Brasil, destaca a inclusdo como um
processo no qual os sistemas sociais
comuns sao tornados adequados para toda a
diversidade humana — nela incluida a
étnico-racial, lingua, nacionalidade, género,
orientacdo sexual, deficiéncia e outras
particularidades — com a colaboragdo dos
proprios individuos na elaboracéo e préaticas
dessas adequacOes. Portanto, ressalta-se a
importancia que tiveram os Coloquios na
propagacdo dos temas Incluséo e
Diversidade, dando vazdo as producdes
concernentes as praticas docentes em
instituicdes de Educacdo Profissional, bem

como abordagens quanto as politicas

publicas, assim  contribuindo  para

divulgacdo cientifica.

AS PRODUCOES SOBRE QUESTOES
DE GENERO NO CONTEXTO DO
coLoQulo

Nos ultimos anos, questdes sobre
género tém ganhado destaque, isso se deve
as mudancas sociais e culturais
impulsionadas pela globalizacdo, assim
como a avancos na legislacéo e iniciativas
de empoderamento feminino na sociedade
contemporanea. Dessa maneira, a analise
desta secdo direciona para a reflexdo das
acOes afirmativas como politicas que
buscam promover a inclusdo do lugar da
mulher, historicamente excluida. No
contexto de género, essas acdes tém sido
implementadas para combater ou pelo
menos minimizar, a desigualdade de
oportunidades nas diversas esferas da
sociedade, com vistas & inclusdo das
mulheres em espacos antes dominados por
homens, o que também reverbera no ambito
da Educacéo Profissional.

Ao analisarmos 0  processo
historico, e apesar dos progressos quanto as
reflexdes e no que tange aos direitos das
mulheres, as pesquisas que discorrem sobre
0 género no contexto das ac¢des afirmativas,
ainda s&o atravessadas por contradi¢cdes que
estdo intimamente ligadas a sociedade
capitalista da atualidade. Além disso, é

fundamental questionar se essas politicas
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atendem as necessidades das mulheres, em
especial, aquelas que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade. Dessa forma, é
importante investigar com rigor cientifico,
se as politicas resultam em transformacdes
nas estruturas sociais e mudangas nas
relacGes de poder, ou estdo voltadas para
fazer os famosos “arranjos” dentro das
propostas de politicas publicas voltadas as
questdes de género. Para responder parte
dessas  investigacbes, recorremos  as
producdes académicas dos Anais do
Coloquio para verificar o contexto historico
de cada edigéo e 0 que se tem pautado sobre
as questbes de género e sua inclusdo na
atualidade.

Na perspectiva marxista, as
relagcBes do trabalho constituem a base da
divisdo de classes e do processo de
exploracdo, produzindo consequéncias que
se manifestam nos ambitos econdmico,
geopolitico e ecoldgico, e que intensificam
situacbes de vulnerabilidade social. De
acordo com Kuenzer (2011), os indicadores
mostram um crescimento constante desse
quadro, atingindo de forma mais acentuada
as questdes relacionadas a género e
diversidade. O atual regime de acumulagéo
capitalista, sustentado pela ldgica da
flexibilizacdo, promove um processo de
“inclusao excludente” da classe
trabalhadora, que recai de maneira

particularmente sobre as mulheres.

Nesse sentido, torna-se ainda mais
complexa a reflexdo sobre a questdo de
género. As lutas tém ganhado cada vez mais
espaco na individualidade, o que é legitimo,
no entanto enfraquece o lugar da classe
trabalhadora, como luta coletiva. Kuenzer
(2011) refere-se a esses fatos como
dualidade invertida, ou seja, a autora chama
essa dualidade de inclusdo excludente ou
excluséo includente. As agOes afirmativas
quanto as questdes de género estao inseridas
nessa dualidade invertida? A inclusdo das
acOes afirmativas em relagdo ao género e a
diversidade é excludente?

Ao verificarmos as producbes
académicas, observa-se que 0 governo vem
implantando acOes afirmativas para permitir
maior incluséo social, no entanto, verifica-
se que essas acOes ainda apresentam
limitacOes, apesar de o discurso de
contribuir para a equidade, as pesquisas
evidenciam que a mera inclusdo
quantitativa ndo é suficiente; é necessario
haver mudancas qualitativas que reflitam
em todas as areas da sociedade em que as
mulheres estéo inseridas.

Diante disso, o assunto “género”
esta no foco de interesse de pesquisa de uma
das autoras, a qual verificou que, nos
altimos anos, questdes sobre género tém
ganhado  destaqgue nas  producOes
académicas nacionais e internacionais. O

estado do conhecimento, no que tange as
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questbes de género, na perspectiva da
Educagdo Profissional, investiga 0s
trabalhos presentes nos Anais do Coléquio
e 0 contexto historico, politico e social em
que as pesquisas estavam inseridas.
Considerando as agdes afirmativas, optou-
se pelo descritor “género” e pelos trabalhos
académicos produzidos entre 2019 e 2023.

Conforme os dados catalogados,
constata-se ao todo 15 resumos expandidos
e seis artigos entre 2015 a 2023, que
discorrem sobre a tematica. Apds o
levantamento dos Anais do Coldquio, uma
breve anélise foi elaborada como resultado
das producdes académicas. Nesse sentido,
constatou-se que as pesquisas sobre Género
estio em maior quantidade no Eixo
Tematico Formacdo docente e préaticas
pedagdgicas na Educacdo Profissional e no
Eixo Tematico Politicas e praticas em
Educacdo Profissional, além das producdes
académicas sobre questdes de género,
também analisamos brevemente o contexto
histérico e politico do periodo de cada
edicéo.

Na edicdo de 2013, contamos com
dois artigos, sendo eles: “Mulheres em
vulnerabilidade social: a educacdo e a
(re)inclusdo na sociedade, recortes do
Programa Mulheres Mil”, da autora Neli de
Lemos, cujo objetivo foi analisar a teoria e

a pratica do Programa Mulheres Mil na

cidade de Jaragua do Sul, SC, no periodo de
2011 a 2012.

Nessa mesma edicdo, destaca-se a
producdo de Sandra Cristina Santos Alves e
lonara da N6brega Amancio, intitulada “A
inclusdo produtiva de mulheres e suas
percepcOes sobre seu papel na sociedade
contemporanea”. O estudo foi pautado na
experiéncia de trabalho no Programa
Mulheres Mil, realizado no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (IFPB), no municipio de Cabedelo.
Naquele ano, o contexto politico brasileiro
estava amplamente voltado para as questfes
de género. Nessa perspectiva, o Senado
Federal do Brasil, aprova, por unanimidade,
a proposta de ampliagdo dos direitos das
empregadas  domésticas e  muitas
manifestacbes populares (tarifa  dos
transportes e uso de dinheiro publico para
realizacdo da Copa do Mundo e dinheiro
para saude e educacdo, foram alguns deles),
protestos que mudaram o rumo do cenario
democratico do pais.

Em 2015, apenas um artigo do Eixo
tematico I- Politicas em Educacao
Profissional, intitulado “Reflexdes iniciais
sobre Politicas Publicas de Educacéo
Profissional e género no Brasil no Século
XXI”, de autoria de Rita de Céassia, que
discutiu o direito a educacdo e o papel do
Estado frente as politicas publicas
implementadas, pés-anos 1990. No ano
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dessa edicdo, o contexto do Brasil foi
marcado pela crise econdmica e politica,
com reflexo nas contas publicas, reformas
politicas e inicio das demandas pelo
impeachment da Presidenta da Republica,
Dilma Rousseff. Também foi um ano
inflamado no que diz respeito a discussdes
sobre género e asseédio. Na Camara, o
chamado PL do Estupro, deu origem a
manifestacbes que o0 entendem como
afronta aos direitos das mulheres. Nesse
mesmo cenario, o tema da redacdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
foi a persisténcia da violéncia contra a
mulher no Brasil.

Na IV edigédo do evento, que ocorreu
no ano de 2017, ndo houve producéo, o que
chama atengédo pela escassez do descritor
Género em meados de um contexto politico,
social e econémico, po6s-golpe,
concretizado no impeachment da Presidenta
da Republica, Dilma Rousseff, um marco de
retrocesso para a classe trabalhadora,
especialmente para a representatividade das
mulheres.

Em 2019, um ano marcado por crise
econdmica e retrocessos em varias areas,
houve mobilizagdo dos estudantes contra 0s
cortes na educacdo e mudancas na
legislacdo por meio de decretos. Constatou-
se na V edic¢do, trés artigos e dois resumos,
sendo eles: “Desafios de acesso e

permanéncia do sujeito estudante feminino

do CTISM/UFSM”, que versa sobre a
historicidade dos direitos estudantes e o
Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo
Basica na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA), elaborado por
Porto, Winter e Maraschin; “Nota prévia:
corpo, género e educacdo profissional: a
profissionalizac&o de mulheres na escola de
saude de Natal/RN” (autores: Souza, Neto e
Gleyse), que constata uma lacuna e escassa
quantidade de estudos sobre corpo e género
nessa modalidade educativa; “Distribui¢ao
da forca de trabalho por género no
desenvolvimento de jogos eletrdnicos no
Brasil”, que analisa dados do censo da
indUstria brasileira de jogos (IBJD), de
2018, acerca da presenca das mulheres no
setor.

Em continuidade aos dados de 2019,
os trabalhos sobre género compilados séo:
“Confluéncias entre o Programa Mulheres
Mil e o 111 Plano Nacional de Politicas para
mulheres: uma trama des(fiada) pela
educagdo  profissional e  educacéo
continuada”, que discute a necessidade do
reconhecimento de que as mulheres séo
seres humanos e sociais, de autoria de Rita
de Cassia Rocha, Lenina Lopes Soares
Silva e Marcio Adriano de Azevedo. As
pesquisadoras Cristiane de Brito Cruz e
Olivia Morais de Medeiros Neta

apresentaram o artigo intitulado “A
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presenca das mulheres em projetos de
extensdo do IFRN”, cujo objetivo foi
analisar a participacdo das mulheres
servidoras do IFRN nos projetos de
extensdo. Nesse mesmo ano, 0s autores
Robério Nunes Maia e Avelino Aldo de
Lima Neto, apresentaram a producéo
intitulada “A formag¢ao humana integral e as
sexualidades dissidentes no ensino médio
integrado: uma discussao sobre o estado da
arte”.

Na edicdo de 2021, marcada pela
pandemia de Covid-19, contabilizamos
cinco resumos expandidos. No éxito
tematico 2- Formacdo docente e praticas
pedagogicas em Educagdo Profissional,
temos 0 resumo expandido com o titulo
“Aporte para fundamentar as praticas
pedagdgicas que acolhem estudantes em
situagdo de violéncia de género”, da autora
Maria Carolina Xavier da Costa, que versa
sobre as possibilidades das préaticas
pedagdgicas relativas a violéncia de género
no IFRN/CNAT. Da mesma autora e no
mesmo eixo tematico, tem-se o trabalho
cujo titulo ¢ “Diagnéstico de praticas
pedagdgicas relacionadas a violéncia de
género nos projetos de pesquisa do IFRN
(Campus Natal — Central)”.

J& no Eixo temético 3- Historia,
historiografia e memodria da educacédo
profissional, as autoras Raiana Marjorie
Amaral de Oliveira e Lenina Lopes Soares

Silva, trouxeram o resumo: intitulado
“Mulheres na educacdo profissional técnica
de nivel médio: um panorama das duas
primeiras décadas do século XXI”. Essa
producdo teve como objetivo fazer um
levantamento de dados oficiais para mapear
a situacdo das mulheres na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio no
Brasil nas primeiras décadas do século XXI.
Nesse mesmo Eixo Temaético, destaca-se 0
resumo das autoras Alzenir Souza da Silva,
Gilmara Catarine Dantas Costa e
Francinaide de Lima Silva Nascimento, “Os
percalgos do ser mulher e professora no
brasil: um breve ensaio sobre os caminhos
trilhados pelo sexo feminino no ensino
profissional (1930-1940)”, cujo objetivo foi
evidenciar a luta feminina pelo acesso a
educacdo e a profissdo docente, como
elemento de conhecimento capazes de
contribuir para a reconstituicdo historica da
Educacéo Profissional

E, por fim, no Eixo tematico 4-
Diversidade e bem-estar na educagéo
profissional, temos o resumo das autoras
Natasha Mendongca Nogueira, Natalia
Conceicdo Silva Barros Cavalcanti e llane
Ferreira Cavalcante: “A producdo do
conhecimento sobre os nucleos de estudos
de género e diversidade sexual nos
institutos federais de educacdo, ciéncia e
tecnologia”. Essa produgdo teve como

objetivo apresentar o0 resultado do
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mapeamento de produgdes académicas
publicadas no Catdlogo de dissertacGes e
teses da Coordenacao de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) acerca dos Nucleos de
Estudos de Género e Diversidade Sexual
nos Institutos Federais, com a finalidade de
conhecer as acOes desenvolvidas por esses
Nucleos em prol das mulheres e da
comunidade LGBTQIA+ no contexto da
Educacdo Profissional e Tecnologica
(EPT).

Ainda no eixo temético 4 -
Diversidade e bem-estar na educagédo
profissional, temos o resumo expandido
intitulado “O curriculo integrado e a
sexualidade: uma breve discussdo a partir
da PTDEM do IFRN”, apresentado por
Rayane Lourengo, Andrezza Maria Batista
do Nascimento Tavares e José Vilani de
Farias, que objetivou debater o referencial
tedrico do curriculo integrado e sua relacéo
com as questdes de sexualidade.

Ja naedicdo VII, que ocorreu no ano
de 2023, constata-se um aumento
expressivo de producdes académicas com
sete resumos, sendo eles: “Esteredtipo de
género: o feminino como predominancia no
servigo social na Escola Industrial (1962-
1968), cuja autora é Luana Maia de Souza,
com o objetivo de analisar a pratica do
Servigco Social na Escola Industrial de
Natal/Federal, no periodo de 1962-1968,
considerando as questbes de género e 0s

fundamentos  historico-culturais  que
moldam os comportamentos e sua
influéncia na pratica profissional.

As autoras Ana Kelyanne da Silva,
Catarina de Aradjo Dantas e Daniela Cunha
Terto apresentaram o resumo intitulado
“Género e educagdo: mapeando a trajetoria
das mulheres no curso da Licenciatura em
Fisica do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN), Campus Natal Central”. O
resumo intitulado “Matematica para todas
as mulheres: explorando o mundo dos
numeros”, elaborado por Jully Edson da
Silva Martins, Rita de Céassia da Fonseca
Andrade e Rosangela Araujo da Silva,
também fez parte dessa edicéo.

O trabalho denominado “As
mulheres no mundo do trabalho: a dindmica
de inser¢do das mulheres e a questdo de
género”, dos autores Ademi Eduardo Santa
Rosa e Francinaide de Lima Silva
Nascimento, discorre, através de revisao
bibliografica, sobre a dindmica de insergédo
de mulheres no mundo do trabalho,
considerando as transformac6es ocorridas.

As autoras Rita de Céssia Rocha,
Maria Aparecida dos Santos Ferreira e
Lenina Lopes Soares da Silva construiram
um resumo expandido que versava sobre a
“Educacdo para o trabalho para mulheres
em uma andlise contextualizada do

Programa Nacional Mulheres Mil”, cujo



12 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.13, p. 01-20, jul, 2025

objetivo foi compreender o escopo da
referida politica & luz das referéncias
produzidas no campo da Educagdo, da
Ciéncia Politica e da Sociologia, a partir dos
anos 1990.

O resumo intitulado “Analises
interseccionais sobre cultura familiar na
formacdo humana e profissional das
mulheres, das autoras Rute Moura de Melo
do Nascimento e Sara Raphaela Machado
de Amorim, utilizou narrativas
autobiograficas construidas a partir de
memorias de duas mulheres interligadas
pelo lagco da maternidade.

Por fim, o trabalho intitulado
“Educacao Profissional para a Comunidade
LGBTQIAPN+: mapeando a contribuigéo
da Revista Brasileira de Educacao
Profissional e Tecnoldgica — RBEPT, de
autoria de Lucas Schywan Aquino de
Aradjo, Gabriel Lucas Dantas da Rocha
Vilela e Murilo Albuquerque de Carvalho
da Silva, discorre sobre Educacao
Profissional, Comunidade LGBTQIAPN+e
0 empoderamento da comunidade por meio
do acesso a educacao e ao trabalho.

Posto isso, a partir das informacdes
coletadas na pesquisa sobre agOes
afirmativas de género nos Anais do
Coldquio, conclui-se haver interesse de
pesquisa, numa perspectiva de educacdo
para a diversidade, embora com oscilagdes
ao longo dos anos. Apesar de serem

reconhecidas como importantes e urgentes,
verifica-se que ainda se insere no processo
de inclusdo excludente das politicas
publicas. Apo6s a leitura dos titulos,
palavras-chave e resumos, constatou-se que
as producles traziam tematicas diversas,
tais como: Programas (Mulheres Mil),
economia solidaria, luta pela valorizacao,
emancipacao feminina, violéncia de género,
salde da mulher, bem como sexualidade e
género. Os intérpretes do tema género mais
citados foram Hirata e Libéanio, por
trazerem  discussdes  relevantes e
contribuicbes sobre o0 processo de
consolidacédo da cidadania feminina. Com a
intensificacdo da globalizacgéo, o avanco da
ciéncia e o crescimento do ndmero de
publicacbes académicas, torna-se
imprescindivel fortalecer o compromisso
com a divulgacdo de pesquisas voltadas as
politicas de reconhecimento, especialmente
no tratamento da diversidade e das questdes
de género. Nessa perspectiva, 0 rigor
cientifico assume papel fundamental, pois
contribui  ndo para ampliagdo da
visibilidade desses temas, mas também para
a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Nosso apontamento é para a
relevancia do tema no ambito do Coloquio,
0s resultados apontam que ainda héa
necessidade de desenvolvimento do

percurso reflexivo e critico do descritor em
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questdo pelos pesquisadores. Nesse interim,
faz-se necessario, produzir no campo
cientifico, o exercicio de reflexdo sobre o
género e sua insercdo na Educacao
Profissional. Historicamente, as mulheres
enfrentam descriminacdo e desafios que
limitam sua efetiva participacdo na
sociedade. Para que a implementacdo de
politicas seja eficiente, é preciso incluir as
questbes de género no curriculo da
Educacdo Profissional, assim como
pesquisas Vvoltadas para a temaética e
contextualizadas com as realidades sociais
das  mulheres,  considerando  suas
complexidades  para  garantir  uma
perspectiva mais inclusiva.

Considerando a possibilidade de
construir uma sociedade mais igualitaria,
pontuamos a importancia do estudo sobre
género, abordando diversos aspectos para
avancar na luta pela equidade, essencial
para avancar em direcdo a uma educacéo
integral que ndo so capacita para 0 mercado
de trabalho, mas que transforma. Percebe-se
que a quantidade de pesquisas sobre essa
teméatica ainda é infima em face da
importancia da pauta. Nesse sentido,
constatamos que O quantitativo de
producdes poderia ser mais elevado. Em
face dessa realidade, ao analisar o
guantitativo de producoes, observa-se que o
descritor “género” apresentou redugdo na

producdo académica ao longo dos anos.

Assim,  pode-se  afirmar que o0s
pesquisadores tém se debrucado sobre
questdes que envolvem o género, no entanto
percebemos a importancia do debate de
género ser articulado as politicas publicas

educacionais.

AS PRODUCOES SOBRE QUESTOES
ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO
DO COLOQUIO

Ha algumas décadas, muito se tem
debatido, no Brasil e no mundo, a
necessidade de transformacéo
socioecondmica das populagdes negras,
sobretudo, em paises que foram ex-colonias
e que, em algum momento de sua historia,
Ihes foi imposto o regime escravista como a
principal fonte de riqueza. Tais nagOes,
ainda hoje, trazem em seu lastro histérico a
heranca deixada por esse periodo nefasto
que se caracterizou pela superexploracao de
seres humanos tendo como principal
justificativa a cor da pele e a origem
territorial.

Tal demarcacdo, de quem deve ser
mais explorado ou ndo, usando o critério
racial como principal indicador, em algum
momento deixou de ser interesse para a
estratégia capitalista de expansdo, passando
a ser bandeira do liberalismo econdmico o
combate a qualquer forma de atividade
laboral que comprometesse e ameacasse a
liberdade humana, e 0 regime escravista

estava entre essas ameacas. O ideario liberal
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espalhou-se pelo mundo apds o éxito da
Revolugédo Francesa, inspirando uma onda
de mudancas politicas e sociais, sobretudo,
nas sociedades ocidentais.

Contudo, essas ideias liberais ndo
mudaram a situacdo de subalternidade dos
ex-escravizados nas colonias ou ex-colonias
dos paises europeus. Séculos apos alguns
paises terem abolido a escraviddo, ainda se
pode verificar as cicatrizes deixadas por
esse regime que, a exemplo do Brasil,
perdurou cerca de quatro séculos. E nessa
esfera de desigualdade de oportunidade,
causada pela heranca historica do regime
escravista entre as pessoas ndo brancas,
enseja-se a eclosdo de diversos movimentos
antirracistas que criticavam e combatiam a
perpetuidade da segregacao social pelo viés
da raca. Foi no interior desses movimentos
gue se cultivou uma gama de intelectuais
negros que produziram uma vasta literatura
que serviu de fundamentacéo para reflexdes
e acles, concretizada muitas vezes em
forma de manifestagdes sociais que
resultaram em conquistas, tanto na area
social quanto politica, da populagéo negra.

O impacto dessas reflexdes sobre a
situacdo do negro, chegou ao Brasil, ainda
na primeira metade do século XX, e tem
sido pauta de estudos de diversos autores e
autoras tais como Florestan Fernandes,
Cldévis Moura, e uma nova geragdo como

Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga,

s0 para citar alguns. O olhar cientifico
sobre essa tematica é crucial para que se
tenha uma visdo mais isenta de achismos, e
que se busque aproximacfes com o real
concreto e suas contradigdes, a fim de ndo
ficarmos apenas nos limites da aparéncia ou
da distorcdo conceitual.

Por essa razdo, urge-se conhecer
bem o objeto de analise, fazendo uso de
métodos adequados a fim de se elaborar
teorias e praticas que possam efetuar
mudancas que correspondam as reais
necessidades dos grupos humanos, pois “a
realidade pode ser mudada de modo
revolucionario sé porque é s6 na medida em
que n6s mesmos produzimos a realidade, e
na medida em que saibamos que a realidade
¢ produzida por n6s” (Kosik, 2011, p. 22-
23). E ciente desse potencial que a
producdo do conhecimento cientifico é
capaz de realizar, que julgamos relevante
que tais assuntos, e em especial aqui, as
questdes que envolvam a pauta étnico-
racial, sejam discutidos, pesquisados e
publicados em anais cientificos e diversos
escopos.

O que passamos a tratar nesta sec¢éo
¢ um levantamento das producgdes
cientificas que versaram sobre ac0es
afirmativas, com foco nas questBes étnico-
raciais, nas diversas edi¢cdes do Cologuio. O
resultado obtido com esse levantamento foi

um parco nimero de producdes, ao longo de
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todas as edigdes do Coloquio, que
discutiram sobre a tematica. Ao todo,
apenas sete trabalhos foram apresentados
no periodo de 2015 a 2023, visto nédo ter
registro de producdo académica que
discorresse  sobre acbes afirmativas
especificamente voltadas as questfes
étnico-raciais no | Coloquio, em 2013. As
edicdes de 2015, 2017, 2019 e 2023,
apresentaram  apenas um  trabalho
académico que versava sobre o tema, tendo
0 maior numero de producdes na edicdo de
2021, com trés artigos. Na sequéncia, sera
apresentada uma breve analise das
producdes, abordando seus aspectos mais
relevantes para o estado com conhecimento,
tendo como base os Anais do Coloquio.
Como ja mencionado, a primeira
producdo académica que abordou questbes
de cunho étnico-racial registrada nos Anais
do Coloquio, ocorreu em 2015, em sua
segunda edicdo. Essa producdo foi um
trabalho apresentado no Eixo tematico I1-
Préticas integradoras em  Educacdo
Profissional, cujo titulo era “Vivéncias com
alunos dos Cursos Técnicos Integrados,
IFRN, CNAT, na comunidade quilombola
Acaud, em Pogo Branco — RN, de autoria
de Erineide da Costa Silva; José Cassimiro
Felipe; Maria das Dores Lopes da Silva
Ferreira e Vanessa Allana Souza Barbosa.
Conforme anunciado no proéprio titulo, o

artigo propde tracar um relato de vivéncias

na comunidade quilombola Acaud, em Pogo
Branco, RN, tendo como foco as aulas de
Geografia do Curso Técnico integrado,
IFRN, CNAT. A pesquisa foi realizada em
parceria com o Nucleo de Pesquisas e
Estudos Geograficos — NUPEG e o Ndcleo
de Estudos Interdisciplinares de Género,
Diversidade e Incluséo — NEGEDI.

O artigo buscou compartilhar as
experiéncias vivenciadas por professores e
alunos do Curso Técnico Integrado em
Controle Ambiental, com o intuito de
promover aos educandos uma leitura
reflexiva e critica sobre o cotidiano da
comunidade quilombola Acauda, bem como
a necessidade de se cultivar o respeito as
praticas sociais, econémicas e culturais
dessa comunidade e de seus descendentes,
observados a partir da situacdo de
desigualdade social por eles vivenciada. O
artigo, apos fazer uma contextualizagdo da
distribuicdo demogréafica e geografica das
comunidades quilombolas no estado do Rio
Grande do Norte, traz alguns dados
socioecondmicos, extraidos das
observacOes feitas pelos estudantes na
ocasido da aula de campo.

Em 2017, Vanessa Gomes Lopes
Angelim, José Anselmo Simdes Jambeiro e
Kaline  Jurema  Jambeiro Rocha,
apresentaram o artigo intitulado “Analise
das Acoes afirmativas das identidades afro
e indigenas e politicas de inclusdo no
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Instituto Federal Baiano”, que trouxe uma
pesquisa desenvolvida no Programa de
Educacdo em Direitos Humanos — PEDH,
composto por diversos nucleos, dentre os
quais inclui-se o Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros e Indigenas (NEABI) e o Nucleo
de Apoio a Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE), cujo fim era analisar
0 desenvolvimento de acOes afirmativas,
especificamente voltadas para a populagao
“afro” e “indigena”, averiguando seu
caracter inclusivo galgado nos valores
democréticos e respeito as diferencas.

Trata-se de uma  pesquisa
exploratdria que objetivou trazer uma visao
geral da execucdo de acOes afirmativas
alinhadas as propostas e fins de Nucleos
institucionais que tém como funcdo a
promocdo da inclusdo no ambito escolar e
na busca da efetivacdo de direitos sociais
garantidos nas leis brasileiras. Por esse
alinhamento, a pesquisa parte das analises
de grupos como NEABI e NAPNE, para se
obter dados que subsidiem a averiguagao
das acGes afirmativas no @mbito do Instituto
Federal Baiano. Embora a edi¢cdo néo
indique no corpo do artigo em qual eixo
tematico esse trabalho académico se inseriu,
infere-se, a partir da forma de abordagem,
enquadra-se no Eixo I, de Politicas em
Educacéo Profissional.

Em 2019, o artigo intitulado

“Apontamentos sobre a classifica¢ao racial

presente no Censo Escolar da Educagéo
Basica com énfase na
Profissional do Brasil (2005-2018)”, de

autoria de Fabiana Teixeira Marcelino,

Educacao

Lenina Lopes Soares Silva e José Moisés
Nunes da Silva, trouxe um levantamento
inicial sobre a classificacdo racial nas
Sinopses Estatisticas da Educacdo Basica
no Censo Escolar Brasileiro de 2005 a 2018,
primeiro ano em que a categoria cor/raca foi
solicitada no questionario, com o objetivo
de apresentar e analisar os dados de estudos
iniciais realizados por uma das autoras para
a sua pesquisa de tese doutoral sobre acesso
da populacdo preta e parda a Educacéo
Profissional apds a institui¢do da reserva de
vagas pela Lei Federal n® 12.711/2012,
alterada pela Lei Federal n® 13.409/2016.

Este artigo, por ser fruto de uma
pesquisa gestada dentro da linha de
Pesquisa Politica e Praxis na Educagdo
Profissional do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Profissional do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte,
quando apresentado ao Coloquio, foi
inserido no Eixo 1, de Politicas em
Educacéo Profissional.

Ja na edicdo do Coléquio de 2021,
marcada pela pandemia de Covid-19,
registrou-se o maior volume de producao
académica sobre acOes afirmativas,

especificamente tratando de questbes
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étnico-raciais, formando um total de trés
producdes; a partir dessa edi¢ao, passou a se
admitir resumos expandidos, e ndo apenas
artigos ou posters. Os titulos que compdem
essa edicdo do Coloquio que trazem as
acOes afirmativas voltadas especificamente
as questdes étnico-raciais sdo: 1. “O Neabi
IFRN: aquilombamento para a educacgéo
das relagBes étnico-raciais na Educacao
Profissional e Tecnologica”; 2. “As praticas
pedagdgicas de Educacédo Fisica no ambito
das relacbes étnico-raciais: implicacdes no
Ensino Médio Profissional e Regular”; e 3.
“E possivel o marxismo encampar a luta
antirracista? Discussdes sobre as cotas
raciais na educagdo”. Os dois primeiros
titulos, respectivamente, foram inseridos no
Eixo Tematico Il do Coloquio, dedicado as
producdes voltadas a pesquisas em
formacdo docente e praticas pedagogicas
em educagdo profissional, enquanto o
altimo constou nas producdes pertencentes
ao Eixo |- Politicas em Educacao
Profissional.

O primeiro texto da edicdo de 2023,
escrito por Nilton Xavier Bezerra e llane
Ferreira Cavalcante, apresenta o Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas do
IFRN — NEABI como espago de
aquilombamento, isto é, um potencial
articulador de préticas pedagdgicas
antirracistas e inclusivas, em conformidade

com a Resolucéo n° 38/2021, que aprovou o

seu Regimento Interno e as orientacGes
previstas nas Leis 10.639/03 e 11.645/08.
No artigo, também se enfatiza que o termo
“aquilombamento” ¢ utilizado como um
conjunto de agOes para o0 combate ao
racismo, a exploracdo, a opressdo e as
desigualdades  sociais, analogo aos
quilombos, no periodo colonial, pre-
abolicdo, que serviam de reflugio e
resisténcia aos povos escravizados. O
resumo expandido ndo trouxe detalhes
sobre a metodologia de pesquisa aplicada a
essa averiguacdo, no entanto, se pode
deduzir que foi efetuada uma analise
documental aliada a uma revisdo
bibliografica para se subsidiar a empiria
necessaria para se atingir o objetivo
proposto.

O segundo texto, intitulado
“Educacdo Fisica relacionada as questdes
étnico-raciais”, de autoria de Elizabel
Martins Pantoja e Haroldo de Vasconcelos
Bentes, tratou-se de um estudo que
objetivou investigar as praticas pedagogicas
de professores de a educacdo média
profissional e regular buscando responder:
como os professores de Educacdo Fisica
articulam os temas da educacdo étnico-
racial no &mbito do ensino médio, rede
estadual e federal, na cidade de Camet3,
PA? Ao abordar tal problema, buscou-se, a
partir do aporte tedrico e das concepgdes

dos sujeitos, elementos para uma educacao



18 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.13, p. 01-20, jul, 2025

contra-hegemonica e de valorizagdo das
diversidades, primando por uma formacao
omnilateral do educando. O estudo se
utilizou da abordagem qualitativa e
comparativa a fim de executar uma
pesquisa-acdo, tendo como principais
técnicas de abordagem o grupo focal e
entrevistas semiestruturadas com alunos e
professores de Educagéo Fisica do Instituto
Federal do Para (IFPA).

Ja& o terceiro e dltimo texto,
elaborado por Fabiana Teixeira Marcelino e
Lenina Lopes Soares Silva, buscou
problematizar a  luta  antirracista,
objetivando discutir a politica de cotas
raciais e educacéo profissional no Brasil. As
autoras partiram do pressuposto de que o
racismo nao é apenas um resquicio historico
do periodo colonial, mas ainda hoje estamos
sob as marcas deixadas por esse regime,
sendo usado como justificativa para as
dificuldades da classe trabalhadora, e como
fundamento basico da elite para se manter
no poder. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica com  fundamentos  no
materialismo historico-dialético e empiria
alicercada em documentos legais e dados
oficiais,  principalmente no  Censo
Demografico do pais.

Na ultima edicdo do Coloquio, em
2023, apresentou-se apenas uma producao
académica nessa temaética, foco desta secao,

intitulada “Populacdo negra e Educagdo

Profissional no Brasil em um estudo dos
censos demograficos: da negacdo as acodes
afirmativas”, escrito por Fabiana Teixeira
Marcelino, Lenina Lopes Soares Silva e
José Moises Nunes da Silva, tratou-se de
um resumo de tese, apresentada e defendida
no Programa de PoOs-Graduacdo em
Educacéo Profissional do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte, dentro da Linha de
Pesquisa Politicas e Praxis da Educacédo
Profissional, pela mesma autora do artigo
intitulado: “Apontamentos sobre a
classificagcdo racial presente no Censo
Escolar da Educacao Basica com énfase na
Educacdo Profissional do Brasil (2005-
2018)”, apresentado em 2015. O artigo
apresentado em 2023 teve como objetivo
mapear 0s indicadores educacionais dos
censos demogréaficos de 1872 a 2010,
visando identificar e analisar o acesso da
populacdo negra a educacao profissional,
com aporte dos seguintes objetivos
especificos: investigar as mudancas na
classificagdo racial brasileira nos censos
demogréaficos; analisar o0s indicadores
educacionais nos censos demograficos;
discutir os marcos histéricos das politicas
publicas de Educagdo Profissional,
situando-os historicamente no contexto
socioecondmico, relacionando-0s com 0s
indicadores educacionais sobre 0 acesso a

Educacéo Profissional da populagdo negra.
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CONCLUSOES

A presente pesquisa constatou a
relevancia da construcdo do estado do
conhecimento sobre acgdes afirmativas e
diversidade para aprofundamento e melhor
compreensdo dos temas. O contexto
investigativo centrou-se na producéo
académica do Coléquio do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional
(PPGEP), que possibilitou o exame de
diversos trabalhos e, assim, contribuiu para
ensejar novas perspectivas para futuras
pesquisas, bem como para ampliacdo do
debate. Desse modo, atestou-se, ainda que
importantes, poucas producbes nas
tematicas das cotas raciais, género e
educacdo  inclusiva em  educacdo
profissional, no sentido da formacéo
humana integral. Contudo, o que se pdde
captar nessa jornada do estado do
conhecimento, especificamente ao que se
refere as acOes afirmativas e diversidade,
foi um crescimento, ao longo das edicdes,
do numero de producdes académico-
cientificas atreladas aos descritores objetos
de estudo. Além disso, salienta-se que tais
discussdes no meio académico tém caréater
importante, pois predispde a reflexdes
cientificamente fundamentadas em prol da
inclusdo das diversas minorias sociais, tao
silenciadas e marginalizadas historicamente

na sociedade brasileira.
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RESUMO

Com o intuito de relatar a importancia do afeto na relagdo entre aluno-professor, apresenta-se
no escopo desse artigo a relevancia da afetividade para o processo ensino- aprendizagem posto
que aquela é considerada como um dos fatores a ser desenvolvido nessa relagéo, pois é através
das interagcOes sociais que se constroi a aprendizagem. O educador deve ser um facilitador do
processo de aprendizagem ou bloquear o desenvolvimento desse sujeito em construgdo. As
emocOes sdo um dos elementos que compdem o ser humano, de forma que ndo podem ser
negligenciados e sim desenvolvidos, pois fazem parte de suas habilidades e competéncias
altamente valorizadas na atualidade. Wallon afianca que uma educacdo de qualidade deve
desenvolver as capacidades interpessoais, cognitivas, afetivas, éticas e estéticas, com vistas a
construcdo do cidaddo em todos os seus direitos e deveres. ldentifica-se a necessidade de
desenvolvimento de projetos escolares que contemple o trabalho das emocdes.
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INTRODUCAO

A afetividade é fundamental para o
desenvolvimento do ser humano, pois se
constitui numa experiéncia profunda e
complexa de que o ser humano pode
participar, ela é a combinacgdo de variados
sentimentos como: amor, motivacao,
ciime, raiva e outros, e aprender a cuidar
adequadamente de muitas emocdes é que
vai proporcionar ao sujeito uma vida
emocional plena e equilibrada. Tendo em
vista que todo processo de educacdo
significa também a constituicdo de um
sujeito. A crianca seja em casa, na escola,
em todo lugar, esta se constituindo como ser
humano, através de suas experiéncias com
0 outro, naquele lugar, naquele momento.

A educacdo afetiva deveria ser a
primeira preocupacdo dos educadores,
porque € um elemento que condiciona o
comportamento, o carater e a atividade
cognitiva da crianga. E o amor ndo €
contrario ao conhecimento podendo tornar-
se lucidez, necessidade e alegria de
aprender. Quando se ama o mundo, esse
amor ilumina e ajuda a revela-lo e a
descobri-lo (SNYDERS ,1986).

Entende-se que a escola é a
continuacéo do lar, sendo que esta ndo pode
se limitar a  fornecer  somente
conhecimentos conceituais, mas contribuir
para o desenvolvimento da personalidade

de seus alunos em sua totalidade. A

afetividade refere-se a todos os sentimentos
que de alguma forma afeta o ser humano,
quer seja de forma positiva ou negativa, e
trata-se de um ponto importante para a
formacdo da autoestima da crianca. A
pessoa quando se sente querida, é centrada
e equilibrada e sabe se posicionar frente a
todas as dificuldades que possam surgir.

A maior influéncia no processo
escolar é exercida pelo professor que
precisa ter o conhecimento de como se da o
desenvolvimento emocional e
comportamental da crianga em todas as suas
manifestacdes. Souza (2002, p. 26) afirma
que “a familia e outras pessoas que
convivem com a crianga, fazem parte do seu
primeiro grupo social representando neste
momento, seu contato afetivo, que pode ser
positivo ou negativo, influenciando no
futuro desta crianga”.

No processo ensino-aprendizagem o
professor como elemento mais importante
do processo de desenvolvimento da
afetividade com o aluno, deve passar-lhe
metas claras e realistas levando este a
perceber as vantagens de realizar atividades
desafiadoras. O aluno precisa sentir vontade
de aprender, e o professor € quem pode
despertar essa vontade no aluno, a
afetividade na educacdo constitui um
importante campo de conhecimento que
deve ser explorado pelos professores desde
as séries iniciais, uma vez que, por meio

dela podemos compreender a razdo do
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comportamento humano, pois, a afetividade
é uma grande aliada da aprendizagem.

Pois toda a crianga € um ser Gnico e
tem seu jeito de pensar e agir, por isso é
necessario que a relacdo professor-aluno
seja prazerosa, para que assim ocorra uma
aprendizagem mais satisfatéria. Isso ira
acontecer mais intensamente se a
afetividade estiver incluida nessa relacéo,
porque a mesma esta presente em todas as
esferas de nossa vida no trabalho, no lazer e
principalmente na escola, pois € no
ambiente  escolar aonde ocorre a
aprendizagem  mais  especifica  do
conhecimento de nossas criancas. Por isso,
0 ambiente escolar como base no processo
ensino-aprendizagem do aluno pode e deve
favorecer ao educando a afetividade em
todos os aspectos cognitivos, levando o
individuo a sua auto realizagdo e
crescimento.

O tema afetividade ligado a
aprendizagem esta sempre em evidéncia
nos ambientes escolares, impelindo
professores a se superar ou fazendo-os
recuar, chegando a desisténcia dos casos
mais complexos. Porém, ela tem um papel
muito importante nos resultados que o0s
professores e alunos almejam. Hoje ja se
sabe que a afetividade é algo visceral, um
sentimento, ou se tem ou se ndo tem. Isso
ndo quer dizer que ndo se possa fazer nada
para que as pessoas consigam vivencia-las.
(BRASIL, 1997)

O tema afetividade ligado a
aprendizagem estd sempre em evidéncia
nos ambientes escolares, impelindo
professores a se superar ou fazendo-os
recuar, chegando a desisténcia dos casos
mais complexos. Porém, ela tem um papel
muito importante nos resultados que os
professores e alunos almejam. Hoje ja se
sabe que a afetividade é algo visceral, um
sentimento, ou se tem ou se ndo tem. Isso
ndo quer dizer que nédo se possa fazer nada

para que as pessoas consigam vivencia-las.

CONCEITUANDO AFETIVIDADE

A palavra afeto vem do latim
affectur (afetar, tocar) e constitui o
elemento basico da afetividade. Segundo
Larousse (1995, p. 10), o verbete
afetividade estd ligado a psicologia, e €
entendido como “um conjunto de
fendbmenos psiquicos que manifestam
sentimentos e paixdes, acompanhados
sempre de impressdo de dor, insatisfacéo,
de agrado ou desagrado, de alegria ou
tristeza”

Para entender melhor de que forma
essa afetividade contribui no processo
ensino  aprendizagem, busca-se um
aprofundamento  mais  especifico e
teorizado, pois quando se fala em
afetividade para aprendizagem é preciso

considerar as caracteristicas do ambiente
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escolar, visando 0s processos cognitivos de

todos.

A aprendizagem sempre inclui
relacbes entre as pessoas. A
relacdo do individuo com o0 mundo
estd sempre medida pelo outro.
N&o ha como aprender e aprender
0 mundo se nao tivermos o ouro,
aquele que nos fornece o0s
significados que permitem pensar
no mundo a nossa vida. Veja bem,
Vygotsky defende a ideia de que
ndo h& um desenvolvimento
pronto e previsdo dentro de nos
que vai se atualizando conforme o
tempo passa ou recebemos
influéncia externa (BOCK, 1999, p
124).

A afetividade é um estado
psicoldgico do ser humano que pode ou ndo
ser modificado a partir de situacGes, tal
estado é de grande influéncia no
comportamento e no aprendizado das
pessoas juntamente com o desenvolvimento
cognitivo. Faz-se presente em sentimentos,
desejos, interesses, tendéncias, valores e
emocOes, ou seja, em todas as esferas de
nossa vida. Wallon “traz a dimensao afetiva
como ponto extremamente importante em
sua teoria psicogenética, apresenta a
distingdo entre afetividade e emocdo”
(1968, p. 61).

Diretamente ligada a emocdo, a
afetividade consegue determinar o modo
com que as pessoas visualizam o mundo e
também a forma com que se manifestam

dentro dele. Todos os fatos e

acontecimentos que houve na vida de uma
pessoa traz recordacdes e experiéncias por
toda sua histdria, dessa forma, a presenca de
afeto determina a forma com que o
individuo se desenvolvera. Originando,
assim também a autoestima das pessoas a
partir da infancia, pois quando uma crianca
recebe afeto dos outros consegue crescer e
desenvolver-se ~ com  seguranca e
determinacéo.

Cada estagio da afetividade, quer
dizer as emocdes, 0 sentimento e a paixao,
pressupdem o desenvolvimento de certas
capacidades, em que se revelam um estado
de maturacdo. Portanto, quanto mais
habilidades se adquirem no campo da
racionalidade, maior é o desenvolvimento
da afetividade. Sendo assim, as
aprendizagens ocorrem, inicialmente, no
ambito familiar e depois, no social e na
escola. Portanto, sabemos que o sentido da
aprendizagem é Unico e particular na vida
de cada um, e que indmeros sdo os fatores
afetivos. Assim, o afeto explica a aceleracéo
ou retardamento da formacdo das
estruturas: aceleracdo no caso de interesse e
necessidade do aluno, retardamento quando
a situacdo afetiva é obstaculo para o
desenvolvimento intelectual da crianca.

Atraves de novos vinculos sociais,
a crianca passa a se interagir com novos
padrdes de comportamento, conteludos e
valores sociais. Esse conhecimento de

mundo ocorre do real para o mental.
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Segundo (WALLON apud ALMEIDA,
1993, p. 14): “O desenvolvimento da
inteligéncia, em grande parte, é fungdo do
meio social.” Para que ele possa transportar
0 nivel da experiéncia ou da invengéo
imediata e concreta, tornam-se necessarios
0s instrumentos de origem social, como a
linguagem e os diferentes sistemas de
simbolos surgido desse meio.

Um ambiente de a afetividade,
carinho e o respeito contribuem de forma
mais eficiente para a formacdo do ser
humano tornando sua vida mais
harmoniosa com seus semelhantes. E da
familia o papel de maior importancia para
a formacdo da personalidade da crianga.
Familia presente e afetiva contribui com a
escola no crescimento individual e coletivo
do educando.

Wallon  (1968)

afetividade como sendo um dos aspectos

destacou a

centrais e mais importante para o0
desenvolvimento da crianga. Ele coloca que
a interacdo e o estimulo € a base para uma
aprendizagem bem estruturada.

Pontua a importancia da relacdo saudavel
abrindo portas para o ser humano e a crianga
aprender.

Almeida (1993), argumentando a
ideia de afetividade na obra de Wallon, nos
diz que ela constantemente acomoda-se aos
aspectos de agrado e desagrado do ser
humano, revelando-se através das emogdes,

das paixdes e dos sentimentos. E, segundo

Wadsworth (2001, p.97), diante de um
conflito  afetivo, o0s portdes da
aprendizagem se fecham, “estes portdes
fechados sdo assim mantidos por fortes
cadeados afetivos”. Como podemos ver, o
afeto possui uma grande parcela de
importancia no quesito conhecimento e
aprendizagem da crianca.

E importante também ressaltar que a
crianca precisa ser reconhecida, ser
elogiada, isso nutri a afetividade da crianga,
pois demonstra o interesse do professor pela
crianca, fazendo com que ela se sinta
importante. Os professores exercem um
papel importante no desenvolvimento
afetivo dos alunos, pois estdo presentes no
processo de ensino-aprendizagem em todos
0s momentos de sua escolarizagdo. A
afetividade é como um recurso de
motivacdo na aprendizagem do aluno,
sendo assim, contribui no desenvolvimento
das emocdes que se evidenciam dentro da
sala de aula.

O prazer pelo aprender ndo é uma
atividade que surge espontaneamente nos
alunos, para que isto aconteca € necessario
que o professor desperte a curiosidade dos
mesmos, acompanhando suas agfes no
desenrolar das atividades em sala de aula.
Freire (1996 p. 96) enfatiza que as
caracteristicas do professor que envolve
afetivamente seus alunos: “o bom professor
€ 0 que consegue, enquanto fala trazer o

aluno até a intimidade do movimento do seu
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pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar.” Seus alunos
cansam, ndo dormem, cansam porque
acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas
duvidas, suas incertezas.

E preciso que o0s professores
percebam-se enquanto agentes historicos e
atuantes na sociedade em que vive, para que
entdo eles passam vir a influenciar ou
auxiliar os seus alunos a adotarem uma
postura critica diante da mesma, pois um ser
inconsciente e sem ideologia sO pode
contribuir para a formacdo de um cidadédo
acomodado, passivo e alheio aos
acontecimentos que se encontram ao seu
redor. Segundo Galvéo (1999, p.3-7)., “...
se a crianca estd ao sabor de suas emogoes,
ela ndo tem condi¢bes neuroldgicas de
controla-las”. Entdo, mais uma vez,
destacamos o valoroso papel do professor
na compreensdo do grau de maturidade
neurolégico da crianga para que nao
considere certas atitudes tomadas por ela
como indisciplina, manha, atrevimento ou
hipocrisia. Devemos ter consciéncia da
importancia da afetividade para o
desenvolvimento emocional da crianga,
mas também temos de considerar os fatores
bioldgicos necessarios a esse
desenvolvimento.

Segundo sua teoria, ele valoriza as
interacbes sociais, logo se pensa em

mediacdo, o adulto é um mediador de

informagdes, ensina os valores conforme
sua cultura e que este processo inicia-se
com a familia, e posteriormente na escola e
em outros meios sociais que o sujeito venha
a frequentar.

A afetividade faz parte desta
mediacdo, o sujeito que € tratado com afeto
pela familia e pelas demais instituicGes que
Ihe cercam, tem uma melhor interacdo no
meio em que vive, com certeza terd um
melhor desenvolvimento.

Para Morales (2003, p.54) a
qualidade das relagbes interpessoais
manifesta-se de muitas maneiras: dedicar
tempo & comunicagdo com os alunos,
manifestando afeto e interesse, elogiando
com sinceridade, interagindo com os alunos
com prazer.

A afetividade na relagdo familiar é
de suma importancia para as criancas que
estdo em desenvolvimento psicoldgico,
familia nada mais é que um conjunto de
pessoas que unidas pelo desejo de estarem
juntas, planejam-se e se complementam. E
através desse relacionamento familiar que
0S pais se tornam mais humano, dando
exemplo aos filhos de humanismo,
aprendem a viver e conviver juntos,
trabalnando a afetividade de maneira
adequada.

Wallon (1942 apud SILVA 2007)
ressalta que a afetividade esta ligada a todas
as nossas acdes, e € muito importante saber

0 que a escola, a sala de aula e 0 ambiente
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que rodeia nossos alunos, tanto de forma
positiva quanto negativa, pois acaba
provocando neles seus verdadeiros
sentimentos.

Entretanto, além do aspecto afetivo,
outros fatores influenciam o processo
cognitivo e a aprendizagem da crianca e,
consequentemente no rendimento escolar.
Neste sentido, Piaget (1996) afirma que
alguns fatores estdo intimamente ligados ao
desenvolvimento cognitivo da criancga,
como a interacdo social, o relacionamento
da crianca com seus pais e professores,
colegas de classe e as demais pessoas
envolvidas no processo educacional da
crianga.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que o  professor
necessita ter habilidades e conhecimentos
tedricos para perceber e intervir em
situacOes que envolvam conflitos e crises
emocionais deve ter consciéncia do poder
do contagio emocional entre as criancas e
atuar nessas situagbes, promovendo
intervengdes que possam ser administradas
de forma significativa e, possivelmente,
benéfica para o grupo.

Para que haja esse processo
educativo afetivo € necessario que algo
mais permeie essa relacdo professor-aluno.
E esse algo a mais que falta em diversas

instituicbes de ensino. A afetividade, uma

relacdo mais estreita entre o educando e o
educador. Dentro da  abordagem
Democraética, a afetividade ganha um novo
enfoque no processo de ensino e
aprendizagem, pois se acredita que a
interacdo  afetiva auxilia mais na
compreensdo e na modificacdo das pessoas
do que um raciocinio brilhante, repassado
mecanicamente. A afetividade, no processo
educacional, ganha seguidores ao colocar as
atividades ladicas no processo da
aprendizagem.

A afetividade exerce um papel
crucial na vida das pessoas e forma um elo
na relagcdo professor-aluno, quanto maior
for a afinidade entre professores e alunos,
maior serd a fluéncia do processo ensino-
aprendizagem, pois mais facilmente os
alunos compreenderéo o sentido de estudar
0 que esta sendo apresentado pelo professor
e terdo a curiosidade de buscar novas
informacdes que possam completar a aula,
tornando-a um momento de aprendizagem
dindmica para ambos, aluno e professor.

A afetividade sé e estimulada através da
vivencia, na qual o professor-educador
estabelece um vinculo de afeto com o
educando. A crianca precisa de estabilidade
emocional para se envolver com a
aprendizagem. O afeto pode ser uma
maneira eficaz de se chegar perto do
educando, e a ludicidade em parceria, é um
caminho estimulador e enriquecedor para se

atingir uma totalidade no processo do
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aprender, quando ha um aprendizado de
afeto. Todo professor em sua experiéncia
docente e também discente acumula
conhecimentos que serdo utilizados tanto
em sua pratica como em sua vida pessoal.
Conhecimentos resultantes principalmente
de relacionamentos e vivencias com oS
outros, ou seja aprendemos, sobre tudo,
com o0 jogo da vida, onde uma pessoa
sempre tem algo a ensinar a outra e, ao
mesmo tempo, a aprender com ela.
Pedagogia afetiva, esta é a praxis
que como educadores precisamos exercer ja
gque os sentimentos emocgbes do aluno
precisam ser levados em conta, jA que
podem favorecer ou desfavorecer o
desenvolvimento cognitivo com o qual esta
intensamente relacionado desde que o bebé
vem ao mundo. Para isso, é de fundamental
importancia que o professor esteja
consciente  de sua responsabilidade,
tomando decis6es de acordo com os valores
morais e as relagdes sociais de sua pratica.
Enfim, fica evidente a importéancia de todos
nos educadores na vida do aluno

acreditando que o professor faz a diferenca.
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O SISTEMA BRAILLE COMO SUPORTE PEDAGOGICO

Genicelia Rodrigues do Nascimento Cassimiro de Melo

Sebastiana Rodrigues do Nascimento Tomé
Maria Josiane da Silva Sousa

RESUMO

Geralmente as nossas instituicGes escolares apresentam-se como despreparadas, precisando de
ajudas para que elas possam efetivar a garantia de um aprendizado integral. Nota-se que 0s
docentes ficam bloqueados e sem saber agir diante de um discente deficiente, porque o
preconceito que os guia acaba lhes fazendo pensar que o discente esteja com as capacidades
cognitivas corrompidas. O processo educativo especial apresenta-se como um campo que ao
longo dos tempos vem conquistado seu espaco mediante reconhecimentos vindos de toda a
sociedade em geral. No universo dos estudantes com Necessidades de Ensino Especial (NEE),
maior € 0 nimero dos discentes que estdo provados da sua capacidade de ver. Este trabalho
objetiva demostrar o modo como o docente que trabalha com o ato de alfabetizar é de grande
relevancia no circulo formativo dos discentes cegos. O braille mostrou e mostra ser um sistema
eficiente para o processo do ato de alfabetizar, com o qual o discente, mesmo estando inserido
numa sala de aula regular, conseguira por intermédio dele seguir as ligdes. A grafia codificada
em braille apresenta-se como um suporte imprescindivel que deve ser bem trabalhada.
Especificamente o trabalho objetivo indicar os percursos do aparecimento do braille enquanto
sistema destinado para o processo comunicativo-educativo de pessoas cegas; diferenciar os
niveis de cegueira; apontar as dificuldades presentes no processo decorrente das estruturas
precarias das instituicdes escolares e dos despreparos dos docentes. Um dos resultados
norteadores deste trabalhado é a constatacdo de que é necessario que se faca a criacdo de
metodologias e se alterem a abordagem pedagogica, no intuito de se preservar o aprendizado
neste sistema especial de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Braille. Alfabetizacéo. Deficiéncia Visual. Ensino Especial. Ludico.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa académica tem
como tema o Sistema Braille como Suporte
Pedagogico.

Inicialmente vale-nos salientar que
segundo a nossa constatacdo e como
demostram diversos estudos, o problema
ligado a privacdo da capacidade de ver por
parte dos petizes afetam no mundo todo
uma percentagem elevada onde 20% desses
petizes sdo frequentadoras das instituices
escolares.

As dificuldades visuais
apresentadas por estas criangcas Sao
decorrentes de fatores distintos. Nota-se
que o diagnostico tem sido feito de forma
tardia, situacdo que chega a ser prejudicial
no que diz respeito ao aproveitamento
escolar, afetando todo o processo de
socializacdo destes petizes, que numa
escala de consequéncias o futuro dessa
crianga no que diz respeito a sua insergao no
mundo laboral, também estara perturbado.

Independente da causa que tenha
estado na base do problema visual
enfrentado, esta é uma realidade que pode
afetar a vida pessoal do deficiente, bem
como a deus familiares.

A rotina interna da familia é
obrigada a reajustar-se as necessidades das
criangas que padece da cegueira, 0O
emprego de muitos pais chega a ficar

ameacado, por forca de certos

contratempos que possam surgir. Outro
mal, é o preconceito com o qual as familias
e as criangas terdo de enfrentar em
diferentes circulos sociais e se ndo for bem
gerido, pode gerar tristezas e depressao,
assim, apela-se que tanto os petizes, quanto
0s seus pais e familiares deveriam merecer
de um acompanhamento especializado.

Na atualidade verifica-se que estdo
sendo  promovidos  programas  de
capacitacdo dos docentes para saberem
ligar com situacfes de ensino especial,
porém, se esquece de formarem-nos no
dominio do sistema braille e isso acaba
diminuindo a preciséo de suas agdes, uma
vez que deixam de compreender a
natureza e a utilizacdo de uma ferramenta
que se apresenta muito importante para o
processo do ato de alfabetizar em situagoes
especiais onde a dificuldade seja a privacao
da visao.

Nos fica facil averiguar que existem
varios  docentes que tém  certo
conhecimento sobre o referido sistema,
mas esse numero teria de ser maior e s6 nao
ocorre porgue o estudo do braille tem sido
tratado como secundario e orientado
superficialmente. E ha vezes que o
curriculo de formacdo de professores
ignora esta tematica.

Apresenta-se como fato a
informacdo segundo a qual os alunos que
carecem de cuidados especiais tém sido

inseridos nas instituicdes escolares, porém,
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parece que o0s docentes ndo conseguem
acompanhar a dindmica destas
transformag0es, porque fica raro ver eles a
transformarem-se para poderem se adaptar.

Os  docentes devem  estar
preparados para darem assisténcias aos
discentes, independente se sejam especiais
ou regulares. Se os professores nas eras
passadas ndo foram preparados para a
situacdo, € bom que na era futura sejam

preparados, e o futuro é agora.

PANORAMA HISTORICO DO
SISTEMA BRAILLE

HISTORIA DO BRAILLE

No século XVIII, os cegos
residentes na Europa passavam por
situagbes desumanas. Eram desprezadas,
descriminalizadas, a sociedade ndo os
reconhecia como dignos de participarem na
vida social, dai que eles ndo tinham a
possibilidade de estudarem, chegam a néo o
direito de uma habitacdo, eram lancados a
sorte de moradores de rua, ja desde criangas
que ndo recebiam a assisténcia devida,
mesmo por parte de seus parentes.

No entender de Kugelmass (1951),
0S cegos eram menosprezados. Como
resultados dos conflitos armados, a cidade
de Paris era o ambiente onde mais se
avistava os cegos de forma numerosa. Mas

0S cegos que viam certa benevoléncia por

parte do Estado, eram 0s que contraiam a
cegueira nas frentes de batalha.

Nas averiguacOes deste autor, na
época era absurda a forma como 0s cegos
eram acudidos em suas necessidades, por
outra, era notavel uma situacdo caricata:
constituia-se uma “orquestra silenciosa”,
onde havia alguém que fazia o papel de
maestro, que usando uma vassoura
simulava estar a reger e 0s cegos faziam a
simulacdo de uma atuacdo, pegando
violinos estragados ou mesmo paus, 0 mais
triste desta encenacdo era quando o0s
supostos artistas, 0s cegos, recebiam
pauladas por parte dos maestros e a plateia
colocava-se a rir, atirando alguns centavos
no cesto.

Num contexto desprezivel com
relacdo a falta de amor e abundancia de
desrespeito com relagcdo ao cego, surgiu
Louis Braille, este com seu engenho
inventou um sistema sem igual até ao
momento que se destinava como técnica e
meios do ato de escrever e ler para os que
estavam privados de suas visOes,
independente da razéo, privacao natural ou
acidental.

Segundo os dados que sdo
partilhados, Louis Braille veio ao mundo
no dia quatro do primeiro més do ano de
1809, num distrito da cidade de Coupvray,
dista a 45 km da capital francesa. Seu pai
chamava-se Simon René Braille, contava

com um salario quase acima da média
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como funcionario de um curtume.
Infelizmente, quando tinha apenas trés
anitos de vida, Braille esteve envolvido num
incidente que privou-lhe a visao.

Sete anos depois do incidente,
Braille viaja até Paris onde foi matriculado
no Institut Nationale des Jeunes Avengles
(INJA), pelo que a historia registrou este €
0 primeiro instituto que acolhia os que
tinham o uso de sua visdo anulado. O
mesmo instituto é pertenca de Valentin
Hauy que, ficou admirado com a
sensibilidade afinada que os dedos dos
cegos possuem, bem como a sensibilidade
destes & mdsica, tal constatacdo se deu
depois de ele ter acompanhando uma das
“orquestras silenciosas”.

As habilidades gestuais eram uma
das coisas que ndo passou despercebido ao
olhar de Hauy que, durante certo tempo o0s
acompanhava, acabando por concluir que
eles estavam aptos para aulas musicais.
Assim, varios instrumentos foram criados
por ele na intencdo de ensina-los, tais
instrumentos  forma  minuciosos e
relevavam as peculiaridades de cada um,
mas foi possivel para transformar alguns
afazeres que seriam realizados
individualmente como tarefas coletivas.

As 26 letras que constituem o
alfabeto foram construidas por Hauy tendo
como material varetas, que compreendiam
15 cm no seu comprimento. As mesmas

letras foram colocadas num esqueleto, de

modos que os alunos as manuseassem sem
dificuldades.

Certa vez, Hauy apercebeu-se que
existia em sua regido um senhor que
padecia da visao no nivel de cegueira, mas
fabricava portas, foi uma espécie de
iluminacdo para Hauy criar a impressao em
relevo, j& que o cego aprendeu a ler
tateando e apresentou a inquietagdo de
querer ler mais coisas em livros.

Quando Hauy criou alguns livros ja
escritos sob o sistema da referida
impressdo, era possivel que 0s cegos
lessem de forma suplementar, a leitura era
tatil, porém, as linhas colocadas de forma
horizontal eram regulares. Naquele tempo
além desses livros ja existiam mais outros,
outro aspeto destes livros € que a forma
como eram escritos ndo se distanciavam
da forma dos escritos dos videntes, isto é,

seguia-se a direcdo linear.

A VIDA DE LOUIS BRAILLE

A sua vida “comum” terminou aos
trés anos, quando por forga de um acidente
ocorrido no curtume onde seu pai operava
0 cegou.

O objeto com o qual Braille feriu-se
era pontiagudo, causou um ferimento que
causou-lhe infecdo, seu pai todo
preocupado e com o desejo fervoroso de
ver seu filho voltar ao normal, foi atrds dos

melhores médicos, mas para sua maior
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dececdo estes ndo puderam conceder ao
menino a solucdo de seu problema,
infelizmente, Braille e sua familia tinham
de conviver com essa situagéo.

O ferimento esteve apenas num de
seus olhos, mas depois de se passarem dois
anos o outro que nao sofreu o ferimento
acabou sendo afetado, dessa maneira
Braille teve de conviver com uma cegueira
completa ao longo de sua vida. Desde logo
receberam o apoio de seus pais, foi um
suporte muito fundamental, caso eles se
deixassem guiar pelas loucuras da época,
talvez o desprezassem também. Por
exemplo, seu pai € quem fabricava as
bengalas que ele usava, desde o primeiro
momento até quando foi crescendo, sendo
feitas a sua medida e preferéncia.

A época era téo incerta no que diz
respeito aos problemas financeiros do pais,
entdo, preventivamente, os pais decidiram
fazerem umas poupancas, antevendo um
futuro onde Braille n&o teria de se frustrar
por causa de caréncias a nivel financeiro.
Com o auxilio da bengala produzida pelo
seu atencioso pai, Braille aprendia a dirigir-
se e 0 ambiente onde esteve inserido ndo
era perturbado, situacdo que sé facilitava
nesta adaptacéo.

Kugelmass (1951) entende que 0s
aldedes faziam pequenas escavacdes ao
longo da trilha como meio de orientarem o
pequenino a chegar até ao local onde

estudava. Por outra, cada pancada

nessas escavacoes indicava ao Braille a que
distancia ele se encontra com relacdo aos
locais onde queria ir, quer fosse na casa dos
seus pais, dos seus amigos, familiares, ou
até ao logo e até a arvore.

Em certo momento quanto a estas
pancadas nas escavacg0es Braille diz que se
constituiram em “batidas que ficaram em
seu espirito, o conduziram a teoria dos
pontos batidos” (KUGELMASS, 1951, p.
20), teoria que revolucionou as formas de
vida de milhares de cegos espalhados pelo
mundo todo.

Completado os seus dez anitos, 0s
pais de Braille consentiram com o pedido
que este fez a eles, que era de frequentar no
INJA, foi uma experiéncia prazerosa para
ele, pois, sentia-se muito confortavel por
lidar com criancas e outras pessoas mais,
que padeciam do mesmo problema que ele.
Hauy intermediou o encontro entre uma
senhora que padecia com o problema da
cegueira, Teresa V. Paradis, uma figura
pertencente ao alto escaldo da sociedade da
capital francesa, foi esta senhora que
motivou Braille a participar nas aulas de
piano ministradas pelo maestro Delacorte,
um bom professor.

Quando completou 14 anos, Braille
esteve enfrentando uma grande dor, que
nem mesmo um adulto conseguiria
suportar, Hauy falece ao mesmo tempo que
sua mée e seu pai faleceram e para aumentar

no dissabor pela vida, 0 maestro de piano
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informa-lhe que as licdes acabaram. Mas o
menino Braille soube, de forma admiravel,
ser forte e se disponibilizou a tocar o piano
daigreja e adirigir aescola, nessa altura ele
ja contava com 16 anos de idade.

Quando o tempo ia passando,
Braille era frequentador de contextos
sociais onde havia forte presenga de gente
intelectual e fazeres de politica, isto &, em
saldes nobres onde as pessoas da classe
média alta e alta faziam suas reunifes para
o consumo de café e frutas, enquanto
desenvolviam uma conversa de classe
sobre diversos assuntos.

Nestes saldes Braille fazia-se
acompanhar de Danise, uma jovem linda,
filha de um padeiro conhecido naquela
localidade, que gostava de ouvir Braille
falando de mdsica e aproveitava para
elogia-lo pelo que ele, generosamente, faz
para a igreja. Por muito tempo, a bela
jovem sempre acompanhou Braille nestes e
outros momentos.

Acontece que em uma das reunides
num dos sal6es, Alphonse Thibaud, um alto
funcionario do governo da Franca, na area
do comércio, provocou Braille instigando
que o relevo enguanto meétodo de escrever
¢ grosseiro e que os cegos deveriam ler e
escrever com recurso a um outro método.
Mas do que inquietar-se, Braille recebeu
essa provocagdo como uma possibilidade a
ser pensada, idealizada e aplicada. Com

certo tom de angustiado e de desesperado

registrou em seu diério o seguinte:

Como posso arranjar um meio de
ver? Como poderei ler o que foi
escrito pelos que veem? A
respeito da histéria, da arte, da
medicina, da politica. Das
mulheres e dos homens que vivem
em torno de mim. Do mistério do
nascimento e do amor. De Denise
(...) Como poderei ler e escrever
0s escritos, ndo muito tempo
depois de haverem sido feitos, de
modo que ndo fiqgue muito
atrasado em relacdo ao que se
passa? (KUGELMASS, 1951, p.
56)

A provocacdo vinda de Alphonse
fez com que Braille fizesse um retrocesso
no tempo e refletisse sobre como ele
aprendeu a arte de escrever, tendo como
recurso o relevo e as varetas, constatou que
0 que se apresentava como dificuldade era a
lentiddo da movimentacdo dos dedos com
relacdo a dos olhos e apontou a seguinte

fala;

[...] O fato é que eu aprendi a ler de
acordo com os valores dos que
veem. Que  convencimento
tentarem 0s cegos usa 0 Mesmo
alfabeto, as mesmas fdormulas
usadas pelos que veem. Porque
haveremos delimitar-nos as coisas
usadas pelos que veem, quando 0s
seus métodos foram
desenvolvidos para os olhos?
(KUGELMASS, 1951, p. 57)

A seguir afirmou que o sistema a ser

desenvolvida deve ser distinto, na sua
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totalidade do sistema ocular, ele teve uma
convivéncia onde chegava a duvidar e ndo
ter a certeza de certos coisas.
(KUGELMASS, 1951)

Foram necessarios menos de uma
década (apenas 8 anos), para ser uma das
grandes figuras quando se tratava de 6rgaos
e violoncelos a nivel do continente europeu.
Ele praticava a musica por amor e a fama
era uma das recompensas que recebia. Nao
parou de ser maestro do Instituto, o 6rgao
era dominado por ele de tal maneira que o
titulo de maestro lhe é merecido sem
sombras de davidas. Quando teve a metade
de meio século de idade (25 anos) foi
aplaudido por distintas personalidades da
musica de sua época, depois de dar um
concerto na capital francesa.

Em 1826, Braille foi noticiado pela
Denise que um ex-capitdo do exército,
Charles Bardier, inventou um sistema que
que passou a facilitar que uma sentinela
fosse lida mesmo no escuro. As figuras
neste sistema estavam em relevo tendo
como suporte um papel com uma espessura
grossa. O dedo tinha de passar entre as
elevacbes, que eram produzidas com
recurso a um objeto chamado de picotador,
todas as informacbes passadas eram
compreendidas.

Braille, também entrou em contato
com o coédigo usado pelos militares
(sorografia), forjado pelo referido ex-

capitdo. O significado captado mediante o

toque nos pontos relevados apresenta-se
como suporte para que o sistema Braille,
lembrar que a estrutura deste comparando
com o daquele séo distintos.

A evolucdo do sistema Braille
obedeceu vérias fases de retrocessos e
sucessos, ele queria incorporar neste
sistema 0s sons, mas desistiu. Ele repensou
na possibilidade de introduzir pontinhos,
chagando um dia a pensar em como usar 0S
pontos que se encontram em forma de
variagOes. Tais pontos poderiam verificar a
alteracdo com o que era denominado por
ele como alfabeto que contempla um
desdobramento que ocorre para si mesmo.
Tal andlise levou-o a constituir a chave do
seu sistema “célula Braille”.
(KUGELMASS, 1951)

Braille ficou entusiasmado com o
seu novo invento, pensou em aplica-lo no
antigo Instituto, mas ndo recebeu a
permissdo para tal. La Porte, quem dirigia
0 instituto na época argumentou que a
negac¢do do uso do sistema Braille é que era
distinto do antigo sistema ja em uso e que
deixar que este caia em desuso significaria
que os doadores do Instituto deixariam de
ajuda-los, por essa razdo, Braille foi
impedido de implementa-lo sob ameaca
perder o seu trabalho.

Foi tentando em outros Institutos
distintos de onde ele comecou como
estudante e depois se tornou docente. Foi

assim que tentando pela ultima vez
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acabou submetendo a proposta de
aplicacdo ao Instituto Real, esta que era
uma ONG de distintos cientistas
honoréarios que ocupavam seu tempo na
busca de invencbes de importancia
cientifica e social.

A maioria dos que faziam parte
deste Instituto eram todos cientistas
renovados, mas com presenca de
individuos que eram guiados por outros
interesses, muitos deles conseguiam vagas
nele por serem parentes de altas figuras da
sociedade francesa.

A apresentacdo que ele fez ndo
entusiasmou aos ilustres do Instituto.
Passando mais de uma semana o Governo
do pais deu a ele um oficio como gesto de
agradecimento pelos seus contributos a
nacdo e especialmente a ciéncia. Apesar
desse gesto por parte do Governo, Braille
esteve encurralado num dilema, pois, ele
esteve consciente que o sistema que ele deu
vida era eficiente, porém, as pessoas a
guem ele mostrava e, ironicamente, teria de
aprova-lo ndo conseguiam mirar a sua
potencialidade.

Serviu-se de seu sistema para entrar
em contato com distintos manuais
produzidos no sistema ortografico normal,
muita das vezes era recorrente que ele
pagava para pessoas videntes lerem para
ele, enquanto ele fazia a transcri¢do para o
braille. Desse jeito ficava mais préatico para

ele, pois, depois de terminada essa fase da

transcricdo. Essa experiéncia comprovava,
inequivocamente, que 0 sistema ora
inventado por ele tinha sua validade.

Viveu diversas dececOes ao longo
de sua vida e ndo desejava continuar
sofrendo ao ver seu sistema sendo ignorado
mesmo sendo eficiente, tal como provam as
suas experiéncias. Foi assim que passou a
ensinar a aplicacao de seu sistema de forma
secreta aos alunos do INJA, mas era
opcional, s6 ensinava aos que teriam
predisposicdo para tal.

A predisposicdo por parte dos
alunos foi extensiva ao ponto de em pouco
tempo 0s encontros secretos passarem a ser
frequentados por uma duzia de petizes,
tendo como local o quarto de Braille. O que
0s alunos secretos ganharam como algo de
novo e bom, foi a possibilidade de eles se
escreverem reciprocamente.

Os alunos secretos ndo se excluiam
da assisténcia das aulas curriculares, mas se
faziam acompanhar de dois instrumentos de
Braille, a prancheta e o0 estilete,
escondendo-os entre as vestimentas. No
entender de Kugekmass (1951) certa vez
um dos estudantes secretos foi apanhado
com os instrumentos da invencéo de Braille
e ndo aprovados pelo Instituto, essa foi a
razdo que fez com que Braille parou de
lecionar as escondidas, pois foi
severamente criticado e proibido de voltar a

cometer 0 mesmo erro.
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Braille vé seu sistema reconhecido
quando Teresa V. Kleinert, sua antiga
aluna nos médulos de 6rgéao e violoncelo,
construiu uma biblioteca de musica com
todos 0os manuais produzidos no sistema
braille, era costume transportar a biblioteca
para o0s locais onde fazia as suas
apresentacoes.

No ano de 1841, o saldo que tinha
como nome Madame Desmulins, viu um de
seus grandes concertos que contou com a
presenca de figuras ilustres da sociedade
como diplomatas, jornalistas, escritores,
militares e intelectuais de toda a capital
francesa. Braille foi convidado, mas a
enfermidade o impediu de marcar a sua
presenca, ele esteve padecendo com a
tuberculose.

Em consideracdo e homenagem
viva ao Braille, Teresa, a anfitrid do evento
terminou o0 espetaculo apresentando-se
com uma composicdo linda da autoria de
Braille que infelizmente passava por mais
um dos momentos das diversas agonias que
enfrentava, a tuberculose. A apresentacao
foi bem apreciada pelos presentes e
mereceu varios aplausos, depois de tanta
euforia por parte dos espectadores e da

propria Teresa, ela tomou a palavra e disse:

Senhoras e senhores, quem tocou
essa noite ndo fui eu, mas um
homem alquebrado, desiludido e
moribundo. Muitos dos senhores
conhecem Luis Braille como

grande organista, mas poucos
talvez o conhegcam como um
doador deluz, como eu o conhego.
Na maioria, 0s senhores o
aclamam como musico, mas
nenhum dos senhores talvez o
conheca como um buscador da
verdade, apesar de viver na treva,
como eu o conheco. Ele hoje esta
morrendo de tuberculose. Mas
esta morrendo ainda mais depressa
por causa de suas desilusdes. Nao
por ndo ter conseguido, por ser
cego, grande fama como
organista, mas porque, tendo
conseguido furaras trevas que
envolvem os olhos dos cegos, ndo
pode chegar até eles. Se pude
tocar esta noite, foi tdo somente
porque Braille me ensinou.

Sem esse ensinamento n&o
poderia tocar tdo
desembaracadamente. Seria, em
minha cegueira, pouco mais que
um animal. Peco-lhes, pois, que
aplaudam o moribundo que aqui
ndo se encontra, e ndo a mim. Eu
toco através dos olhos dele.
(KUGELMASS, 1951, p. 91)

O discurso além de ser comovente,
acabou repercutindo pelo Paris a fora. Um
dia depois a capital francesa so falava ja da
jovem e de Braille. Tal popularidade fez
com que o Instituto Real recebe severas
repreensbes pelo fato de ndo ter
reconhecido o valor de Braille, depois, 0
referido Instituto solicitou que o governo
financiasse as pesquisas de Braille, porém,
este recusou a ideia de participacdo do

Instituto Real nestas pesquisas como
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orientador.

Tal posicionamento de Braille ndo
foi bem visto e comegaram chovendo sobre
ele um monte de criticas e ataques. Seu
sistema passou a ser apontado como
fracassado e para desrespeitar mais seu
sistema, aludiam que o sistema era mais
preciso que o seu.

Braille sabia da existéncia do
sistema Fray de criacdo anglofona, bem
como conhecia um outro sistema
idealizado por James Gall. No ano de 1851,
Braille decidiu sair do INJA alugando um
pequeno quarto para ele. J& ndo poderia
fazer uso dos instrumentos musicais por
forca do seu problema de salde, nessa
altura ja tinha feito quatro décadas de
idade.

Nessa fase de sua vida, o seu grande
temor era de ndo ver seu sistema se
perdendo, para evitar que ele vivesse esse
pesadelo esse pesadelo mesmo estando
vivo, decidiu pedir ajuda a alguns de seus
amigos, ao todo trés, onde um deles era
compositor, jornalista e um praticante de
comércio e disse-lhes: “Se meu sistema
para 0s cegos tiver algum valor néo desejo
que se perca. Por favor, ajudem-me e
ajudem meus amigos cegos”
(KUGELMASS, 1951, p. 94).

Braille morreu isoladamente no seu
pequeno quarto, aos vinte e oito dias do
terceiro més do ano de 1582. Sé dois anos

depois de ele ter morrido é que passou a

receber certo reconhecimento, ressalvar
que mesmo estando morto, Teresa sempre
pensou em honrar com seu nome. Por
exemplo, foi aquando de um convite que o
Imperador Luis Napoledo fez a Teresa para
participar de uma exposicdo de amplitude
internacional que ele arquitetou em Paris,
onde mais uma vez, o sistema de Braille foi
exposto ao mundo e Teresa teve a honra de
o fazer.

A exposicdo tinha como finalidade
a demostracdo ao mundo todo sobre até
onde a Franca tinha progredido no que diz
respeito a ciéncia, economia e cultura. O
sistema de braille apresentado nesta
exposicdo pela Teresa foi uma forma de
gloriar a Franca por dela que saiu o
engenho da estruturagdo de um sistema que
da suporte a um deficiente visual, ndo so6
para ler e escrever, mas tocar instrumentos
musicais.

Com essa exposicdo 0 nome de
Braille foi salvo do terror do esquecimento,
coisa que ele tanto temia, das diversas
homenagens feitas a ele, citaremos a feita
na introducdo de um livro de Kgelmass,
onde diz o seguinte: “Devemos referéncia
a esse Prometeu dos cegos, pois a verdade
é que, engquanto escrevo esse livro, milhdes
de criaturas anénimas estdo a homenagea-
lo sempre que tocam, com os dedos, a luz
que ele criou.” (KUGELMASS, 1951, p. 8)
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CONSIDERACOES FINAIS

No final das pesquisas, concluimos
que no processo do ato de alfabetizar dos
discentes que padecem da cegueira,
apresenta-se como imperioso que haja
exercitagbes com as letras ao ponto de
garantir aos discentes a capacidade
diferenciacdo das mesmas e saiba
representa-las graficamente.

A rotina interna da familia €
obrigada a reajustar-se as necessidades das
criancas que padece da cegueira, 0
emprego de muitos pais chega a ficar
ameacado, por forca de certos
contratempos que possam surgir. Outro
mal, é o preconceito com o qual as familias
e as criangas terdo de enfrentar em
diferentes circulos sociais e se ndo for bem
gerido, pode gerar tristezas e depresséo,
assim, apela-se que tanto os petizes, quanto
0S seus pais e familiares deveriam merecer
de um acompanhamento especializado.

Estamos falando de um sistema que
representa o alfabeto na intencéao de ser lida
escrita por alguém que esteja padecendo de
uma deficiéncia visual. H4 que tomarmos
nota ao fato de que quando nos referimos
ao sistema braille, ndo estamos nos
referindo a uma lingua, tal como a é a
LIBRAS, uma vez que braille é apenas um

coédigo, que pode ter seu desenvolvimento

suportado em cada lingua dos diversos

paises.
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RESUMO

Este trabalho reine material basico sobre pesquisa e informacdes cientificas, relacionadas a
importancia do blended learning que também é chamado de ensino hibrido, misto ou b-learning.
Ele pode ser definido como um modelo de educacgédo formado por mais de um tipo de ensino,
que integra aprendizado presencial_e a distancia, normalmente usando a tecnologia. O objetivo
desse formato é aproveitar os beneficios do ensino presencial e do digital, a0 mesmo tempo em
gue minimiza suas desvantagens. Dessa forma este artigo ira falar sobre itens importantes para
sua funcionalidade. Sabe-se que um programa de educagdo corporativa criado no modelo
blended learning apresenta mais beneficios para todos, como aumento da eficiéncia, mobilidade

e possibilidade de personalizacdo do ensino.
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https://www.telefonicaeducaciondigital.com/web/guest/tendencias/-/asset_publisher/G0LheSHQiynX/content/e-o-fim-do-treinamento-corporativo-presencial-?_101_INSTANCE_G0LheSHQiynX_redirect=%2Fweb%2Fguest%2Ftendencias
https://www.telefonicaeducaciondigital.com/web/guest/tendencias/-/asset_publisher/G0LheSHQiynX/content/e-o-fim-do-treinamento-corporativo-presencial-?_101_INSTANCE_G0LheSHQiynX_redirect=%2Fweb%2Fguest%2Ftendencias
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1. INTRODUCAO

A necessidade sanitaria de
suspender as atividades presenciais nas
escolas durante a pandemia de
Coronavirus provocou uma série de
mudancgas emergenciais em todas as redes
de ensino do Brasil, de modo a construir
modelos de ensino remoto.

Enfrentando desafios que véo
desde as desigualdades quanto ao acesso
a internet até a formacéao de professores,
0S gestores agora caminham para outro
nivel desse debate: como implementar o
ensino hibrido durante a retomada
gradual das atividades presenciais?

Conforme a resolucdo disponivel,
aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) em outubro de 2020, as
escolas tém autonomia para manter o
ensino remoto até dezembro de 2021,
ajustando metodologias e calendarios.

Atualmente, os esforgos sdo para
uma reabertura segura das escolas,
adotando o modelo de ensino hibrido por
meio de  metodologias  diversas,
combinando aulas presenciais e remotas
conforme a realidade de cada instituicéo.

Considerando esse contexto e a
necessidade de elucidar conceitos,
debates, possibilidades e desafios do
ensino hibrido, compilamos uma série de
informacdes, dados e andlises aqui do

Observatorio de Educacdo — Ensino

Médio e Gestdo para vocé compreender
um pouco mais sobre esse modelo e
conhecer iniciativas e orientagdes para
sua implementacdo. Utilize os links
distribuidos ao longo do texto para uma
experiéncia de leitura ainda mais rica
sobre o tema. A modalidade de
aprendizagem hibrida, o blended learning
ou b-learning, busca combinar praticas
pedagdgicas do ensino presencial e do
ensino a distancia, com o objetivo de
melhorar o desempenho dos alunos em
ambos os ensinos.

Embora o conceito de “blended
learning” seja mais difundido no campo
da educacdo, tanto no ambito
universitario ou fora do dela, é um termo
que assumiu diferentes denominagdes,
como “aprendizagem hibrida”. Mas, o
seu significado é consensual.

Implementar um modelo hibrido
(atividades presenciais e a distancia) de
educacdo exige uma estratégia de
mudancas onde o primeiro passo é
identificar entre os colaboradores aqueles
gue estdo interessados em participar desta
mudanca.

O ensino hibrido abre espaco para
trabalhos em equipe de forma como nunca
antes havia sido possivel, pois abre espacgo
dindmico para o pensamento critico.

Os alunos passam a dominar 0s
assuntos a partir de aulas online e ao

gostarem, se aprofundam mais do


https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/
https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/
http://appprova.com.br/2016/08/11/ensino-hibrido/
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conhecimento e levam perguntas com
curiosidade para as aulas presenciais.
Diferente do que as pessoas pensam, 0
blended learning ndo surgiu h& pouco
tempo, como meio de tecnologias recentes
como os tablets e os smartphones, por
exemplo.

O blended learning surge como
uma modalidade de aprendizagem que
combina aspectos offline e online para
obter o melhor resultado possivel entre os
alunos. Essa metodologia agrega
adequadamente o ensino de tecnologias
em uma sala de aula tradicional, ndo
apenas substituindo, mas integrando com
o formato tradicional.

Pode ser estruturado com atividades
sincronas ou assincronas, ou seja, em
situacGes onde professor e alunos trabalham
juntos num horario pré-definido, ou em
horarios flexiveis.

Entretanto, o blended learning em
geral ndo é totalmente assincrono, pois
exige uma disponibilidade individualizada
para encontros presenciais.

Porém, algumas pessoas ainda nao
conseguem ver nessas atividades em
conjunto um “valor pedagdgico”, mas a
esséncia é clara: o blended learning
utiliza a tecnologia ndo apenas para
somar, mas também para transformar e

melhorar o processo de aprendizagem.

2. DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS E HABILIDADES
PARA O BLENDED LEARNING NO
CAMPO EDUCAIONAL

Antes de iniciar todas as
explicacOes estudadas para este trabalho,
é importante entender o que n&o é blended
learning, onde muitas pessoas acham que
apenas passando um video para os alunos
em seus tablets, ou iniciando uma sala de
bate papo online ja se caracteriza o ensino
hibrido. Assim, diante dos estudos
abordados, isto ndo é blended learning.

Considerando que o blended
learning é um conceito de educacdo
caracterizado pelo uso de solucdes
mistas, de acordo com esta metodologia
pode ser desenvolvida de diferentes
maneiras como sera apresentado nos

préximos capitulos.

3. FORMAS  SINCRONAS E
ASSINCRONAS DE APRENDIZAGEM

O modo sincrono trata-se de um
formato de entrega, onde todos os
participantes estdo executando ao mesmo
tempo. Como exemplo de atividades
sincronas podemos citar: 0s webinars, as
salas de aula, bate-papos em féruns de
discussdes, entre outros.

A vantagem deste modo é que 0s

estudantes ndo atuando de forma isolada,
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podem iniciar logicamente uma discussdo
em grupo, gerando uma grande troca de
informagdes em tempo real. Podem ser
realizadas em ambiente online ou
presencial, mas contam geralmente com a
presenca de  um instrutor/mentor
disponiveis, junto a todas as equipes.

S&o comumente usadas em situacdes
que exigem originalmente os itens abaixo

relacionados:

* Interacdo face a face;

+ Comentérios de um
especialista;

» Construcéo de cultura;

» Trabalho em grupo;

* Solucéo de problemas;

J& quando se fala no modo
assincrono é um formato onde cada aluno
pode acessar modulos de aprendizagem em
seu proprio tempo e velocidade de acordo
com suas necessidades.

A vantagem deste modo, é que
além da flexibilidade para o aluno de
estudar em qualquer momento, também
tem mais tempo para avaliar o contetudo
que recebeu e pensar em perguntas a
serem feitas. Desta maneira, pode-se
dizer que os alunos ndo se sentem
pressionados a fazélo naquele dado
momento.

Podem ser muito eficazes, em

especial, quando se tem:

« A pratica é chave do
aprendizado do conteldo;

* Os participantes estdo
dispersos geograficamente;

» Répida aquisicdo de novas

habilidades;
 Maximo de
aproveitamento com

flexibilidade da agenda

» O conteldo e recursos de
aprendizagem precisam ser
atualizados periodicamente;

Com relagdo a tudo isto, pode-se
evidenciar as vantagens do blended learning

de tal forma administrada com:

* Maior integracdo entre 0s
participantes, resultando em
troca de experiéncias;

» Possibilidade de
desenvolver dinamicas
coletivas;

* Reducéo de custos com a
formacao de grupos,
permitindo que toda uma
turma inicie o curso e termine
nO Mesmo prazo;

* Melhor capacidade de
avaliacdo dos alunos;

» Possibilidade de realizar
trabalhos de campo e visitas
técnicas a locais de interesse;
Humanizagéo da relacéo entre
a instituicao-professor-aluno;
* Melhores resultados de
aprendizagem dentro  de
prazos estabelecidos, com
meios mais diversificados e
colaboracdo entre os alunos
mais intensa.
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4. @) ENSINO
(BLENDED LEARNING)
FUNCIONALIDADE

HIBRIDO
E SUA

Nem todos aprendem da mesma
maneira, logicamente sabe-se que cada
pessoa tem uma forma mental em relacéo as
suas atribuicbes quando se fala de
tecnologias.

Existem alunos que sdo mais visuais
e auditivos, e outros mais praticos, que
necessitam interagir com a disciplina para
conseguir aprender de acordo com maior
referencial.

Este € o ponto muitas vezes
positivo nesta metodologia de ensino:
transforma um modo de didatica muito
retorica e de apenas uma via de
transmissdo (professor-aluno), em um
modo realmente muito interativo e
dindmico de certo modo. Mas e na
pratica, qual seria realmente a explicacao

exata de como funcionaria?

Segundo uma publicacdo feita
em 2010, pelo Departamento de
Educacdo  Americana  dos
Estados Unidos, mostra que
sim, realmente funciona. De
acordo com a publicacéo,
alunos  expostos a uma
metodologia tradicional em
conjunto com metodologia
digital tinham uma taxa de
acertos e sucesso muito maior
que alunos que utilizavam
apenas um ou outro método de
ensino. (ED, Education
Department, 2010).

Com esta referéncia, uma solucéo de
aprendizagem dindmica combinada pode
ser mais eficaz para um nimero maior de
alunos com diferentes niveis de habilidade e
capacidades.

Neste sentido o questionamento
seria: “Mas como garantir esta experiéncia
de aprendizagem compartilhada em nossa
atualidade, e o0 que poderia ser feito para
melhorar”?

Como podemos observar hoje na
otimizacdo do contato presencial, aplica-
se a teoria em pratica no trabalho,
aumentando a capacidade do
facilitador/instrutor para dar o exemplo e
alavancar o poder das multiplas
atividades em seu dominio exploratério
com todas as analises que possam ser
feitas para que tudo possa beneficiar o seu

uso devido.

5. UMA SOLUCAO DE
APRENDIZAGEM COMBINADA
PODE APRESENTAR O MELHOR
DOS DOIS MUNDOS

Aproveitando o melhor do offline
e do online nos dias atuais, o blended
learning possibilita a formulacdo de
treinamentos  corporativos, trazendo
diversos beneficios. E mais eficaz para
alcancar um numero maior de alunos e
também para aplicar diferentes tipos de

treinamentos. Por exemplo, pode-se dizer
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que alguns treinamentos funcionam
melhor com uma interacdo fisica com
uma determinada  ferramenta  ou
especificagoes.

Ou seja, é mais eficaz para
alcancar um namero maior de alunos e
também para aplicar diferentes tipos de
treinamentos. Se o treinamento precisa de
uma aplicacdo pratica, mas ha outros
aspectos, como uma avaliacdo, podem ser
feita em formato e-learning e na propria
programacdo do aluno de certo modo.
Desta maneira, o aluno pode aproveitar o
horario que funciona melhor para ele,
maximizando o seu tempo e tornando-o
mais propenso a de adquirir a
informacdes oferecidas ao mesmo. Se
determinado médulo de aprendizagem for
feito no formato e-learning (ou online)
dentro de uma programacao assincrona,
os funcionarios ndo sdo obrigados a se
deslocarem ou até mesmo precisar viajar
para ser feita.

Entretanto as organizacdes irdo
reduzir uma quantidade significativa de
dinheiro em diversos custos, como
viagens, aluguel de espacgos fisicos,
contratacdo de instrutores, etc. Isto se da
com a certeza de torna o treinamento
muito mais rentavel e benéfico para
ambos os lados. Porém, para que o uso do
blended learning seja eficaz, ele deve ser
projetado com muita atencdo. Para

garantir uma boa percepcao da estrutura

de sua estratégia de blended learning,
identificando assim seus 0s objetivos e
metas antes de qualquer coisa.

Com certeza, sobre 0
conhecimento que quer que Seus
colaboradores ou alunos tenham e quais
s80 as competéncias que VOcé precisa que
eles desenvolvam.

Uma vez que tenham a visao clara
dos seus objetivos, a fins de determinar
quais componentes de seu blended
learning deverdo ser entregues online, e
também qual é a melhor abordagem para
a entrega destes. Devido isto o blended
learning transfere informagdes usando
uma variedade de técnicas. Por isso,
precisa antes de tudo ter certeza de que
combinard a midia certa com o material
de aprendizagem. Por exemplo, uma
atividade baseada em um dado cenério, é
mais apropriada em um ambiente online,
enquanto um grupo de discussao pode ser
mais eficaz quando conduzido face-a-
face. Com toda esta situacdo
combinatéria, quando os alunos se
comunicam uns com 0s outros, eles
geram a oportunidade de compartilhar
experiéncias e aplicar o que estdo
aprendendo no dia-a-dia, comparando
suas  habilidades e niveis de
conhecimento. A interacdo é fundamental
para o blended learning.

Incentivando os alunos a

promover uma compreensdo  mais
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profunda do contetdo disponibilizado,
compartilhando seus pensamentos e
discutindo questdes e preocupacoes, seja
através de redes sociais, ou em uma sala
fisica, independentemente de estar
entregando o conteudo blended learning
online ou presencialmente. Desta
maneira, ndo somente eles sentirdo que
tém um sistema de apoio, mas todos
também serdo capazes de receberem um
feedback sobre o progresso e a eficécia.
Lembrando que a falta de coeréncia entre
0s metodos de entrega online e presencial
pode destruir a eficacia de uma estratégia
de blended learning.

Dessa forma, seus alunos se sentirdo
conectados, envolvidos e motivados a

participar da aprendizagem.

6. (ON) DESAFIOS DA
DIVERSIDADE E DAS NOVAS
TECNOLOGIAS CENTRADAS NO
BLENDED LEARNING.

As condicBes de gerenciamento de
muitas das escolas publicas sdo precarias.
Infraestrutura deficiente, professores mal
preparados, classes barulhentas.

E dificil falar em gesto inovadora
nessas condi¢cdes. Mesmo reconhecendo
essa dificuldade estrutural, a competéncia
de um diretor de escola pode suprir boa
parte das deficiéncias. Como citado no
capitulo anterior, métodos de entrega

online e presencial pode destruir a

eficacia de uma estratégia de blended
learning.

A incorporagdo das Tecnologias
de Informagdo e Comunicacdo (TIC) na
escola contribui para expandir 0 acesso a
informacdo atualizada e, principalmente,
para promover a criacdo de comunidades
colaborativas de aprendizagem que
privilegiam a construcdo do
conhecimento, a comunicacdo, a
formagéo continuada e a gestdo articulada
entre as areas administrativa, pedagdgica
e informacional da escola.

Desde a implantacdo da Lei N°.
9394/96 nos deparamos com uma
verdadeira revolugédo na gestdo da escola
e da figura do gestor escolar, pois
inimeras responsabilidades,
competéncias e habilidades séo exigidas
em sua atuacdo  administrativa,
pedagdgica e comunitaria, a partir dos
principios de gestdo democratica no
ambito da escola publica.

O gestor escolar, a partir desse
momento, passou a gerenciar, coordenar,
acompanhar e executar atribuicbes que
anteriormente ndo ressoavam no ambito
da escola e da comunidade com tal forca,
tal como o evidenciamos com o advento
da referida lei.

O contato com a tecnologia ¢
diério, pois esta se encontra incorporada
nas empresas, nos bancos, nos comeércios,

enfim, em varios setores de nossa
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sociedade moderna. Nossas criangas ja
sentem o efeito da sociedade da
informacdo, pois as mesmas "brincam"
com a tecnologia, fruto de suas
curiosidades e da auséncia do "medo™ de
errar.

Identificar o papel do gestor
escolar na implantagdo das novas
tecnologias educacionais no ambiente
escolar, a fim de que se possa determinar
qual é influéncia do gestor educacional
junto aos demais membros da escola para
a utilizacdo das novas tecnologias
educacionais.

Assim, toda essa formacdo sera de
grande valia para incorporacdo do aluno na
vida social e académica dentro de suas

possibilidades quando torna-se adulto.

7. TEORIAS NO MODELO DE
ENSINO HIBRIDO.

Apesar da emergéncia sanitaria da
Covid-19 exigir a implementacdo de
metodologias de  ensino  remoto
completamente online e, posteriormente,
de ensino hibrido durante a retomada
gradual das atividades presenciais, 0
debate a respeito do formato combinado
ndo se limita a resposta préatica a urgéncia
atual segundo pesquisas abordadas em
todo mundo.

Muitos pesquisadores,

professores e  gestores produzem

contetdo sobre o método desde muito
antes da pandemia, vendo nessa
modalidade um caminho para a
construcdo de uma educacdo mais plural,
personalizada, que  favoreca o
protagonismo estudantil e que auxilie na
construgéo de habilidades e competéncias
emocionais e de conteudo de acordo com
cada necessidade apresentada.

Em sua Nota Técnica, o CEDOC
afirma que muitos principios basicos que
norteiam esse modelo combinado entre
educacdo presencial e a distancia
retomam  ideias  previstas  pelas
pedagogias ativas, descritas desde o final
do século XIX.

Centralizar o processo educativo
no aluno e na aprendizagem e estimular o
protagonismo e a participagdo para que o
aprendido seja eficaz na vida de cada
estudante, por exemplo, sdo ideais
importantes das pedagogias ativas e que,
nos ultimos anos, voltaram ao debate para
implantacdo mediada pelas Tecnologias

da Informacdo e Comunicacéo (TICs).

“Embora ndo levasse esse nome
tratava-se, ja no surgimento das
pedagogias ativas, de um ensino
“diversificado”, “misturado”, que
hoje leva o nome de ‘“hibrido”.
(...) O dado novo da maior
relevancia foi o surgimento das
tecnologias da informagdo e
comunicacao (TICs), que vieram
potencializar e permitir que o
ensino centrado no aluno e na
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aprendizagem seja ndo s6 viavel

para um grande numero de alunos

e professores, mas principalmente
que seja dindmico, engajador. O
caminho aberto pela inovacdo
pedagébgica que ja tem mais de
100 anos, ganhou vida nova e
fortaleceu-se com o uso das TICs”

Nas mais inovadoras, 0 ensino é
mais integrado, sem a divisdo por
disciplinas, com  espacos  fisicos
redesenhados, transformando a sala de
aula em laboratérios.  Utilizando
tecnologias para elaborar metodologias
diversificadas, essas escolas favorecem o
desenvolvimento de valores,
competéncias e habilidades a partir de
problemas e projetos mais conectados
com a realidade. Para as escolas que
possuem modelos curriculares mais
tradicionais, o autor descreve um dos
modelos, chamado sala de aula invertida.

Nele, o docente propde os temas
que serdo pesquisados pelos alunos na
internet, em videos e na biblioteca,
seguido da resolucdo de trés ou quatro
questdes para avaliacdo. Em sala de aula,
0 professor promove debates, orienta 0s
que ainda ndo dominaram o basico do
conteudo e propde novos desafios aos que
ja dominaram.

Naturalmente, as possibilidades
de ensino hibrido ndo se limitam as
perspectivas descritas acima. No contexto

da pandemia, é fundamental que gestores

e professores definam prioridades e
adotem o uso consciente das tecnologias
durante a retomada presencial. 1sso exige
a realizagdo de avaliagOes criteriosas de
sua realidade local e do seu corpo
discente, de modo a evitar a excluséo e
consequente desmotivacao dos
estudantes, bem como perceber o0s
prejuizos na aprendizagem decorrentes
do fechamento das escolas.

Professores  devem  receber
formacGes especificas ndo apenas para
aprender a usar as plataformas digitais
adotadas, mas também a aplicar
metodologias que prevejam parte dos
seus contetidos em sala de aula e parte em
meio digital.

Mais do que isso, a tecnologia
deve servir de suporte para que
educadores e educadoras compartilhem
suas experiéncias, sucessos e insucessos,
éxitos e dificuldades no desenvolvimento
de modelos hibridos de aprendizagem,
bem como as alternativas que
desenvolveram para manter as atividades
durante o ensino remoto emergencial, de
modo a estabelecer redes de apoio entre
eles.

Estudantes  também  devem
receber apoio para estabelecer sua rotina
de estudos em casa através dos meios
digitais. Além disso, a infraestrutura
digital das escolas deve ser reforcada para
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receber os alunos e desenvolver

atividades conforme o modelo hibrido.

“0O uso da tecnologia na educagdo
¢ visto como um setor
financeiramente promissor.
Estima-se que o investimento

internacional em  tecnologia

educacional dobre até 2025,
chegando a mais de 340 bilhdes
de dolares. No Brasil, o “mercado
educacional” foi o que mais
cresceu em numero de empresas
entre 2013 e 2017, e a educacdo é
0 setor com mais startups no
Brasil (de acordo com o estudo
feito pela Abstartups e o CIEB

— Centro de Inovagdo para a
Educacédo Brasileira). Considera-
se que educacdo tenha um
potencial enorme de lucro e seja
um dos “ultimos bastides” estatais
a ser explorado por empresas e
investidores”.

A contratacdo massiva dessas
ferramentas pelos governos, segundo as
pesquisas, também afasta educadores e
comunidades locais, que deveriam ser
protagonistas, dos  processos  de
desenvolvimento de alternativas para o
ensino nesse momento de pandemia.

Essa pratica acaba nédo
considerando as desigualdades
socioecondmicas dos estudantes e a
dificuldade de acesso a internet que muitos
possuem.

Além disso, ndo prevé que 0s
educadores tenham acesso a formacodes

especificas para preparar aulas e

contetdos adequados ao formato digital.
No Brasil, 0 universo de professores é
diverso, e muitos ndo tiveram acesso ao
mundo digital ao longo de suas vidas.

Dessa forma através de pesquisas
para este artigo de estudos, pode-se
perceber que o desafio de adaptar a
didatica plenamente ao formato hibrido
sera menos macante para alguns,
enguanto  outros enfrentardo  mais
dificuldades devido a pouca familiaridade
com 0s recursos digitais. Nesse sentido,
estabelecer  parcerias com  outros
professores, coordenadores ou mesmo
alunos pode ser um caminho para a
garantia de aprendizagem plena no
formato hibrido.

O centro da discussao e da critica
parte da premissa que os professores que
estdo hoje na educacao basica ndo foram
preparados para 0 modelo hibrido de
ensino durante a sua formagéo
académica. Assim, eles precisam de
instrucdo para o uso da tecnologia tanto
guanto os estudantes, com o adicional de
estarem preparados para produzir o
contetdo digital que estard no centro do
processo de aprendizagem de acordo as
pesquisas elaboradas por profissionais do

Ministério da Educacao.

8. CONCLUSAO

Com todo este estudo, 0 que se

pode perceber é que nao existe uma
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melhor maneira ou uma formula ou
maneira segmentada para se criar um
ambiente para o blended learning, a
maneira correta é aquela que o professor

e 0 aluno se adaptardo melhor.

As instituicfes devem buscar profissionais
que tragam seguranga para 0 ensino.

Um fornecedor que levar todas essas
segurancas para a instituicdo fara com que
todos 0s seus participantes se adaptem
muito melhor ao blended learning.

Todos alunos precisam buscar
informacdes, passando de postura passiva
de receptores de informacbes para
desenvolver um novo papel de
aprendizes, que os remetam uma postura
mais critica e atuante.

Com isso, estes terdo maiores
oportunidades de esclarecer davidas e
aprofundamentos de contetdos com uma
maior participacdo e interacdo atraves do
blended learning.

Assim, como todas salas de aulas
necessitam se adaptar cada vez mais as
rotinas conectadas a tecnologia, o
blended

educadores que buscam otimizar o uso de

learning, apresenta  aos
novas ferramentas educativas a aprimora
e integrar estas a estrutura curricular.
Esta tendéncia desconstroi 0s
conceitos fixos que diferenciam aulas
presenciais das virtuais, pois unifica a
percepcao de educacdo e do aprendizado,

independente do meio que sera

transmitido. E fato que uma boa aula e
professores qualificados no ensino jamais
substituirdo aparelhos, tecnologias ou
sistemas.

Mas tornar a educacdo mais
atrativa e integrada aos habitos dos alunos
através doblended learning ndo sé facilita
o trabalho dos educadores envolvidos
como torna os alunos mais informados e
interessados em todo o processo de
aprendizagem.

Blended learning deve ocorrer de
uma forma téo natural que os participantes
ndo consigam visar claramente a linha de
fronteira entre a internet e a atividade no
mundo real.

Por meio de projetos adicionados
a diferentes plataformas de
aprendizagem, ferramentas que podem
ajuda-lo a compartilhar 0
conteddo/duvidas/producdo a qualquer
momento (como fdérum, chat, e-mail,
redes sociais) e métodos de ensino
criativos, desafiadores e inovadores,
cCOmo Vvemos em nossas proprias
plataformas online de Cursos
universitarios.

Deve ser criado um ambiente de
aprendizagem que certamente alcancara
melhores resultados devido ao grande
envolvimento dos participantes.

O uso de uma plataforma de ensino

a distancia proporciona ndo s6 um melhor
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aproveitamento para os alunos, como na
agilidade de diversos processos.

Conforme ja exposto ao longo
deste trabalho de pesquisas, implementar
0 ensino hibrido nas escolas exigira o
enfrentamento de indmeros obstaculos
desde a qualificacdo da infraestrutura
digital das escolas, passando pela
formacdo de professores para uso de
ferramentas digitais e adaptacdo de
conteudos e uso de metodologias hibridas
até a construcdo de novos modelos de
gestdo escolar, repensando o tempo
dedicado em sala de aula e a construcéo
individual de conhecimento de cada
estudante.

Durante o periodo de ensino remoto
emergencial, muitas experiéncias foram
desenvolvidas por educadores e gestores,
COM SUCESSOS € INSuUCessos.

Assim, considerar 0
conhecimento adquirido a partir dessas
praticas no processo de formacdo das
professoras e dos professores é essencial
no caminho de implementar o ensino
hibrido.
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RESGATANDO RAIZES CULTURAIS: EXPERIENCIAS DE EDUCACAO
INFANTIL INDIGENA ATRAVES DO PROJETO ‘A HISTORIA DA VOVO’

Luci Souza de Meneses!

RESUMO

A preservacdo das tradi¢cBes culturais na educacdo infantil indigena é essencial para o
fortalecimento da identidade e o desenvolvimento integral das criancas. Este estudo descritivo,
do tipo relato de experiéncia, foi realizado na Creche Municipal Indigena Professora Sonia
Maria Ferreira Cavalcante, localizada na Aldeia Fazenda Canto, Palmeira dos indios, Alagoas,
com o objetivo de descrever a experiéncia do projeto "A Histdria da Vovd". O projeto buscou
resgatar as raizes culturais, valorizar a identidade indigena e fortalecer os lagos comunitarios
entre as criangas Xucuru-Kariri. A metodologia envolveu atividades ludicas e interativas que
integraram préaticas culturais e afetivas, conectando o aprendizado escolar a realidade
sociocultural das criangas. Os resultados evidenciaram o impacto positivo do projeto no
fortalecimento da identidade das criancas, promovendo o reconhecimento de suas historias
familiares e a valorizacdo de suas raizes culturais. Atividades como o simbolismo da jornada
para o Ouricuri e a construcdo coletiva de narrativas reforcaram os lacos comunitarios e
estimularam a inclusdo cultural no ambiente escolar. Conclui-se que o projeto "A Histdria da
Vovo" contribuiu significativamente para o desenvolvimento integral das criancas e para a
preservacao dos saberes tradicionais, demonstrando o potencial transformador de préaticas
educativas que dialoguem com o contexto cultural. Recomenda-se a replicagdo de iniciativas
similares em outras comunidades, explorando o impacto de atividades culturalmente relevantes
no desenvolvimento infantil e na formacéo de professores e gestores escolares.

Palavras-Chave: Educacdo infantil indigena. Identidade cultural. Xucuru-Kariri. Preservacao

cultural.
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INTRODUCAO

A preservagdo das tradicdes
culturais na educacdo infantil indigena
desempenha um papel essencial no
fortalecimento da identidade e no
desenvolvimento integral das criangas. Para
comunidades como a Xucuru-Kariri,
situadas na Aldeia Fazenda Canto, em
Palmeira dos indios, Alagoas, a transmiss&o
de valores e saberes culturais é fundamental
para a construgdo de vinculos comunitarios
e para a valorizacdo de suas raizes. De
acordo com DominguesLopes, Oliveira e
Beltrdo (2015), a educacdo infantil em
comunidades indigenas deve integrar
praticas pedagOgicas que respeitem e
promovam a diversidade cultural,
reconhecendo a importancia do contexto
sociocultural na formacé&o dos individuos.

Nesse cenario, o projeto "A Historia
da Vovo" foi desenvolvido como uma
iniciativa inovadora para resgatar e
fortalecer as tradigdes culturais da
comunidade por meio de atividades
educativas e afetivas.

A presente pesquisa, caracterizada
como um estudo descritivo do tipo relato de
experiéncia, foi realizada na Creche
Municipal Indigena Professora Sénia Maria
Ferreira Cavalcante, que funciona como
uma extensdo da Escola Municipal
Belarmino Teixeira Cavalcante. A creche

desempenha um papel estratégico na

educacdo infantil das criangas Xucuru-
Kariri, ao integrar praticas pedagogicas
voltadas & preservacéo cultural. Por meio de
atividades ludicas e interativas, o projeto
buscou ndo apenas promover a valorizacdo
das raizes familiares, mas também criar um
espaco de reflexdo sobre o papel das avos na
transmissdo de saberes e na construgdo de
lagos afetivos e comunitarios.

O objetivo deste estudo é descrever
a experiéncia do projeto "A Historia da
Vovo", destacando sua relevancia no
resgate cultural, na valorizacdo da
identidade indigena e no fortalecimento dos
lagos comunitérios entre as criangas da
comunidade. Essa iniciativa reforca a
importancia de préaticas educativas que
integrem aspectos culturais e afetivos,
contribuindo para 0 desenvolvimento
integral das criancas e para a perpetuacao
dos valores e tradi¢cdes da cultura Xucuru-

Kariri.

REFERENCIAL TEORICO

A Educacdo Infantil em Escolas
Indigenas

Com a promulgacao da LDB (Lei n°
9.394/96) através dos seus artigos 29 e 30 a
Educagdo Infantil foi reconhecida como a
primeira etapa da educacdo basica, com a
definicdo de sua divisdo em creche, para
criancas de 0 a 03 anos, e pré-escola,
destinada a faixa etaria de 04 a 05 anos. Essa
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legislagdo  representa  um  avango
significativo em comparacdo com as leis
anteriores (Brasil, 1996).

Nesse contexto, destaca-se a
importancia da educacdo infantil oferecida
as comunidades indigenas. Grando (2016, p.
98) argumenta que oS  estudos
antropologicos sobre a crianga indigena
brasileira revelam que ‘“na infincia
indigena, a educacdo se da a partir das
formas como cada comunidade pensa e
organiza a vida coletiva a fim de garantir o
futuro das novas geragdes”. Assim, a oferta
de educacdo para criancas indigenas é
considerada “é opcional, cabendo a cada
comunidade indigena decidir sobre seu
oferecimento” (Troquez, 2016, p. 80). A
autora ressalta que a proviséo da educagéo
infantil  deve levar em conta as
particularidades e os direitos a diversidade e
a autodeterminacdo dos povos indigenas,
além da participacdo da comunidade nesse
processo.

Muitos historiadores descrevem que
0 processo de  transmissdo  de
conhecimentos as criangas nas comunidades
indigenas comeca com a observacdo e
imitacdo. Nas palavras de Silva (2014, p.
658), a educacdo infantil indigena é
reconhecida como "comunitaria”,
ocorrendo  "principalmente através da
intensa participacé@o das criangas na vida da
aldeia, integrada nas atividades cotidianas e

rituais de seu grupo, como se toda a acdo

presente fosse considerada exemplar e
modelar”. Silva (2014), por sua vez, destaca
que a participacdo das criangas comeca
desde cedo, quando comecam a andar,
realizando algumas tarefas domeésticas. Ele
afirma que quase sempre elas observam as
atividades realizadas na casa ou no quintal,
mantendo proximidade com as pessoas que
as executam, mas apenas as observando. A
observacdo por parte das criancas é uma
caracteristica marcante no grupo.

Sobre essa interacdo entre adultos e
aprendizado comunitario, Grando (2016, p.
90) destaca que “as criangas tém a liberdade
de experimentar as atividades dos adultos e
nisso sdo respeitadas, no entanto a
aprendizagem é sempre uma iniciativa da
crianga, e a correcdo dessas aprendizagens
ndo é feita de forma incisiva, mas no tempo
proprio de cada crianga”. Esse modelo
educacional é comumente denominado
como educacdo informal, ocorrendo fora
das estruturas escolares, especialmente no
ambito familiar e cultural, sem a aplicacédo
de técnicas pedagdgicas formais (Lacerda,
2018).

Na perspectiva da educacdo
indigena, a crianca aprende através da
imersdo no cotidiano da aldeia, seguindo 0s
exemplos dos mais experientes, imitando,
criando e idealizando, enquanto desfruta de
um ambiente familiar caracterizado pelo
vinculo consanguineo, o que proporciona a

autonomia e liberdade essenciais para esse



55 Rev. Cientifica Sistematica, Maceio, v. 14, n.13, p. 52-72, jul, 2025

processo de aprendizado infantil. A
relevancia desse tipo de aprendizado
informal reside no fato de que a transmisséo
de normas sociais, conhecimentos sobre o
mundo material e espiritual ocorria de
maneira intrinseca ao dia-a-dia,
manifestando-se de formas diversas, mas
substanciais. Assim, os adultos indigenas
transmitiam as criangas conhecimentos que
possibilitavam a confec¢do de utensilios de
ceramica, artefatos de pedra ou madeira,
bem como habilidades para cacar, pescar e
participar em conflitos.

Essa educacdo sensorial completa,
envolvendo olfato, tato, paladar, visdo e
audicdo, era transmitida através do gesto
técnico, que representava a capacidade
humana de realizar agGes por meio de gestos
e exemplos praticos (Costa, Fregadolli,
2020). Para uma crianca nao indigena, pode
ser desafiador fabricar um arco e flecha,
uma canoa, ou modelar e assar um vaso de
argila. No entanto, para uma crianga
indigena, que observa essas atividades
diariamente, elas se tornam simples e
comuns de se executar. Por isso, a
observacdo e imitagdo desempenhavam um
papel crucial no processo de aprendizagem
entre os povos indigenas. Nao havia cursos
formais ou manuais explicativos; ao inves
disso, a transmissdo ocorria por meio da
gestualidade, garantindo a continuidade das
praticas cotidianas.

Além da comunicacdo gestual, a
oralidade também desempenha um papel
fundamental na transmissao de
conhecimentos na educagdo infantil
indigena. A palavra dos mais velhos é uma
presenca constante na vida diéria,
permitindo que as criangas aprendam sobre
0s costumes indigenas. Conforme
destacado por Bergamaschi e Menezes
(2016, p. 751), “ndo apenas na fala, mas na
escuta respeitosa e atenta: escutar e entoar
0s cantos e se dispor ao ensinamento que é
oferecido pela palavra sdo marcas
importantes nos processos préoprios de
aprendizagem”. Embora a educagdo
informal ainda seja predominante em
muitas  comunidades  indigenas, 0
reconhecimento da sua singularidade
politica e cultural e do direito de viver de
acordo com suas préprias referéncias e
decidir sobre seu préprio futuro teve
impactos  significativos na  politica
educacional. Assim, a criacdo da categoria
‘escola indigena' nos sistemas de ensino
representou um avango significativo em
relagio aos padrdes anteriores, embora
ainda ndo atenda completamente as
expectativas das comunidades indigenas.

No contexto das escolas indigenas, a
Educacdo Infantil é vista como uma etapa
educativa e de cuidados que, como um
direito dos povos indigenas, deve ser
garantida e realizada com compromisso de

qualidade sociocultural e respeito aos
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preceitos da educacdo diferenciada e
especifica (Resolucdo N° 5/CNE, 2012, p.
4). Conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar

Indigena, em seu Inciso 2°:

Os sistemas de ensino devem
promover consulta livre, prévia e
informada acerca da oferta da
Educacdo Infantil a todos os
envolvidos com a educacdo das
criangas indigenas, tais como pais,
maes, avos, ‘os mais velhos’,
professores, gestores escolares e
liderangas comunitérias, visando a
uma avaliacdo que expresse 0S
interesses legitimos de cada
comunidade indigena. (Resolucéo
N° 5/CNE, 2012, p. 4).

Uma vez solicitada e oferecida, a
Educacdo Infantil torna-se responsabilidade

da escola indigena:

I - Promover a participacdao das
familias e dos sébios, especialistas
nos conhecimentos tradicionais de
cada comunidade, em todas as
fases de implantagéo e
desenvolvimento da Educacéo
Infantil;

Il - Definir em seus projetos
politico-pedagdgicos em  que
lingua ou linguas  serdo
desenvolvidas as  atividades
escolares, de forma a oportunizar o
uso das linguas indigenas;

Il - considerar as préaticas de
educar e de cuidar de cada
comunidade indigena como parte
fundamental da educagdo escolar

das criancas de acordo com seus
espagos e tempos socioculturais;

IV - Elaborar materiais didaticos
especificos e de apoio pedagogico
para a Educagdo Infantil,
garantindo a incorpora¢do de
aspectos socioculturais indigenas
significativos e contextualizados
para a comunidade indigena de
pertencimento da crianga;

V - Reconhecer as atividades
socioculturais desenvolvidas nos
diversos espacos institucionais de
convivéncia e sociabilidade de
cada comunidade indigena — casas
da cultura, casas da lingua, centros
comunitarios, museus indigenas,
casas da memoria, bem como
outros espacos tradicionais de
formagdo — como atividades
letivas, definidas nos projetos
politico- pedag6gicos e nos
calendarios escolares. (Resolugdo
N° 5/CNE, 2012, p. 4).

Diversas questdes permeiam a oferta
da Educacéo Infantil em territorio indigena.
Entre elas, destacam-se: se a demanda é
legitima e construida a partir das vivéncias
e dos processos pedagogicos préprios das
familias envolvidas; se 0s gestores estdo
preocupados apenas com resultados
imediatos, sem considerar as implicacOes a
longo prazo nos processos de aprendizagem
especificos de cada povo indigena; qual
seria a idade ideal para a crianca indigena
iniciar a escolarizagdo; e quais as
consequéncias  dessa  iniciativa na

construcdo da identidade indigena, na
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organizacéo sociocultural e na socializacéo
primaria (Nascimento et al., 2011).

Se faz necessario ressaltar que a
entrada da crianca indigena em um sistema
de ensino, onde ela é exposta a diferentes
experiéncias, apesar de promissora, também
traz consigo conflitos latentes, tendo em
vista que, “as criangas indigenas recebem
desde o nascimento, o ensinamento dos
mais velhos no sentido da preparacéo para
uma vida indigena futura, o que se aprende
na escola pode estar sendo conflitante com
a que lhes é culturalmente oferecido”
(Jankauskas et al, 2015, p. 02). No entanto,
esses conflitos culturais vivenciados pelas
criangas  indigenas também  podem
proporcionar uma condicdo peculiar e
culturalmente significativa. Nesse sentido, a
transformac&o identitaria decorrente desses
conflitos nem sempre é compreendida pela
crianca indigena. Ao ser inserida em uma
instituicdo escolar, ela pode sentir-se
compelida a negar ou esquecer sua cultura,
perdendo assim uma parte importante de sua
identidade que lhe serve como referéncia
segura para se relacionar tanto dentro como
fora de sua comunidade (Costa, Fregadolli,
2020).

Considerando que as criangas
indigenas  aprendem  brincando e
participando ativamente das atividades da
comunidade, absorvendo os conhecimentos
dos mais velhos, torna-se evidente que a

educacdo escolar infantil indigena precisa

ser concebida levando em conta a
identidade sociocultural de cada povo. Ela
deve representar uma continuidade da
educacao tradicional fornecida dentro e pela
familia.

E nesse aspecto que reside o carater
especifico e diferenciado da educagdo
intercultural (lves-Felix, Nakayama, 2018,
p. 43). Como é sabido, a educacdo
intercultural é uma pratica social
intrinsecamente  ligada as dinamicas
distintas da comunidade escolar. Ao
considerar essa concep¢do no contexto da
educacdo indigena, torna-se evidente que
“no campo da educagdo escolar indigena,
diferentes  interpretacbes acerca da
interculturalidade e/ou dialogo intercultural
enguanto proposta e projeto educativo tém
causado muitas controvérsias”
(Nascimento, Quadros e Fialho, 2016, p.
196).

Quando se reflete sobre a integragéo
da interculturalidade no cotidiano das
escolas indigenas, presume-se que 0 modelo
educacional assimilacionista sera
substituido por um modelo mais adequado
as necessidades dos povos indigenas.

No entanto, é perceptivel que o
modelo assimilacionista ainda prevalece
nos curriculos de muitas escolas indigenas
(Ives-Felix, Nakayama, 2018). Nascimento
(2017) destaca que nos curriculos das
escolas indigenas emergem diversas

demandas que apontam para a questdo do
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reconhecimento na esfera publica diante de

situacbes de  preconceito, enquanto
reivindicam o direito a diversidade,
frequentemente negado no modelo de
educacdo escolar voltado aos povos
indigenas.

Diante disso, surge a necessidade de
questionar a pertinéncia de um curriculo
especifico para as escolas indigenas,
considerando o imperativo de fornecer uma
educacdo verdadeiramente diferenciada.
Nesse sentido Nascimento (2017, p. 385)
afirma que, “a percepcdo dos indigenas
sobre o papel da escola diferenciada esta
ligada as disputas simbdlicas — e também
materiais, uma vez que sdo reivindicados
recursos especificos — que constituem as
politicas de educagdo escolar indigena”.

Com isso, € reconhecido que as
criangas  indigenas  devem  adquirir
conhecimentos provenientes de outras
fontes, contudo, é essencial promover a
inclusdo de saberes indigenas no curriculo
escolar, visto que esses conhecimentos
podem ser sistematizados de maneira
apropriada para a educagdo escolar
indigena. Portanto, ao considerar a
elaboracdo de um curriculo especifico para
a Educacdo Escolar Indigena, é fundamental
abordar sua flexibilidade, de modo que
permaneca sempre aberto e adaptado a
realidade de cada comunidade (Jankauskas

et al, 2015)

Percebe-se com isso que a Educacao

Infantil  Indigena  enfrenta  desafios
singulares que demandam uma abordagem
sensivel e contextualizada. E fundamental
reconhecer e respeitar a identidade cultural
das criancas indigenas, garantindo que suas
tradigcdes, linguas e conhecimentos sejam
valorizados no ambiente educacional. A
promocdao de uma educacgéo contextualizada
e significativa requer a incorporacdo dos
saberes indigenas no curriculo escolar,
reconhecendo a importancia  desses
conhecimentos para o desenvolvimento
integral das criancas dentro de suas
comunidades (Costa, Fregadolli, 2020).

Um dos principais desafios &
conciliar os ensinamentos tradicionais das
comunidades indigenas com as demandas e
expectativas do sistema educacional formal.
A transicdo para um ambiente escolar pode
gerar conflitos de identidade para as
criangas indigenas, que muitas vezes se
veem diante de uma dicotomia entre 0sS
conhecimentos transmitidos pela sua cultura
e aqueles ensinados na escola.

E necessario, portanto, criar espagos
de didlogo e reflexdo que permitam as
criancas indigenas desenvolver uma
identidade cultural forte e resiliente, capaz
de integrar diferentes formas de
conhecimento de maneira harmoniosa
(Jankauskas et al, 2015). Além disso, a
flexibilidade do curriculo escolar indigena é

fundamental para garantir que ele seja
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adaptado as especificidades de cada
comunidade, levando em conta suas
tradicOes, valores e modos de vida. Isso
implica em reconhecer a diversidade
cultural existente entre os povos indigenas e
em promover uma abordagem inclusiva que
valorize e fortaleca as identidades locais.
Desse modo, a Educagdo Infantil
Indigena deve ser vista ndo apenas como
uma etapa da formacédo basica, mas como
um processo que integra os valores e
conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas. Ao valorizar a imersdo das
criancas nas préaticas culturais e cotidianas
de suas comunidades, a educacdo indigena
promove o fortalecimento da identidade e
autonomia dos jovens aprendizes. Este
processo educativo, quando devidamente
reconhecido e respeitado, pode servir como
uma ponte entre o conhecimento tradicional
e as exigéncias do mundo contemporaneo,
preparando as criangas para atuarem em
ambos os contextos de forma equilibrada e
consciente (Bergamaschi e Menezes, 2016).
A construcdo de um curriculo
escolar que incorpore e respeite a cultura
indigena é essencial para a promoc¢do de
uma educacéo inclusiva e significativa. As
escolas indigenas devem funcionar como
espacos de valorizacdo das tradigdes
culturais e linguisticas, permitindo que as
criangas desenvolvam uma compreensao
profunda de sua prépria identidade ao

mesmo tempo em que adquirem

conhecimentos académicos. Para tanto, é
crucial que educadores e formuladores de
politicas  educacionais trabalhem em
conjunto com as comunidades indigenas,
garantindo que suas vozes e necessidades
sejam  plenamente  consideradas na
elaboracdo de programas educacionais
(Ives-Felix, Nakayama, 2018).

Somente através desse esforco
colaborativo sera possivel construir uma
educacdo que respeite e valorize a
diversidade cultural dos povos indigenas,
contribuindo para a preservacdo de suas
tradicBes e para o desenvolvimento integral

de suas criangas.

A Atuacdo e formacdo de Professores
Indigenas na Educacédo Infantil: Desafios
e Oportunidades

A educacdo infantil indigena no
Brasil se configura como um campo de lutas
e conquistas, onde a atuacao e formacao de
professores indigenas se colocam como
elementos centrais para a construgdo de uma
educacdo de qualidade, intercultural e
comprometida com a valorizagdo das
diversidades. Essa atuacdo se constitui
como um campo complexo e multifacetado,
intrinsecamente vinculado aos principios
que orientam a pratica pedagogica, sdo
essenciais para a construcdo de uma
educacdo infantil indigena que reconhece e
étnico-racial,

celebra a diversidade

conforme apontados por Dias (2012):
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+ Coragem para trabalhar temas sobre

a diversidade étnico-racial:
Os professores indigenas precisam

sentir-se empoderados para abordar temas
sensiveis, como raca, etnia e cultura, de
forma critica e reflexiva. Essa coragem €
essencial para promover o dialogo
intercultural e para combater estereotipos e
preconceitos que possam surgir no ambiente
escolar.

Souza, Ledo Neves e Carvalho
(2021) argumentam que a diversidade
étnico-racial requer uma abordagem mais
incisiva e critica no contexto educacional,
destacando a necessidade premente de
desenvolver pedagogias que vdo além
daquelas tradicionalmente dominantes.
Nesse sentido, os professores sdo instados a
valorizar diferentes formas de producéo de
conhecimento, reconhecendo e
confrontando o epistemicidio e o racismos
arraigados nas praticas escolares. A
promocdo de praticas antirracistas eficazes
é essencial para a construcdo de um
ambiente educacional verdadeiramente
diverso e inclusivo. Assim, ao enfrentar e
abordar esses temas de maneira aberta e
honesta, os professores contribuem para a
construcdo de uma educacao mais inclusiva

e equitativa.

+ Ladico como ferramenta

pedagdgica:

O ludico deve ser valorizado como

um  poderoso instrumento para a

aprendizagem e desenvolvimento das

criancas indigenas, possibilitando a
construcdo de conhecimentos de forma
ludica e prazerosa. Sob a perspectiva
educacional a atividade Iddica ¢é
considerada como o berco obrigatorio das
atividades intelectuais da crianca (Piaget,
1978). Esta ndo é apenas uma forma de
alivio ou passatempo para gastar energia das
criancas, mas um meio que colabora e
enriquece o desenvolvimento intelectual
(Almeida Seéra, 2022).

Ao ser aplicada em sala de aula, a
ludicidade se torna um meio para alcancar
0s objetivos educacionais, como enfatizam
Antunes e Batista (2017), que destacam a
importancia de 0S professores
desenvolverem atividades com materiais
concretos e jogos ludicos. Nesse contexto,
as criancas tém a oportunidade de manipular
brinquedos, refletir e reorganizar seu
aprendizado, contextualizando as atividades
de forma mais complexa e envolvente.

Na Educacdo Infantil, é fundamental
que as criangas adquiram conhecimentos
significativos  para sua  formacao,
abrangendo 4reas como cognicdo e
motricidade, entre outras. Dessa maneira,
compreende-se que a ludicidade, como
parte integrante do ambiente escolar, pode
desempenhar um papel significativo no
processo formativo da crianca. Ela auxilia
no desenvolvimento da aprendizagem

infantil, permitindo que os professores
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compreendam os alunos em uma

perspectiva  que  abrange  aspectos

cognitivos, afetivos, psicomotores e sociais.

+ Diferenca como valor positivo:

E essencial que a ideia de diferenca
seja construida com as criangas como algo
positivo. Os professores indigenas tém o
desafio de promover o respeito mutuo entre
as diferentes identidades étnicas presentes
na sala de aula, reconhecendo e valorizando
a riqueza da diversidade cultural.

Goulart (2023) enfatiza que a
educacdo intercultural pode ser uma
ferramenta poderosa para fomentar o
entendimento mdatuo, o didlogo e a
convivéncia harmoniosa entre diferentes
grupos culturais. Nesse sentido, &
imprescindivel que a escola, enguanto
instituicdo social fundamental, promova
uma educacdo que reconheca e valorize as
maltiplas culturas presentes em sua
comunidade, incorporando conhecimentos e
tradicbes de diversos grupos, em vez de
impor uma Unica visdo cultural. O autor
ressalta que os professores devem estar
conscientes de que o respeito a diversidade
cultural e o reconhecimento dos direitos dos
povos indigenas sdo pilares essenciais para
a construcdo de uma sociedade mais justa,
plural e inclusiva. Assim, ao criar um
ambiente acolhedor e inclusivo, o0s

professores contribuem para 0

desenvolvimento de uma consciéncia critica
e empatica nas criancas, fortalecendo os
lagcos de solidariedade e cooperagdo na

comunidade escolar.

+ Construcdo da identidade étnico-

racial:

As criancas indigenas devem ter
acesso a elementos que contribuam para a
construcdo de sua identidade racial de modo
positivo, valorizando sua historia, cultura e
ancestralidade. Santos, Adorno e Souza
(2021) ressaltam que a Literatura Infantil
desempenha um papel fundamental no
processo de construcdo da identidade
étnico-racial na  Educacdo Infantil,
oferecendo diversas possibilidades de
leituras que podem enriquecer o repertorio
das criangas. As autoras enfatizam que ao
trabalhar a valorizacao das relacdes étnico-
raciais por meio da literatura na Educacéo
Infantil, é possivel promover préaticas
educativas que incentivem a igualdade
racial.

A Literatura Infantil, segundo os
autores supracitados, & um recurso poderoso
para 0 reconhecimento das diversidades
presentes no cenario social brasileiro,
proporcionando a afirmacdo de uma
educacdo étnico-racial plural. Ao oferecer
narrativas que representem criancas de

diferentes origens e culturas, a literatura
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contribui para a construcio de uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa.

E responsabilidade da escola exercer
seu papel social na luta contra a
discriminacdo, o preconceito e 0 racismo,
destacam Santos, Adorno e Souza (2021). A
escola é um ambiente crucial onde ocorre a
formacdo da identidade infantil, e suas
praticas pedagdgicas podem influenciar de
forma significativa nesse processo. Ao
adotar uma abordagem inclusiva e sensivel
as questdes étnico-raciais, a escola contribui
para que as criancas desenvolvam uma
autoimagem positiva e aprendam a valorizar
a diversidade presente em nossa sociedade.

Considerando 0s principios que
guiam a pratica pedagodgica, torna-se
evidente que a formacdo de professores
indigenas que atuam na educacdo infantil
em aldeias desempenha um papel essencial
na promocdo de uma educacdo de
qualidade, intercultural e sensivel as
diversas culturas e modos de vida dos povos
indigenas. De acordo com a reflexdo
realizada por Bettiol e Sobrinho (2023),
esses professores ndo apenas ensinam, mas
também  ressignificam as  préticas
pedagdgicas para alinha-las com os valores,
tradicdes e formas de educacdo e cuidado
proprios de suas comunidades.

Desse modo, a formacdo de
professores indigenas deve ser encarada
como uma prioridade dos sistemas de

ensino, visando fortalecer a identidade

cultural e a autonomia das comunidades
indigenas. E fundamental que esses
profissionais sejam capacitados para
compreender e valorizar o0s saberes
ancestrais de seus povos, além de dominar
as técnicas pedagdgicas necessarias para
promover uma educacdo de qualidade e
contextualizada.

No entanto, a trajetoria dos
professores indigenas na Educacédo Infantil
ndo é isenta de desafios. A relacdo com o
Estado e suas politicas educacionais muitas
vezes se revela conflituosa, com
dificuldades para conciliar os interesses das
comunidades indigenas com as demandas
impostas pelo sistema de ensino. A falta de
autonomia na gestéo das escolas indigenas e
a sobrecarga de trabalho burocratico sdo
obstaculos adicionais que os professores
enfrentam em seu cotidiano (Rosendo;
Medeiros, 2021).

Nazareno, Demagalhdes e Freitas
(2019) realcam que o debate sobre o perfil
do professor na escola indigena constitui
também um desafio para a educacao infantil
indigena. Embora seja reconhecida a
importancia dos professores indigenas na
construcdo de uma educacdo sensivel e
contextualizada, a  escassez  desses
profissionais  forma  uma  barreira
significativa. Fraga (2017) aponta que a
exigéncia de que todos os professores sejam
indigenas pode inviabilizar 0

funcionamento das escolas, dada a falta de
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profissionais  formados em  numero
suficiente para atender a demanda. Diante
desse cenério, € crucial promover uma
formacdo de professores que valorize a
diversidade cultural e étnica, capacitando
tanto profissionais indigenas quanto néo
indigenas para atuar de forma colaborativa
e respeitosa nas escolas indigenas. Essa
abordagem multifacetada na formacéo
docente é fundamental para garantir uma
educagdo de qualidade e alinhada com as
necessidades e aspira¢des das comunidades
indigenas, especialmente no contexto da
educacdo infantil, onde os alicerces do
aprendizado sdo estabelecidos.

A necessidade de ressignificar as
praticas pedagdgicas em consonancia com
as culturas e modos de vida indigenas
também se destaca como um desafio
constante (Neto, 2022). Os professores
indigenas precisam encontrar formas
criativas e inovadoras de integrar o0s
conhecimentos  tradicionais de  suas
comunidades ao  curriculo  escolar,
respeitando a diversidade cultural e
garantindo a pertinéncia e a relevancia do
ensino para os alunos indigenas (Souza,
2020).

Neste contexto, a formacdo de
professores assume uma posicdo de
destagque na promocdo de uma Educacéo
Infantil  indigena de qualidade e
intercultural. Investir na capacitagdo e no

aprimoramento profissional desses

educadores e fundamental para assegurar
uma educacao mais inclusiva, equitativa e
sensivel as particularidades culturais das
comunidades indigenas. Desse modo, a
atuacdo e formacdo de professores
indigenas na Educacdo Infantil representam
uma oportunidade Unica para fortalecer a
identidade cultural e promover a
valorizacdo das tradicOes e saberes dos
povos indigenas.

Por meio de uma abordagem
pedagogica centrada na diversidade e no
respeito matuo, € possivel construir uma
escola mais inclusiva e acolhedora, capaz de
contribuir para o desenvolvimento integral
das criancas indigenas e para ©
fortalecimento das comunidades onde estéo

inseridas.

Fortalecimento Cultural e Aprendizagem
Ludica por Meio de Materiais Didaticos
Adaptados

A educacdo infantil indigena no
Brasil enfrenta o desafio de garantir um
ensino de qualidade que valorize a cultura e
0s saberes dos povos originarios. O
desenvolvimento de materiais didaticos
culturalmente adaptados é uma ferramenta
crucial para fortalecer a identidade indigena
das criancas e promover uma aprendizagem
significativa, I0dica e contextualizada,
culturais e

integrando  elementos

pedagdgicos no processo educacional.
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De acordo com Coelho e Andrade
(2021), materiais didaticos culturalmente
adaptados sdo essenciais para uma educagéao
intercultural de qualidade, especialmente no
contexto da educacdo infantil indigena.
Amparados por marcos legais como a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9.394/1996), que garantem a
valorizacdo das linguas maternas e dos
saberes  tradicionais, esses materiais
possibilitam praticas pedagdgicas alinhadas
a realidade cultural dos povos indigenas.

A elaboracdo de materiais didaticos
culturalmente  sensiveis implica na
valorizagdo da diversidade cultural, na
preservacao dos conhecimentos tradicionais
e na promogdo de metodologias que
respeitem as especificidades de cada
comunidade. Troquez (2012) ressalta que a
sistematizacdo dos saberes indigenas deve
estar no centro da criacdo desses recursos,
reconhecendo as diferentes formas de
perceber o mundo e de adquirir
conhecimento. Atividades ludicas, como
contacdo de histdrias, cantos, brincadeiras e
pinturas, séo elementos fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e
social das criangas indigenas, a0 mesmo
tempo que fortalecem a transmisséo
intergeracional de saberes  (Bettiol;
Sobrinho, 2023).

Estudos como os de Bettiol e

Sobrinho (2023), realizados no municipio

de Atalaia do Norte, Amazonas, evidenciam
que praticas pedagdgicas ludicas, como a
contacdo de historias, desempenham um
papel crucial na preservacdo cultural e no
fortalecimento da identidade indigena. Tais
praticas ndo apenas revitalizam os saberes
ancestrais, mas também promovem a
criatividade, a imaginacdo e O
desenvolvimento da linguagem, conectando
criancas as tradicdes da sua comunidade.
Segundo Silva e Silva (2020), "a préatica de
contacdo de histérias contribui efetivamente
para exercitar leituras do mundo, sobretudo
pensando em uma perspectiva
antropoldgica”, integrando elementos da
natureza, da espiritualidade e do cotidiano
nas narrativas.

A adaptacdo de materiais didaticos
para o ensino infantil indigena destaca-se,
ainda, por sua capacidade de promover a
autonomia curricular e a inclusédo
intercultural. Professores indigenas podem
criar recursos que reflitam suas proprias
tradicbes e praticas, fortalecendo a
identidade dos estudantes e promovendo um
processo de ensino-aprendizagem mais
significativo. ~Além disso, atividades
ludicas, como jogos e brincadeiras,
conectam as criangas as suas culturas de
forma natural e envolvente, respeitando
suas formas de expresséo e aprendizagem.

Apesar de sua relevancia, a criagdo
desses materiais enfrenta desafios, como a

falta de formacéo especifica de professores
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e 0 suporte limitado de gestores e politicas
publicas. Iniciativas como a Comissdo
Nacional de Avaliagdo e Apoio a Producédo
de Material Didatico e Literario Indigena
(Capema), instituida em 2024 pelo
Ministério da Educacdo, representam
avancos nesse cenario. A Capema tem o
objetivo de assessorar politicas voltadas
para a alfabetizacio e o letramento
indigenas, bem como fomentar a producao
e a distribuicdo de materiais didaticos que
reflitam as realidades culturais das
comunidades indigenas.

Compreende-se, portanto, que o0
desenvolvimento de materiais didaticos
culturalmente adaptados € uma estratégia
indispensavel para promover uma educacao
inclusiva e intercultural. Por meio de
praticas ladicas e do respeito as
especificidades culturais, esses materiais
contribuem para a valorizacdo das tradigdes,
o fortalecimento da identidade indigena e o
empoderamento  de  professores e
estudantes. Eles permitem que as criancgas
indigenas aprendam de forma significativa e
conectada as suas raizes, a0 mesmo tempo
que se preparam para os desafios do mundo
contemporaneo sem perder a ligacdo com

suas culturas ancestrais.

METODOLOGIA

A presente pesquisa € um estudo
descritivo do tipo relato de experiéncia,

realizado na Creche Municipal Indigena

Professora ~ SOnia  Maria  Ferreira
Cavalcante, localizada na Aldeia

Fazenda Canto, em Palmeira dos
indios, Alagoas, que funciona como uma
extensdo da Escola Municipal Belarmino
Teixeira Cavalcante,

O estudo combina o relato de
experiéncia com a revisdo bibliografica,
oferecendo uma analise abrangente das
atividades realizadas. No total, foram
desenvolvidas seis atividades,
cuidadosamente planejadas para valorizar e
integrar os valores culturais da comunidade
Xucuru-Kariri. As acdes buscaram respeitar
as tradigcdes locais, destacando aspectos
como o fortalecimento da identidade
cultural, a valorizagdo dos saberes
transmitidos pelas avds e a conexdo com
elementos simbdlicos importantes, como 0
Ouricuri e os objetos tradicionais da cultura
indigena.

O projeto, desenvolvido no segundo
semestre de 2023, envolveu 21 criangas
indigenas, com foco no fortalecimento das
suas raizes familiares e culturais. Cada
atividade foi adaptada para dialogar
diretamente com a realidade cultural das
criancgas, incentivando a expressao de suas
historias familiares, a criatividade artistica e
a valorizacdo dos vinculos afetivos com
suas avos, fundamentais para a preservacao
das tradigdes.

A revisao bibliografica

complementa 0 relato pratico,
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fundamentando-se em obras e artigos que
abordam a educacdo infantil indigena, a
importancia da identidade cultural e a
transmissdo de tradicdes no contexto
educacional. Essa abordagem integrada
permite tanto a andlise pratica quanto a
contextualizagdo tedrica do impacto das
atividades desenvolvidas, evidenciando sua
relevancia para o fortalecimento cultural e

educacional da comunidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto "A Historia da Vovo" foi
desenvolvido com o objetivo de valorizar a
cultura e as tradigdes da comunidade
indigena  Xucuru-Kariri, resgatando a
importancia das avos como guardids de
saberes e valores culturais. Por meio de
atividades ladicas e criativas, buscou-se
fortalecer a identidade das criancas,
promover a interacao familiar e estimular a
conexdo com suas raizes. Conforme
Domingues-Lopes, Oliveira & Beltréo
(2015), a educacdo infantil indigena deve
integrar  praticas  pedagdgicas  que
considerem as especificidades culturais dos
povos  originarios, promovendo uma
aprendizagem contextualizada e
significativa. Nesse sentido, o projeto ndo
apenas contemplou o reconhecimento das
avos como figuras centrais na transmissdo
de conhecimentos, mas também reforcou a

importancia de praticas educativas que

valorizam a diversidade cultural e a
memoria coletiva.

A execucdo do projeto teve como
um de seus pilares a integracdo da
ludicidade e da criatividade no processo de
ensino-aprendizagem. As criancas foram
incentivadas a expressar seus afetos por
meio de desenhos e atividades relacionadas
a escrita e a leitura, como a exploracéo das
"letrinhas” dos nomes de suas avos.
Atividades como essas, fundamentadas no
referencial de Costa & Fregadolli (2020),
contribuem para o desenvolvimento integral
das criancas, permitindo que o aprendizado
seja vivido de maneira mais envolvente e
significativa.

Além disso, a abordagem ludica
promoveu a valorizacdo das raizes culturais
XucuruKariri, criando um espaco para que
as criangas se reconhecessem em suas
historias e tradicbes, fortalecendo o
sentimento de pertencimento e identidade.

A primeira atividade do projeto "A
Historia da Vové" envolveu a valorizacao
dos nomes das criancas. Cada uma recebeu
0 nome pontilhado para cobrir com lapis
coloridos, transformando a escrita em uma
brincadeira alegre e significativa. Durante a
atividade, as criancas demonstraram
orgulho e alegria ao compartilhar seus
nomes com as vovos, marcando o inicio do
projeto de maneira entusiastica. Além de
promover o reconhecimento das prdprias

identidades, a atividade contribuiu para o
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desenvolvimento motor fino e a introdugéo
ao universo da escrita, fortalecendo os
vinculos culturais e familiares. Essa
atividade € respaldada por Domingues-
Lopes, Oliveira & Beltrdo (2015), que
destacam a importancia da valoriza¢do da
identidade pessoal no processo educativo,
especialmente em contextos indigenas. Ao
incentivar o reconhecimento dos préprios
nomes, O projeto contribuiu para a
construcdo de uma autoimagem positiva e
para a percepcao de pertencimento cultural.
A acdo também reforca a relagdo entre a
alfabetizacdo inicial e o fortalecimento de
vinculos afetivos, mostrando que a
aprendizagem pode ser profundamente
conectada as historias e as tradigdes
familiares.

Na segunda atividade, as criangas
expressaram sua criatividade ao desenhar as
avos. Com papel e lapis em maos, cada
pequeno artista trouxe sua visao afetiva das
figuras maternas para o papel. A sala foi
preenchida por desenhos carinhosos e
coloridos, acompanhados de sorrisos e
conversas sobre as avos. Essa atividade
estimulou o  desenvolvimento  da
coordenacdo motora e permitiu que as
criangas explorassem suas emogOes por
meio da arte, além de promover um
momento de conexdo entre as historias
pessoais e a cultura comunitaria. Conforme
Costa & Fregadolli (2020), atividades

artisticas em contextos educativos sao

fundamentais para o desenvolvimento
integral das criancas, especialmente ao
promover a expressdao de sentimentos e
vivéncias pessoais. No contexto indigena, o
desenho também é uma forma de registrar e
transmitir valores culturais, tornandose uma
ferramenta essencial para 0 resgate e
preservagcdo de tradigdes. A atividade
reforcou o vinculo afetivo e cultural das
criancas com suas avoés, alinhando-se ao
objetivo do projeto de valorizar as relagdes
intergeracionais e a identidade Xucuru-
Kariri.

A terceira atividade prop6s as
criangas que contassem e desenhassem suas
avOs maternas e paternas. Durante a
atividade, as criancas revelaram suas raizes
familiares por meio de tragos simples e
cheios de significado, demonstrando o afeto
e a importancia dessas figuras em suas
vidas. A acdo promoveu o reconhecimento
das histdrias familiares e incentivou a
compreensdo da estrutura das familias
dentro da comunidade Xucuru-Kariri,
reforcando o papel das avds na construcao
das identidades culturais.

Ives-Felix & Nakayama (2018)
destacam que atividades voltadas ao
reconhecimento das raizes familiares séo
essenciais em contextos educativos, pois
ajudam as criancas a desenvolverem um
senso de pertencimento e a compreenderem
suas origens. A atividade contribuiu para

fortalecer o vinculo das criancas com suas
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historias e raizes culturais, incentivando-as
a reconhecerem a importancia das relagdes
intergeracionais para a preservacdo dos
valores da comunidade indigena.

Nesta atividade, as criancas
desenharam objetos representativos das
av0s, como cocares, roupas, folhas e
cachimbos. Os desenhos evidenciaram a
conexdo afetiva e cultural das criangas com
0s itens que simbolizam as tradi¢des das
avos e a identidade Xucuru-Kariri. O
exercicio ndo apenas estimulou a
criatividade, mas também permitiu que as
criangas observassem e reconhecessem o
valor de elementos culturais tangiveis que
fazem parte do cotidiano das suas familias.
De acordo com Domingues-Lopes, Oliveira
& Beltrdo (2015), o resgate de elementos
culturais  especificos em  atividades
pedagOgicas promove a valorizagcdo da
cultura e da memoria coletiva. Essa
atividade conectou as criangas ao legado
cultural de suas avoés, reforcando a
preservacdo de tradicbes que sdo parte
essencial da identidade Xucuru-Kariri, ao
mesmo tempo que desenvolveu habilidades
artisticas e expressivas.

A quinta atividade simbolizou a
conducédo das vovos ao Ouricuri, um local
sagrado para a comunidade Xucuru-Kariri.
Por meio de narrativas e representacdes
simbdlicas, as criangas vivenciaram um
momento de imersdo cultural e de

valorizacdo das tradicOes indigenas. Essa

experiéncia ajudou a conectar as criangas ao
simbolismo espiritual da cultura Xucuru-
Kariri, promovendo o entendimento das
praticas comunitarias e dos valores
ancestrais. Costa & Fregadolli (2020)
enfatizam que a inclusdo de elementos
culturais nos processos educativos fortalece
a identidade comunitéria e a valorizacdo da
diversidade. A atividade destacou a
importancia de incorporar experiéncias que
conectem as criancas as praticas culturais de
suas comunidades, criando um ambiente de
aprendizado rico em significados e
respeitoso a diversidade.

A quinta atividade simbolizou a
conducdo das vovos ao Ouricuri, um local
sagrado para a comunidade Xucuru-Kariri.
Por meio de narrativas e representacoes
simbdlicas, as criangas vivenciaram um
momento de imersdo cultural e de
valorizacdo das tradicGes indigenas. Essa
experiéncia ajudou a conectar as criangas ao
simbolismo espiritual da cultura Xucuru-
Kariri, promovendo o entendimento das
praticas comunitarias e dos valores
ancestrais.

Costa & Fregadolli (2020) enfatizam
que a inclusédo de elementos culturais nos
processos educativos fortalece a identidade
comunitaria e a valorizacao da diversidade.
A atividade destacou a importancia de
incorporar experiéncias que conectem as
criancas as praticas culturais de suas

comunidades, criando um ambiente de
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aprendizado rico em significados e
respeitoso a diversidade.

Por fim, se pode afirmar que a
importdncia do projeto estd em sua
contribuicdo para a construcdo de uma
educacdo intercultural e inclusiva. Como
destacam Ives-Felix & Nakayama (2018),
iniciativas que promovem o0 resgate de
praticas culturais tradicionais tém o
potencial de gerar impacto positivo néo
apenas no aprendizado escolar, mas também
na preservacdo da identidade comunitéria.
Ao integrar as historias das avos e outros
elementos culturais da aldeia no processo
pedagogico, o projeto reafirmou o papel da
educagdo como ferramenta para O
fortalecimento das relagdes intergeracionais
e para a valorizacdo da diversidade. Dessa
forma, "A Histdria da Vovo" mostrou-se
uma iniciativa capaz de articular cultura,
educacdo e ludicidade em prol do
desenvolvimento saudavel e culturalmente

relevante das criangas Xucuru-Kariri.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto "A Histéria da Vova",
realizado na Creche Municipal Indigena,
alcancou resultados expressivos,
destacando-se pela abordagem participativa
e  enriquecedora. Cada  atividade
desenvolvida  contribuiu  de  forma
significativa para o fortalecimento da

identidade das criancas, promovendo o0

reconhecimento de seus nomes, a expressao
artistica e a valorizacdo de suas raizes
familiares. Ao conectar o aprendizado
escolar a realidade cultural e afetiva das
criancas, o projeto demonstrou como a
educacdo pode ser um instrumento
transformador na construcdo de identidades
e no respeito as tradicoes.

A integracdo de elementos culturais,
como o simbolismo da jornada para o
Ouricuri, proporcionou uma rica vivéncia
de conhecimento e respeito as praticas
ancestrais. Atividades como a circulacdo
das letras do nome na colcha desenhada
transcenderam o aspecto linguistico,
tornando-se  verdadeiras  celebracfes
coletivas das identidades e historias
familiares. Por meio do dialogo entre
cultura, aprendizado e afeto, o projeto néo
apenas reforcou os lagos comunitérios, mas
também langou bases solidas para uma
educacdo que valoriza a diversidade e
promove a inclusédo cultural.

Desse modo, o presente relato de
experiéncia, que teve como objetivo
"resgatar e fortalecer as raizes culturais de
criancas indigenas da comunidade Xucuru-
Kariri por meio de atividades educativas e
afetivas”, destaca a relevancia de praticas
pedagdgicas que dialoguem com o contexto
sociocultural das criancas. Ao longo do
projeto, foi possivel observar como a
identidade

valorizacdo  da cultural

contribuiu para o fortalecimento do vinculo
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comunitario e para o desenvolvimento
integral dos pequenos, evidenciando o papel
essencial da educagdo na preservagdo e
transmissdo dos saberes tradicionais.

As licbes aprendidas com essa
experiéncia reforcam a importancia de criar
espacos educativos que promovam a
integracdo entre praticas culturais e
aprendizado  formal, respeitando as
especificidades de cada comunidade.
Projetos similares podem ser replicados em
outras realidades indigenas ou
comunitarias, ampliando o alcance de agdes
que valorizem a diversidade cultural como
um elemento essencial para a formagéo de
individuos socialmente conscientes. Para
pesquisas futuras, recomenda-se investigar
como a implementacdo de atividades
culturalmente relevantes pode impactar néo
apenas o desenvolvimento das criangas, mas
também a formacéo de professores, gestores
escolares e membros da comunidade,
assegurando que a educacdo seja um
instrumento de transformacéo e
fortalecimento da identidade cultural

coletiva.
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TEOPOETICA - DEUS HABITA NAS ENTRELINHAS?
Antonio Mélo de Almeida
RESUMO

Este artigo busca investigar a teopoética como lugar de encontro entre fé, linguagem e mistério,
tendo como eixo a indagacdo: Deus habita nas entrelinhas?. A partir do dialogo entre teologia,
literatura e filosofia, a pesquisa prop&e compreender a teopoética ndo apenas como expressao
estética do sagrado, mas como espiritualidade da linguagem, onde o divino se manifesta no
siléncio, no ndo-dito e na poténcia criadora da palavra. A partir de autores como Bingemer
(2013), Paschoalini (2019), Cantarela (2018), Tillich (2005), Nunes (1989) e Clarice Lispector,
entre outros, o estudo reflete sobre a experiéncia apofatica do mistério e sua relacdo com a
criacdo poética. O artigo pretende demonstrar que a teopoética ultrapassa a fronteira entre
discurso racional e linguagem simbodlica, instaurando um espago de revelagdo e escuta, onde o
verbo humano se torna morada do Inefével.

Palavras-chave: Teopoética; Linguagem; Mistério; Siléncio; Espiritualidade.
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1 INTRODUCAO

A teopoética surge como um campo
de interseccdo entre teologia e poesia, onde
0 discurso sobre Deus se transforma em
experiéncia  estética,  simbdlica e
existencial. O presente artigo parte da
inquietacdo fundamental que acompanha a
experiéncia da fé: como falar de Deus
quando o préprio mistério resiste a
linguagem?  Essa pergunta revela o
coragdo do problema teopoético: o
tensionamento entre o dizer e o indizivel,
entre o desejo humano de nomear o sagrado
e a impossibilidade de capturd-lo em
palavras.

A partir dessa questdo central, a
pesquisa busca compreender como a
linguagem poética pode tornar-se lugar
teoldégico, ndo como discurso dogmatico,
mas como gesto espiritual de abertura ao
mistério. Nessa perspectiva, a teopoética
apresenta-se como espiritualidade da
linguagem, um modo de escutar e acolher a
presenca divina nas frestas do verbo, nas
metaforas que insinuam o infinito e no
siléncio que sustenta toda palavra.

O problema de pesquisa consiste em
compreender de que modo a teopoética
permite reconhecer o divino como
presenga viva na linguagem humana,
especialmente nos espacos do siléncio, da
arte e da contemplagdo. Tal questdo se

justifica pela urgéncia contemporanea de

redescobrir o sagrado fora dos sistemas
fechados da razao instrumental, resgatando
o valor da experiéncia simbdlica e do
mistério como fundamentos de uma
espiritualidade integral.

O objetivo geral deste estudo é
analisar a teopoética como expresséo de
uma espiritualidade que se realiza no
didlogo entre fé, arte e linguagem,
explorando sua dimensdo apofatica — o
reconhecimento de que Deus se revela
também através do ndo-dito. Entre os

objetivos especificos, destacam-se:

a) aprofundar o conceito de teopoética
a luz dos autores contemporaneos;

b) compreender a teologia negativa
como chave hermenéutica para a
linguagem do sagrado;

C) evidenciar a préatica teopoética como
forma de espiritualidade cotidiana e

criadora.

Assim, este artigo se estrutura em
trés movimentos: o primeiro apresenta 0s
fundamentos teoéricos da teopoética e suas
principais  abordagens; 0  segundo
desenvolve a relacdo entre teologia
apofatica e  linguagem  simbodlica,
especialmente na leitura de Clarice
Lispector e na reflexdo de Nunes (1989); e
0 terceiro propde uma discussdo sobre a
teopoética como  espiritualidade da

linguagem, culminando em uma concluséo
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que reafirma o verbo poético como espaco

de revelacdo e encontro com o mistério.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 A TEOPOETICA COMO LUGAR
DE ENCONTRO ENTRE FE E
LINGUAGEM

A teopoética, conforme define
Bingemer (2013), ndo é uma nova
disciplina teoldgica, mas um modo de
pensar e viver a experiéncia de Deus a partir
da arte, do simbolo e da palavra criadora.
Trata-se de um territorio onde o discurso
teoldgico se encontra com a sensibilidade
poética, revelando o mistério divino nao
Como conceito, mas como presenca que se
manifesta na prépria estrutura do verbo
humano. Segundo Paschoalini (2019), a
teopoética se situa “na fronteira entre o
indizivel e o dizivel”, operando como
mediacao estética que restitui a teologia sua
dimensdo de encantamento e misteério.

Essa abordagem reconhece que toda
linguagem sobre Deus é, por natureza,
insuficiente. O sagrado, como lembra
Tillich (2005), ¢ o “fundamento do ser”,
anterior & toda nomeagdo. A palavra
humana, quando busca dizer o divino, ndo o
define — apenas o0 evoca, 0 invoca, 0
celebra. A teopoética, nesse sentido, € o
gesto do homem que, diante do siléncio do
mistério, responde com o canto, a metafora
e a imagem, sabendo que o essencial ndo se
encerra na definicdo, mas se revela no

movimento entre o som e o siléncio.

Bingemer (2013) destaca que, na
teopoética, a experiéncia de Deus é
traduzida pela linguagem simbolica, que
“diz sem dizer”, abrindo espago para o
indizivel. Essa dindmica recorda a nogéo de
“teologia negativa” — 0 reconhecimento de
que todo discurso sobre Deus € sempre
insuficiente, pois Ele excede toda forma.
Assim, 0 poeta e 0 mistico tornam-se
companheiros de viagem do tedlogo, ambos
atentos ao modo como o mistério se esconde
e se revela na palavra, no gesto e no
siléncio.

A teopoética se torna, portanto, um
método e uma atitude: o modo de ver a
linguagem ndo como instrumento, mas
como espaco de revelagio. E o
reconhecimento de que Deus pode habitar
as entrelinhas, os intervalos, os fragmentos
de sentido. Nas palavras de Cantarela
(2018), trata-se de “um retorno ao espanto
primordial”, onde a palavra ndo explica,
mas reencanta 0 mundo. A experiéncia
teopoética desloca a teologia de seu lugar
dogmatico para um horizonte existencial,
em que o conhecimento de Deus se da por

meio da experiéncia estética e simbdlica.

2.2 ATEOLOGIA APOFATICAEO
SILENCIO COMO MORADA DO
INEFAVEL

O conceito de teologia negativa —
também chamada de apofatica — ¢

essencial para compreender a profundidade
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da teopoética. Na tradicdo cristd,
especialmente em autores como Pseudo-
Dionisio  Areopagita, essa teologia
reconhece que Deus é mais bem conhecido
na medida em que € reconhecida a
impossibilidade de conhecé-lo plenamente.
Em outras palavras, quanto mais o ser
humano tenta nomear Deus, mais Ele se
retira no mistério do siléncio.

Segundo  Tillich  (2005), “a
linguagem religiosa ndo descreve, mas
participa”. Assim, o discurso sobre Deus ¢
um gesto simbdlico, uma abertura do ser
humano para o transcendente. Clarice
Lispector, em sua escrita profundamente
espiritual, também encarna essa dindmica
apofatica. Em A paixdo segundo G.H., a
autora conduz o leitor a um mergulho no
vazio, no indizivel e na experiéncia-limite
do ser, que reflete a mesma impossibilidade
de nomear o Absoluto. Nunes (1989), ao
interpretar Clarice, define esse movimento
como o “drama da linguagem”: o lugar onde
o dizer toca o limite do siléncio e o verbo se
converte em contemplacéo.

A teologia apofatica encontra, na
literatura clariciana, uma expressao poética
singular. O siléncio, longe de ser auséncia,
é presenca pura — um modo de falar de
Deus através do ndo-dito. A personagem
G.H., ao confrontar o “vazio” e o “nada”,
encontra ali um Deus que ndo cabe em
palavras, mas se manifesta na experiéncia

radical do ser. Assim, Clarice traduz em

literatura o que a teologia negativa expressa
em doutrina: o mistério é presenca que se da
no esvaziamento.

Paschoalini (2019) observa que a
teopoética se aproxima da teologia negativa
ao compreender 0 sagrado como
experiéncia do inominével. Essa relacéo
abre caminho para uma espiritualidade do
siléncio, em que o “dizer menos” ¢,
paradoxalmente, “dizer mais”. Em tempos
de excesso de discursos religiosos e
banalizacdo da palavra sagrada, a teopoética
apofatica resgata o valor da escuta, do
recolhimento e da interioridade.

Essa perspectiva encontra eco em
Bingemer (2013), que afirma: “O siléncio é
o modo mais denso de dizer Deus”. Nessa
linha, a teopoética ndo pretende substituir o
discurso  teolégico tradicional, mas
aprofunda-lo, introduzindo nele uma
dimensdo contemplativa, onde o verbo é
orante, e a palavra se torna sacramento da

presenca invisivel.

2.3 A  TEOPOETICA COMO
ESPIRITUALIDADE DA
LINGUAGEM

A espiritualidade da linguagem,
como propde a teopoética, é a arte de habitar
a palavra como quem habita um templo. A
palavra ndo é mera representacdo do real,
mas mediacdo simbolica do divino. Assim
como 0 mistico habita o siléncio, 0 poeta
habita o verbo, tornando-se guardido da
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presenca que se manifesta no som, na
metafora e na pausa.

Segundo Bingemer (2013), a
teopoética devolve a teologia sua
“dimensao estética”, permitindo que a
experiéncia religiosa volte a dialogar com a
beleza, a arte e a imaginacdo. E nesse
sentido que a espiritualidade da linguagem
se revela: ndo como fuga do mundo, mas
como presenca intensificada. A palavra
espiritual é aquela que cria, consola e
transforma; € o sopro que anima o humano
e o liga ao mistério da existéncia.

Em  Clarice  Lispector, essa
espiritualidade se manifesta na intensidade
do verbo e na busca do indizivel. Em Agua
viva, a autora afirma: “Estou tentando
captar o instante que passa, 0 Sopro, O
Deus”. A teopoética, nesse sentido, € o
exercicio de capturar o sopro — de perceber
Deus ndo como conceito, mas como
experiéncia vivida na propria linguagem.

Paschoalini (2019) interpreta esse
movimento como “teologia encarnada na
palavra poética”. Assim, o escritor, o
tedlogo e o leitor tornam-se peregrinos de
um mesmo caminho espiritual: o de ouvir
Deus nas entrelinhas da vida, nas sombras
das palavras, nos siléncios do cotidiano.

A espiritualidade teopoética €,
portanto, uma mistica da palavra, onde o
verbo se faz morada e revelagdo. E uma
espiritualidade que convida a escuta e a

comunhdo — uma pratica de presenca.

Quando Caetano Veloso canta, em
“Milagres do Povo”, que “cada um sabe a
dor e a delicia de ser o que ¢”, ele traduz
poeticamente a teologia do cotidiano, onde
0 humano e o divino se entrelacam.

A teopoética, assim compreendida,
ndo é apenas uma reflexdo sobre a
linguagem, mas um modo de viver e
expressar a fé. E um itinerario espiritual em
que a palavra se torna oracdo e a arte se
torna teologia. Na experiéncia estética, o ser
humano descobre o “sopro poético do
sagrado”, onde o verbo e o siléncio se

encontram.

2.4 DISCUSSAO: ENTRE O MISTERIO
E O VERBO — A TENSAO CRIATIVA
DA TEOPOETICA

A teopoética, a0 propor o encontro

entre fé e linguagem, enfrenta
inevitavelmente o desafio do indizivel.
Como expressar, por meio de palavras
humanas, aquilo que por natureza excede
toda forma de nomeacdo? Essa é a tensao
central que atravessa tanto a tradicéo
mistica quanto a reflexdo filosofico-
teoldgica. Bingemer (2013) reconhece que
a teologia e a literatura compartilham uma
“afinidade  constitutiva”, pois ambas
buscam dizer o mistério — uma pela via da
fé, outra pela via da imaginacdo. Entretanto,
0 risco de ambas é 0 mesmo: a tentagdo de

aprisionar o indizivel em formas fixas.
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A0 mesmo tempo que a teopoética
devolve o encantamento a linguagem
teoldgica, ela também se torna vulneravel
ao subjetivismo. A fé poética, se descolada
da comunidade interpretativa e da
experiéncia eclesial, pode converter-se em
mera estetizagdo da fé — emocdo sem
compromisso. Essa é a adverténcia de Vaz
(1986), quando afirma que a linguagem da
fé deve manter-se “numa tensdo critica
entre a transcendéncia ¢ a imanéncia”. A
palavra poética ndo substitui o dogma, mas
0 ilumina; ndo o nega, mas o abre a
experiéncia simbolica e existencial do
mistério.

Marceneiro (1996), ao refletir sobre
a mistica e a erdtica, oferece uma chave
preciosa para compreender essa tens&o.
Para ele, o eros é 0 movimento da criatura
em direcdo ao infinito, a busca amorosa que
traduz o desejo de comunhd com o
Absoluto. No entanto, esse eros deve ser
purificado pela 4gape, 0 amor oblativo que
nasce da compaixao. A teopoética, portanto,
ndo é apenas um exercicio estético, mas um
itinerario espiritual em que a linguagem se
faz lugar de encontro com o Outro. A
palavra poética torna-se espaco de relacao,
onde o divino e 0 humano se tocam, e a
sensibilidade do corpo € elevada a
experiéncia do Espirito.

Essa dinamica estd profundamente
presente na mistica de Simone Weil,

analisada por Bingemer (2014). Weil viveu

0 paradoxo da presenca ausente de Deus —
uma espiritualidade marcada pela dor e pela
compaixdo. Sua “mistica da atencdo”
consiste em despojar-se do préprio eu para
tornar-se pura receptividade ao divino. Em
sua leitura, Bingemer mostra que, em Weil,
a linguagem ndo é veiculo de posse, mas
lugar de entrega. A palavra s6 se torna
sagrada quando nasce da escuta. Essa é
também a esséncia da teopoética: aprender
a ouvir o siléncio onde Deus se pronuncia
sem palavras.

Ricoeur, por sua vez, oferece o
alicerce hermenéutico para compreender
essa  espiritualidade da  linguagem.
Conforme destaca Lorenzon (2000), a
hermenéutica de Ricoeur mostra que o
simbolo “d4 que pensar” porque carrega
sempre um duplo sentido — o literal e o
transcendental. A teopoética  opera
exatamente nesse duplo registro: ela diz e
nédo diz, vela e revela, une o humano e o
divino. A palavra poética, entdo, ndo é mera
figura, mas acontecimento de sentido; nela,
Deus “habita as entrelinhas” porque o
simbolo abre o real ao mistério.

E nesse horizonte que Clarice
Lispector se torna uma aliada inesperada da
teologia. Sua escrita, analisada por Nunes
(1989), é o laboratoério do indizivel. Em A
paixdo segundo G.H., a linguagem se
desmorona diante da experiéncia do
absoluto. O “drama da linguagem”

clariciano €, ao mesmo tempo, teoldgico e
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existencial: o verbo se quebra para deixar
passar o siléncio de Deus. Em Clarice, 0 eu
ndo fala de Deus, mas é falado por Ele.
Assim, a teologia negativa ganha forma
literaria: dizer Deus é também aceitar o
fracasso do dizer.

A contribuigéo de Marianelli (2005)
sobre a “verdade dos mitos” em Simone
Weil acrescenta outro elemento importante
a discussdo. O mito, longe de ser ficcdo, é
forma de verdade simbodlica, veiculo do real
inefavel. Weil compreende que 0s mitos
religiosos e poéticos ndo sao substitutos da
verdade, mas seus espelhos fragmentados.
A teopoética, portanto, resgata 0 mito como
linguagem originaria da fé, capaz de
comunicar o0 mistério onde o conceito
fracassa.

Nesse mesmo sentido, Baccarin
(2008), ao examinar O livro dos prazeres de
Clarice Lispector, identifica na escrita
clariciana uma “poética ontologica” — uma
busca pela esséncia do ser através da
linguagem erdtica e contemplativa. Essa
poética do ser coincide com o movimento
teopoético: falar de Deus € reencontrar-se
com o nucleo ardente da propria existéncia.
A linguagem, entdo, torna-se sacramento do
ser, lugar onde o finito toca o infinito.

Mas se a teopoética é esse espacgo de
revelacdo simbdlica, ela também é um
campo de responsabilidade ética. Ricoeur
(apud Lorenzon, 2000) recorda que toda

palavra é também acéo, e toda metafora é

uma escolha de mundo. A linguagem
poética pode revelar Deus, mas também
pode deformé-lo. Dai a importancia de uma
hermenéutica da humildade — uma escuta
responsavel do simbolo. Nesse ponto, a
mistica da compaixdo de Weil se encontra
com a hermenéutica ética de Ricoeur:
ambas indicam que a palavra verdadeira é
aquela que gera comunhdo, que edifica o
outro e conduz a justica.

A teopoética, portanto, deve ser
compreendida ndo apenas como método
estético ou  experiéncia  espiritual
individual, mas como espiritualidade da
linguagem comprometida com a
alteridade e com o mundo. Dizer Deus nas
entrelinhas é também aprender a reconhecer
Sua presenca nas margens da historia— nos
pobres, nos esquecidos, nos que sofrem.
Nesse ponto, Bingemer (2013) e Weil (apud
Bingemer, 2014) convergem na convicgao
de que a mistica auténtica desemboca
sempre na ética. A poesia que ndo se faz
compaixao perde seu sentido teolégico.

Por fim, a teopoética emerge como
uma ponte entre teologia e vida, entre fé e
estética, entre siléncio e palavra. Ela
convida o tedlogo a reaprender a linguagem
do assombro, a ler o0 mundo como texto
sagrado e a ouvir Deus nos ruidos sutis da
existéncia. Assim, a teopoética torna-se um
caminho de transfiguragdo — onde o verbo
humano se faz sopro divino, e o siléncio

torna-se plenitude de sentido.
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3 CONCLUSAO

A teopoética revela-se como uma
via de acesso ao mistério que ultrapassa 0s
limites da linguagem teoldgica e filoséfica.
Se a teologia busca dizer Deus e a poesia
ousa senti-Lo, a teopoética constitui o
espaco fecundo onde ambas se entrelagcam,
transformando palavra em presenca e
siléncio em revelacdo. Nesse sentido, o
“habitar de Deus nas entrelinhas” nao ¢
metafora vazia, mas experiéncia concreta
do sagrado que se manifesta no intersticio
do humano: no verso, no gesto, no olhar, na
auséncia e na espera.

A teopoética convida a uma escuta
amorosa do mundo — uma hermenéutica do
sensivel e do inefavel. Ela nos recorda que
Deus ndo se esgota nos tratados dogmaticos
nem nos rituais estabelecidos, mas se
insinua nas margens do discurso, nas dobras
da linguagem e nas fragilidades da
existéncia. Cada metafora, cada imagem e
cada ritmo podem tornar-se epifania,
quando o leitor e o autor se abrem a
dimensdo simbdlica do divino.

Por isso, mais do que um campo de
estudo, a teopoética € uma pratica espiritual
e estética. Ela forma um olhar capaz de ver
0 sagrado na experiéncia cotidiana, de ouvir
o Verbo entre os ruidos do tempo e de
reconhecer a beleza como mediagéo
teoldgica. Nessa perspectiva, 0 poeta e 0

te6logo tornam-se cumplices: um traduz o

mistério em palavra; o outro reconhece na
palavra a presenca do Mistério.

Em tempos marcados por discursos
fragmentados e pela aridez do sentido, a
teopoética ressurge como resisténcia e
como esperanga. Ela propde um retorno a
interioridade criadora, uma teologia que se
faz canto, uma fé que se faz arte. Assim, nas
entrelinhas do humano — onde o verbo
hesita, mas o cora¢do compreende — habita
0 Deus que ndo se impde, mas se insinua,;
ndo se explica, mas se revela; ndo se cala,
mas sussurra: “Estou aqui, no poema que

vocé lé e no siléncio que o sustenta.”
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RESUMO

No brincar as criangas aprendem, se expressam, participam do mundo e produzem cultura. Uma
pratica sociocultural que proporciona o desenvolvimento integral dos bebés e criangas, de modo
que as brincadeiras e interacdes constituem-se eixos estruturantes das praticas pedagogicas na
Educacdo Infantil. Nesse sentido, o presente estudo buscou analisar de que forma as
brincadeiras e interagdes podem constituirem-se eixos da formacao de professores de creche.
Sobre o percurso metodoldgico, fez-se opcao pela abordagem qualitativa de pesquisa, com
énfase na pesquisa bibliografica. Os resultados demonstram que se torna urgente fundamentar
os processos de formacdo inicial e continuada em uma dimensdo lddica, proporcionando
experiéncias brincantes e estudos tedricos aprofundados sobre brincar e interagir na creche.
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INTRODUCAO

A Politica Nacional de Formacao
dos Profissionais da Educacgéo, respaldada
nos artigos 61 e 62 da Lei n®9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e na estratégia 15.6. da
Meta 15 da Lei n°13.005 de 25 de junho de
2014, que consiste no Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024, pressupbe que O
processo formativo inicial e continuo dos
docentes da Educacdo Baésica seja
articulado ao que est& preconizado na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017). Desse modo, o trabalho
pedagdgico na creche também precisa estar
fundamentado em uma formacdo docente
que esteja em constante didlogo com as
caracteristicas  proprias da  politica
curricular da Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, da mesma forma

que as Diretrizes Curriculares Nacionais

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com muitos estudiosos, 0
brincar  constitui-se como  principal
atividade na infancia, que pressupde
participacdo livre, dominio da crianca, sem,
contudo, presumir que ela aprenda na
brincadeira algo predeterminado por outrem
e por meio do acesso a uma diversidade de
interagOes as criangas passam a brincar de
forma cada vez mais complexa e criativa,

atingindo um alto nivel de desenvolvimento

para a Educacdo Infantii — DCNEI e a
BNCC estabelecem a brincadeira e as
interacbes como eixos norteadores das
praticas pedagogicas na Educacdo Infantil,
acreditamos que estes devem também
constituirem-se como eixos formativos para
professores da  creche  (BRASIL

2009;2017).

METODOLOGIA

A metodologia do presente estudo
estd  fundamentada na  abordagem

qualitativa de  pesquisa,  buscando
compreender e interpretar 0s dados
provenientes de uma pesquisa bibliografica,
sendo possivel entdo interpretar e
compreender  aspectos  tedricos e
contextuais que se aproximam do objetivo

de pesquisa (BOGDAN E BIKLEN, 1994).

(Vygotsky, 1991; Wajskop, 1995; 2012;
Fortuna, 2007; Brougeére, 2006; Kishimoto,
2010; Leontiev, 2010; Borba, 2020) .

De tal modo que em todas as
praticas de educacdo e cuidado vivenciadas
na creche, como uma troca de fraldas, um
banho ou uma experiéncia de aprendizagem
e desenvolvimento planejada
intencionalmente pela professora, 0s bebés
e criangas bem pequenas estardo brincando

e interagindo concomitantemente, porque é
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assim que se expressam, participam,
aprendem e se desenvolvem.

Ter as brincadeiras e interacOes
como eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas presume que as professoras
fomentem uma  préatica  educativa
potencialmente ludica, ja que “o fendmeno
ludico, embora trate de um sentimento
interno de satisfacdo, se relaciona,
dialeticamente, com o brincar]...]”. Como
postula Luckesi (2014), a ludicidade trata-
se de uma sensagdo interna de prazer e
plenitude ao se vivenciar livremente uma
atividade externa. E o brincar acaba
dialogando intrinsecamente com a
ludicidade por ser ele uma acgédo livre,
dominada pelo bebé ou crianca, deflagrada
a qualquer momento, que ndo permite a
manipulagdo por outrem para gerar um
produto final ou alcancar objetivos pré-
estabelecidos, ocasionando, a partir da
liberdade em estar, ser e fazer, um estado
ludico naquele que brinca, construindo-se
nas brincadeiras inUmeras culturas ludicas
individuais e coletivas (KISHIMOTO,
2010; BROUGERE, 1998; 2006).

Neste sentido, acreditamos que a
ludicidade é experienciada no brincar a
partir das interacdes livres e prazerosas que
protagonizamos no  mundo.  Assim,
concordando com o que defendem Leal e
D’Avila (2013), torna-se fundamental que a

formacdo docente inicial e continuada para

professores considere a dimensdo ludica
como principio formativo, sobretudo no
ambito da creche, sendo esta uma
perspectiva formativa que pressupde aos
professores em  formacdo:  Estudar
concepgOes de brincar e interagir nos
espacos da creche, que estejam
fundamentados em  pesquisas  que
reconhecam as criancas e bebés como
sujeitos  histéricos e de direitos;
Experienciar com inteireza oportunidades
para brincar, cantar, dancar, dramatizar,
recitar, rir, pular, correr, deitar no chao, se
lambuzar, imaginar, em fim, viver a
ludicidade; Discutir possibilidades de
organizagdo e reorganizacdo de espacos e
materiais para criar um ambiente indutor da
brincadeira, como preconiza Brougére
(2006), que seja rico em diversidade de
interacdes, acessivel, seguro, acolhedor,
criativo, inspirador e que esteja em
constante transformacdo; Provocar uma
aproximagéo respeitosa com as infancias,
de modo que os professores brinquem com
as criangas, participando ativamente das
brincadeiras quando convidados a brincar
pelos bebés e criangas ou 0s acompanhando
em suas aventuras brincantes, dando apoio,
ouvindo e atendendo as suas necessidades
de interacdo; e Desenvolver a pratica da
observacdo, registro e andlise das
brincadeiras e interacBes, buscando

compreender as preferéncias, necessidades
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e interesses dos bebés e criangas em seu
brincar, como aprendem e se relacionam
com as pessoas, mMmateriais e espagos,
identificando novos rumos para a pratica
docente a partir do que foi pesquisado.

Diante disso, salientamos que
respaldar a pratica docente nas brincadeiras
e interagbes, tendo a ludicidade como
principio formativo, demanda um processo
continuo de construcdo de um saber
brincante exigente, constituido num dialogo
constante entre os  conhecimentos
pedagdgicos e 0s saberes experienciais.

No entanto, 0 cenario que se
apresenta na pesquisa de Barbosa e Fortuna
(2015), revela que os cursos de formacéao
inicial de professores tém distanciado seus
curriculos e discussdes das especificidades
da Educacdo Infantil como espaco de
brincadeiras e interacdes. Ja os estudos de
Freitas (2017) apontam que nas formacdes
continuadas em servigo ha dificuldades em
se oportunizar praticas formativas que
entrelacem  estudos  tedricos  mais
aprofundados a vivéncias potencialmente
ludicas. Uma problematica que extrapola o
universo da formacéo de professores, como
relatado nas pesquisas de Silva e Silva
(2025) e Wajskop (2012), e provoca a
desqualificacdo do brincar e das interag0es

no cotidiano da educagdo infantil.

CONCLUSOES

Assim, torna-se urgente considerar
que “a formacdo pode ser um espago de
os/as professores/as reconhecerem lacunas,
necessidades e possibilidades de uma
pratica lddica e inovadora” (FREITAS,
2017, p.), quando fundamentada em
conhecimentos pedagodgicos dialogicos a
creche, saberes experienciais fomentados
nesse espaco educativo e na dimensédo
ludica como principio formativo, sendo
assim capaz de promover as brincadeiras e
interacdes de fato como eixos estruturantes
das préaticas pedagdgicas e do fazer docente

na creche.
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